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A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E AS POSSIBILIDADES DE
CONSTRUCAO DA ESCOLA UNITARIA™

Marcos R. Lima

Introdugao

O objetivo do presente capitulo é situar a PHC no ambito da
Concepgao Histoérico-Critica da Educagdo, destacando seus fundamentos
gramscianos. O carater coletivo de sua elaboracdo evidencia o papel de
organizacdao da cultura assumido pelo conjunto de seus “militantes”,
conformando-se um intelectual coletivo que atua direta e intencionalmente
no interior da reforma intelectual e moral propugnada pela filosofia da
praxis na acep¢do gramsciana, colaborando para o desenvolvimento dos
fundamentos da pedagogia socialista no Brasil®.

Como reconhece Saviani, em Pedagogia Histdrico-Critica, quadra-
gésimo ano: novas aproximagoes (SAVIANI, 2019, p. 245), os pressupostos
gramscianos se destacam na construg¢do da PHC, sendo necessario o apro-
fundamento dessa fecunda interlocucdo. A partir da década de 1980, apds
20 anos de ditadura civil-militar-empresarial, a questdo da educacdo publica
na perspectiva socialista pode ser sintetizada no confronto de dois posicio-
namentos distintos: a escola como aparelho privado de hegemonia, ancora-
do na analise gramsciana sobre a educacdo; e a escola como aparelho ideo-
Iégico de Estado, fundamentado na elaboracdo tedrica de Louis Althusser
(DORE, 2006, p. 329). O primeiro posicionamento, da luta pela hegemonia
popular no interior da escola, é defendido no interior da Concepgao Histé-
ria-Critica da Educagdo, que tem na PHC um momento significativo de ela-
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! Vers3o revista da aula ministrada no curso Pedagogia Histérico-Critica e pratica transforma-
dora, organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas HISTEDBR, entre os dias 24/09/2020 e
14/01/2021; disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rk5s2L_wGiU.

? Atualmente, desenvolvemos uma pesquisa de pds-doutorado intitulada: A tradutibilidade
de Gramsci na educagdo brasileira: apontamentos pedagdgicos para uma reforma intelectual
e moral. O presente artigo apresenta resultados parciais da pesquisa em curso.
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boracdo, necessitando ser incorporada a pratica politico-pedagdgica desen-
volvida pelos aparelhos privados de hegemonia popular, sobretudo nas es-
colas publicas, em que se encontra a grande maioria das criancas, jovens e
adultos oriundos da classe trabalhadora, com vistas a se organizar um ver-
dadeiro educador coletivo, capaz de massificar a perspectiva socialista de
organizagao do trabalho educativo.

Antes de desenvolvermos os fundamentos da escola unitdria, num
breve preambulo, resgataremos a problematica por ndés desenvolvida no
artigo A pedagogia histérico-critica e a atualidade do trabalho como
principio educativo: apontamentos para a prdtica revoluciondria na
educacgdo popular®, publicado em 2016, em que, ao criticarmos as reformas
educacionais das ultimas décadas, marcadas pela instrumentalizacdo de
categorias e conceitos caros ao marxismo como a categoria trabalho,
ofuscando a compreensdo dos conflitos sociais e sua ancoragem nas
relagBes sociais de produgdo, reiteramos o principio educativo do trabalho
socialmente necessdrio e os fundamentos da escola unitaria como
instrumento de resisténcia ativa.

Ao ser manuseada de forma indevida pelos reformadores
neoliberais, em termos pedagdgicos a categoria trabalho foi reduzida a
formagdo para o mercado de trabalho, por meio da aquisicdo de um
conjunto de habilidades e competéncias que supostamente garantiriam a
empregabilidade do trabalhador. Os conhecimentos técnico-cientificos e
humanisticos necessarios a formagdo omnilateral dos individuos passaram a
ser desqualificados, inviabilizando-se a compreensao das rela¢des sociais de
producdo e da pratica social global, resultando no aperfeicoamento de
estratégias de controle social que tendem a aprisionar os individuos na
dindmica da vida cotidiana. Com isso, diluiu-se a percep¢do dos conflitos
sociais em um caleidoscépio de multiplas identidades, passando a categoria
de classe a ser entendida apenas como mais uma delas. Ao
desmistificarmos o carater utilitarista do conceito de trabalho no qual estdo
ancoradas as pedagogias liberais na atualidade, apontamos a necessidade
de estratégias de articulagdo da educagdo as diferentes iniciativas
populares de resisténcia a exploracdo capitalista, desaguando na
proposicdo da escola unitdria como referéncia para a organizacdao do
trabalho escolar na acepcdo socialista advogada pela PHC, articulando

* Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n2 67, p. 53-67, mar 2016; disponivel em: https://pe-
riodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8646091/13284.

108



como estratégia a organizacdo de um Complexo Pedagodgico Histérico-
Critico.

Tal eixo ja havia sido por nés delineado em A Pedagogia-Histdrico-
Critica como teoria pedagdgica transformadora: da consciéncia filoséfica a
prdtica revoluciondria (LIMA & BATISTA, 2012). Neste artigo, apds
retomarmos as raizes da PHC, destacando o seu empenho na superacgdo
tanto das pedagogias renovadoras, quanto das teorias critico-
reprodutivistas, a guisa de conclusdo afirmamos que, para além da
valorizacdo dos conteldos escolares e da qualidade do ensino, a PHC se
insere num movimento global de transformacdo social e superacdo da
divisdo capitalista do trabalho, alcando as jovens geracdes ao patamar de
dirigentes do processo de construcdo de uma nova civilizacdo (LIMA &
BATISTA, 2012, p. 35). Ndo é o outro o sentido do seguinte excerto que
extraimos do livro Pedagogia Histdrico-Critica: primeiras aproximagoes:

Se a educagdo é mediagdo no seio da pratica social global, e se a hu-
manidade se desenvolve historicamente®, isso significa que uma de-
terminada geracdo herda da anterior um modo de produgdo com os
respectivos meios de produgado e relagées de produgdo. E a nova ge-
ragdo, por sua vez, impde-se a tarefa de desenvolver e transformar as
relagées herdadas das geragdes anteriores. Nesse sentido, ela é de-
terminada pelas geragdes anteriores e depende delas. Mas é uma de-
terminagdo que ndo anula a sua iniciativa histdrica, que se expressa
justamente pelo desenvolvimento e pelas transformacgées que ela
opera sobre a base das produc8es anteriores. A educacdo, na medida
em que é mediagdo no seio da prdtica social global, cabe possibilitar
que as novas geragdes incorporem os elementos herdados de modo
que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e
transformacgdo das relagdes sociais (SAVIANI, 2012, p. 121 - grifos
Nnossos).

* Na obra A ideologia alem3, Marx e Engels sintetizam a concepgdo materialista da histéria,
fundamento tedrico-metodoldgico para compreendermos o lugar que a educagao ocupa no
seio da pratica social global: “Essa concepgdo da histéria consiste [...] em desenvolver o pro-
cesso real da produgdo a partir da produgdo material da vida imediata e em conceber a for-
ma de intercambio conectada a esse modo de produgdo e por ele engendrada, quer dizer, a
sociedade civil em seus diferentes estagios, como fundamento de toda a histdria, tanto a
apresentando em sua agdo como estado como explicando a partir dela o conjunto das dife-
rentes criagOes tedricas e formas da consciéncia - religido, filosofia, moral etc. - e em seguida
0 seu processo de nascimento a partir dessas criagdes, 0o que entdo torna possivel, natural-
mente, que a coisa seja apresentada em sua totalidade (assim como a agdo reciproca entre
esses diferentes aspectos)” (MARX & ENGELS, 2007, p. 42).
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A relagdo entre educacdo e politica aqui se destaca, como ja havia
apontado Saviani em Escola e democracia (SAVIANI, 2009). Desenvolvendo-
se concomitantemente ao processo de transformacao social e superacao da
ordem capitalista, a PHC tem por premissa a superagao da divisao social do
saber que caracteriza tal ordem, almejando instrumentalizar as camadas
populares com as ferramentas de carater tedrico-pratico das diferentes
disciplinas escolares. Assevera Saviani:

Ora, em meu modo de entender, tal contribuicdo sera tanto mais efi-
caz quanto mais o professor for capaz de compreender os vinculos da
sua pratica com a pratica social global. Assim, a instrumentalizagdo
desenvolver-se-a como decorréncia da problematizagcdo da pratica
social, atingindo o momento catdrtico que concorrerd na especificida-
de da matematica, da literatura etc., para alterar qualitativamente a
pratica de seus alunos como agentes sociais. Insisto neste ponto por-
que, em geral, ha a tendéncia a desvincular os contetdos especificos
de cada disciplina das finalidades sociais mais amplas. Entdo, ou se
pensa que os conteldos valem por si mesmos sem necessidade de
referi-los a pratica social em que se inserem, ou se acredita que os
conteudos especificos ndo tém importancia, colocando-se todo o
peso na luta politica mais ampla. Com isso dissolve se a especificida-
de da contribuicdo pedagdgica, anulando-se, em consequéncia a sua
importancia politica (SAVIANI, 2009, p. 72).

A construcdo da hegemonia popular passa necessariamente pelo
desenvolvimento da capacidade dirigente das classes subalternas,
concomitantemente ao processo de construcao da sociedade civil popular e
do Estado democratico-popular®, problemética que emerge no Brasil ao
final da ditadura civil-militar (SEMERARO, 2009, p. 113), cujo
enfrentamento resulta, ainda na transicdo para a década de 1980, na
emergéncia da PHC como proposta no ambito da educagdo publica, inserida

* Ao realizar no Cd. 25 apontamentos metodoldgicos para uma histéria dos grupos sociais su-
balternos, destaca Gramsci que: “A classes subalternas, por definigdo, ndo sdo unificadas e
nado podem se unificar enquanto ndo puderem se tornar “Estado” (GRAMSCI, 2002, vol. 5, p.
139). Em A questdo meridional, observa Gramsci que “o proletariado é pobre de elementos
organizativos” de massa. Sé muito lentamente e de maneira trabalhosa apds a conquista do
poder estatal, sendo se grande valia os momentos de ruptura de cardter organica dos inte-
lectuais em uma formagdo de massa orientada para ao proletariado revolucionario (tendén-
cia de esquerda) (GRAMSCI, 2004, vol. 2, p. 434).
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no contexto mais amplo de luta pela dire¢do politico-cultural da sociedade
brasileira.

No artigo de 2016, citado anteriormente, apds inserirmos a
emergéncia da “pedagogia do aprender a aprender” no contexto da
reestruturacdo produtiva do capital, enfatizamos a centralidade do
principio educativo do trabalho socialmente necessario, cujo carater
revolucionario, filosoficamente ancorado no materialismo histdrico-
dialético, é subvertido na pedagogia da experiéncia de Dewey, destituindo-
o da perspectiva histérica transformadora da escola unitdria, defendida na
conclusao do referido artigo.

Dewey criticava a pedagogia tradicional por defender a transmissao
do passado as novas geracdes, identificando-se o ato de aprender com
aquisicdo do que foi incorporado aos livros e a cabeca das geragles
anteriores, o que resultaria em um formato de ensino essencialmente
estatico, produzindo individuos déceis, receptivos e obedientes. A esse
modelo de ensino, Dewey contrapds o que em Experiéncia e educagGo
denominou de “educacdo progressiva”’. Segundo o autor, o esquema
tradicional ndo respeita o alcance da experiéncia que o jovem aluno possui,
0 que resultaria na imposicao de padrdes, matérias de estudo, métodos de
aprendizagem e comportamentos, cujos aspectos brutais seriam
mascarados por artificios utilizados pelos professores. A isso se opde a
educagdo nova, em que:

O cultivo e a expressao da individualidade se opdem a imposicdo de
cima para baixo; a atividade livre se opde a disciplina externa; apren-
der por experiéncia em oposi¢ao a aprendizagem através de textos e
professores; a aquisicdo de habilidades e técnicas como meio para
atingir fins que correspondem as necessidades diretas e vitais do alu-
no em oposi¢do a sua aquisicao através de exercicio e treino; apro-
veitar ao maximo as oportunidades do presente se opGe a prepara-
¢do para um futuro mais ou menos remoto; o contato com um mun-
do em constante processo de mudanga em oposicao a objetivos e
materiais estaticos (DEWEY, 2011, p. 22).

A distancia dos métodos ativos de Dewey em relagao ao principio

pedagdgico da proposta de organizacdo do trabalho intelectual,
apresentada por Gramsci no Cd. 12, paragrafo 2: Observa¢ées sobre a
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escola: para a investigacdo do principio educativo® (GRAMSCI, 2004, vol. 2,
p. 42), em que se encontram os fundamentos da escola unitdria, é enorme,
como veremos.

Tendo por fundamento pedagdgico a escola unitaria e o trabalho
como principio educativo, Gramsci enfrentou os desafios impostos pelo
“americanismo”, modelo mais desenvolvido da sociedade urbano industrial
de sua época, buscando em suas contradicbes as possibilidades de
superacao da ordem capitalista, com sua divisao do trabalho fundamentada
na propriedade privada dos meios de producdo e na separacdo entre
trabalho intelectual e manual, dirigentes e dirigidos, propugnando um
“americanismo de novo tipo”, “ndo americano”, um americanismo
“socialista” (MANACORDA, 2008, p. 288).

Na parte 1, Fundamentos gramscianos da Pedagogia Histdrico-
Critica: a questdo escolar no interior da reforma intelectual e moral,
apresentamos elementos da interlocugao entre a PHC e a teoria gramsciana
da cultura, no interior da qual emerge a problematica da educagdo, como
parte constitutiva da luta hegeménica entre as classes fundamentais, que
originando-se na base econd6mica da sociedade, espalha-se por todas as
dimensoOes da vida. A questdo escolar é pensada no interior da reforma
intelectual e moral da sociedade hodierna, emergindo de suas contradi¢cGes
a proposta de superacdo da crise escolar no seio da crise mais geral da
sociedade capitalista.

Na parte 2, A escola unitdria e as possibilidades de avanco da
pedagogia socialista na constru¢cdo do Complexo Pedagdgico Histdrico-
Critico, desenvolvemos os fundamentos da escola unitaria, que,
expressando em termos pedagégicos os interesses das classes subalternas,
apresenta-se como instrumento de organizacdo da cultura popular,
desenvolvendo a capacidade dirigente e inser¢ao das jovens geragdes de
trabalhadores na vida publica, subvertendo os fundamentos da sociedade
civil liberal e o do aparelho estatal.

® A quest3o educacional aparece em diferentes passagens dos cadernos do carcere, para
além do Cd. 12, destacamos o Cd. 11, em que a filosofia da praxis é apresentada por Gramsci
como a grande reforma intelectual e moral de nossa época, expressando o ponto mais eleva-
do da consciéncia filosdfica de suas contradigOes histdricas e a necessidade de sua supera-
¢d0, 0 que nos remete a questdo escolar na perspectiva da escola unitdria. Longe de propor
uma alternativa idealista de organizac¢do do trabalho educativo, apresenta Gramsci uma ten-
déncia unitaria de educagdo das massas que Lenin (GRAMSCI, 2006, vol. 1, p. 205) e
krupskaya (KRUPSKAYA, 2017, p. 62) haviam captado.
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A guisa de conclusdo, destacamos o contetdo e a forma da escola
na acepg¢do histérico-critica da educacdo, reiterando a defesa dos
fundamentos da escola unitaria na elaboracdo de um Complexo Pedagdgico
Historico-Critico a servico das classes subalternas na construcdo de sua
hegemonia, que, instrumentalizando-se para as tarefas de organizacao da
nova sociedade, educam-se no processo de transformacdo da antiga ordem
societaria.

1. Fundamentos gramscianos da Pedagogia Histérico-Critica: a
questdo escolar no interior da reforma intelectual e moral

Segundo Saviani, a presenca de Gramsci na construcao da PHC pode
ser considerada de trés maneiras: afinidade de propdsitos entre a PHC e o
empreendimento filoséfico-tedrico e politico-pratico gramsciano; aproxima-
¢do de cardter metodoldgico, marcada pela adog¢do na PHC da mesma posi-
¢do assumida por Gramsci diante do materialismo histérico-dialético; por
fim, a incorporagdo a PHC das andlises e categorias elaboradas por Gramsci
(SAVIANI, 2020, p. 246). E sobretudo esse UGltimo aspecto que sera aqui de-
senvolvido, inserindo-se a problemdtica da educac¢do no interior da reforma
intelectual e moral da civilizagdo atual. Assim como Gramsci, Saviani desen-
volve a problematica da educagdo no interior do tema geral do marxismo, a
génese, consolidacdo, desenvolvimento e as condi¢Ges de crise da socieda-
de capitalista. Gramsci ndo toma a pedagogia como objeto, tarefa a qual se
dedica Saviani, porém a educacao ganha destaque no interior da elabora-
¢do gramsciana do Estado, como luta de hegemonias, o que em termos te-
drico-metodoldgicos enriquece a sintese pedagdgica histérico-critica deste
ultimo.

Apesar de ndo serem determinantes, as questOes pedagdgicas
possuem uma dimensdo estratégica na superacao da ordem capitalista,
sendo pensadas de maneira subversiva no interior mesmo dessa ordem,
instrumento de organizacdo da cultura no processo de construcdo da
hegemonia popular. Distante de qualquer lampejo determinista, os
proponentes da PHC entendem que a velha ordem ndo perecerd e o Estado
ndo definhard sem a intervencdo consciente dos construtores da nova
ordem, impulsionados intelectual e moralmente pelos fundamentos da
filosofia da préxis, traduzidos em termos pedagdgicos pela PHC.

Gramsci critica (DORE, 2006, p. 337) a leitura determinista do
vinculo entre estrutura e superestrutura, destacando a importancia da
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educacdo e da dimensdo cultural, a partir da analise do Prefdcio de 1859, de
Marx, desaguando no conceito de bloco histérico. No Prefacio a
Contribuicdo a critica da Economia Politica, diz Marx:

Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as forgas produtivas
materiais da sociedade entram em contradi¢do com as relagdes de
producdo existentes ou, o que nada mais é do que a sua expressao
juridica, com as relagdes de propriedade dentro das quais aquelas até
entdo se tinham movido. De formas de desenvolvimento das forgas
produtivas essas relagdes se transformam em seus grilhGes. Sobre-
vém entdo uma época de revolugdo social. Com a transformacdo da
base econGmica, toda a enorme superestrutura se transforma com
maior ou menor rapidez. Na consideragdo de tais transformacgGes é
necessario distinguir sempre entre a transformagdo material das con-
dicBes econdmicas de produgdo, que pode ser objeto de rigorosa ve-
rificacdo da ciéncia natural, e as formas juridicas, politicas, religiosas,
artisticas ou filosoficas, em resumo, as formas ideoldgicas pelas quais
os homens tomam consciéncia desse conflito e o conduzem até o fim
(MARX, 1996, p. 52).

Na luta pela hegemonia entre a velha e a nova ordem societdria, é
preciso se considerar o grau de realismo das diferentes ideologias em
disputa, entendidas como a maneira como os individuos tomam consciéncia
dos conflitos sociais e elaboram suas estratégias de enfrentamento.
Portanto, a estrutura objetiva é a “realidade rebelde” que incide
diretamente sobre os diferentes grupos e projetos sociais em luta
(GRAMSCI, 2007, vol. 3, p. 40). Coloca-se a questdo do Estado, entendido
como instrumento para a adequacgdo da sociedade a estrutura econdémica
em transformacdo (idem, 20064, vol. 1, p. 324). Desde que, é claro, a classe
que se faz dirigente queira sepultar com todas as honras o velho homo
economicus (ibidem).

Longe de entender a estrutura como um “deus oculto” que
determina de maneira mecanica a superestrutura e, por consequéncia, a
cultura de uma determinada sociedade, no seio da qual se encontram as
diferentes formas de organizac¢ao do trabalho educativo, adverte Gramsci
gue a estrutura deve ser entendida como a “realidade em movimento”,
unidade dialética ou relacdo reciproca entre os elementos da estrutura e da
superestrutura, conformando-se um bloco histdrico. Resgatando as teses
sobre Feuerbach (tese lll) questiona Gramsci se a afirmagdo de que o
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“educador deve ser educado” ndo evidenciaria uma relacdo necessaria de
reacdo ativa do homem sobre a estrutura, unidade do processo do real’
(ibidem, p. 370).

Ganha relevo a luta cultural e o “momento cultural” na atividade
pratica ou coletiva dos homens?, buscando-se, por intermédio da filosofia
da praxis, concep¢do de mundo unitaria, a unidade “cultural-social”
necessaria para impulsionar as transformagdes histéricas, coincidindo a
transformacdo dos individuos com a transformacdo mesma das
circunstancias que os formam. Uma relacdo dialética cujo carater
pedagdgico extrapola o espaco “escolar”, permeando toda a sociedade no
seu conjunto e todo o individuo em sua relacdo com os demais, a relacao
entre camadas intelectuais e ndo intelectuais, governantes e governados,
elites e seguidores, entre dirigentes dirigidos, entre vanguardas e corpos de
exército, nacional e internacionalmente, entre nacdes e civilizacdes”. Assim,
conclui Gramsci que “toda relacdo de hegemonia é necessariamente uma
relacdo pedagdgica” (GRAMSCI, 20064, vol. 1, p. 399). Destaca-se a seguinte
sintese, de valor tedrico-metodolégico para a compreensdo da relagao
entre educagdo e hegemonia no interior da teoria gramsciana:

|II

Transformar o mundo exterior, as relagdes gerais, significa fortalecer
a si mesmo, desenvolver a si mesmo. E uma ilusdo e um erro supor
gue o “melhoramento” ético seja puramente individual: a sintese dos
elementos constitutivos da individualidade é “individual”, mas ela
nao se realiza e desenvolve sem uma atividade para fora transforma-
dora das relagdes externas, desde aquelas com a natureza e com os
outros homens em varios niveis, nos diversos circulos em que se vive,

7 Conclui Gramsci que o homem deve ser concebido como um bloco histérico, composto de
elementos subjetivos, individuais e de massa, e materiais ou objetivos, com os quais interage
ativamente. Portanto, o homem é vontade concreta, incidindo o seu “impulso vital” sobre os
meios para a concretizagdo de seus projetos (GRAMSCI, 20063, vol. 1, p. 406).

® No paragrafo 17 do Cd. 10, ao introduzir elementos metodoldgicos para o estudo da filoso-
fia, Gramsci nos apresenta uma acepgdo em bloco da filosofia e da histéria: “[...] histdria da
filosofia tal como é comumente entendida isto €, como histdria das filosofias dos filésofos, é
a histdria das tentativas e das iniciativas ideoldgicas de uma determinada classe de pessoas
para mudar, corrigir, aperfeicoar as concepgdes do mundo existentes em todas as épocas
determinadas e para mudar, portanto, normas de conduta que lhes sdo coletivas sdo relati-
vas e adequadas, ou seja, para mudar a atividade pratica em seu conjunto” (GRAMSCI,
20064, vol. 1, p. 325). “Histdria integral, concreta e completa”, conclui Gramsci (ibidem, p,
326).
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até relagdo maxima, que abarca todo o género humano. Por isso, é
possivel dizer que o homem é essencialmente “politico”, ja que a ati-
vidade para transformar e dirigir conscientemente os outros homens
realiza a sua “humanidade”, a sua “natureza humana” (GRAMSCI,
20064, vol. 1, p. 407).

Aqui chegamos ao ponto culminante da problematica anunciada no
Cd. 11, se seria preferivel manter-se preso a formas de pensamento
desagregadas e ocasionais, aceitando-se passivamente uma concepc¢ao de
mundo imposta mecanicamente do ambiente exterior, ou se, por outro
lado, seria preferivel elaborar conscientemente, de maneira critica, a
propria concepcdo de mundo, participando ativamente na producdo da
histéria, tornando-se “guia de si mesmo”? (ibidem, p. 94).

E preciso instrumentalizar a cada individuo singular para que possa
se inserir de maneira critica na coletividade, na vida publica. O ponto de
partida é conhecimento daquilo que nos trouxe até aqui, um processo
pedagogico de critica a concepcdo de mundo que trazemos conosco,
tornando-a “unitdria e coerente”, até o ponto em que o grau mais elevado
atingido pelo pensamento mundial seja assimilado, realizando-se um
inventdrio critico de toda filosofia que ganhou relevo como sintese da luta
pela hegemonia em diferentes épocas, deixando marcas na filosofia
popular. Assim, para Gramsci, o: “[...] inicio da elaboragdo critica e a
consciéncia daquilo que é realmente, isto é, um “conhece-te a ti mesmo®”

° No artigo datado de 29 de janeiro de 1916, intitulado Socialismo e cultura, Gramsci resgata
de Novalis a seguinte passagem: “[...] O supremo problema da cultura é de dominar o pro-
prio eu transcendental, de ser ao mesmo tempo o eu do proprio eu. Por isso, surpreende
pouco a falta de intuicdo e de conhecimento completo dos outros. Sem uma perfeita com-
preensdo de ndés mesmos, ndo poderemos compreender verdadeiramente os outros”. De
Vico, Gramsci resgata o dito de Sélon, assumido por Sécrates para a filosofia: “Conhece-te a
ti mesmo.” Vico afirma que Sélon, com este dito, quis aconselhar os plebeus, que acredita-
vam ser de origem bestial, enquanto os nobres seriam de origem divina, a refletirem sobre si
mesmos para se reconhecerem de igual natureza humana que os nobres e, por conseguinte,
para pretenderem ser-lhes igualados no direito civil. E, em seguida, pde essa consciéncia da
igualdade humana entre plebeus e nobres como a base e a razdo histérica do surgimento
das republicas democraticas na Antiguidade (GRAMSCI, 2004, p. 56ss). Destaca-se na elabo-
ragdo gramsciana o espirito de ruptura, conquista progressiva da consciéncia da prépria per-
sonalidade histédrica, resultando em iniciativas de desconstrugdo-recriagdo da sociedade,
participando-se ativamente da disputa de projetos ético-politicos, atingindo-se a catarse,
momento em que a transformacgao das estruturas econémicas e do aparelho do Estado, as-
sim como das relagdes sociais e intersubjetivas, entrecruzam-se dialeticamente no processo
de construgdo da hegemonia popular (SEMERARO, 2009, p. 178).
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como produto do processo histdrico até hoje desenvolvido, que deixou em
ti uma infinidade de tragos acolhidos sem andlise critica” (ibidem).

Como podemos notar, as pretensdes da filosofia da praxis sdo
elevadas. Superar a separagao entre cultura moderna e cultura popular ou
folclore, disseminando-se no seio das massas populares uma concepg¢ao de
mundo coerente e unitaria. Uma atividade deste género, feita em
profundidade, corresponderia no plano intelectual ao que foi a Reforma
nos paises protestantes, assevera Gramsci (GRAMSCI, 2002b, vol. 6, p. 136).

Como a grande reforma intelectual e moral de nossa época, a
filosofia da praxis ndo pode correr o risco de se perder em desvios
intelectualistas na formacdo dos novos intelectuais, cujo resultado sdo
individuos pedantes isolados nas catedras das universidades. Como alerta
Gramsci, os intelectuais tém a fungao de determinar e organizar a reforma
moral e intelectual da sociedade, adequando a cultura das massas a uma
fungdo pratica (GRAMSCI, 200643, vol. 1, p. 126), processo no qual se corre o
risco de que a reforma se restrinja a alguns nichos intelectuais, nao
atingindo as massas. Caso isso ocorra, seus avan¢os podem ser
desagregados a primeira contraofensiva (ibidem, p. 233). Conclui Gramsci
que:

N3o é possivel pensar na vida e na difusdo de uma filosofia que ndo
seja simultaneamente politica atual, estreitamente ligada a atividade
preponderante na vida das classes populares, o trabalho, e que ndo
se apresente, por tanto, dentro de certos limites, como necessaria-
mente vinculada a ciéncia. Essa nova concepcdo talvez assuma inicial -
mente formas supersticiosas e primitivas como as da religido mitolo-
gica, mas encontrard em si mesma e nas forgas intelectuais que o
povo extraira de seu seio os elementos para superar esta fase primiti-
va. Esta concepgdo vincula o homem a natureza por meio da técnica,
mantendo a superioridade do homem e exaltando-a no trabalho cria-
dor; portanto, exalta o espirito e a histdria (ibidem, p. 365).

Para a Concepcdo Historico-Critica da Educacdo a pedagogia
socialista deve ser desenvolvida na transicdo ao novo modo de producao,
como instrumento pedagdgico no do processo de reforma intelectual e
moral da sociedade, permeando a elaboracgdo, sistematizacdo, execucao e
gestdo dos projetos societarios da nova ordem a ser edificada. Especular
sobre o formato de uma CHCE numa sociedade socialista do “futuro” nos
leva ao equivoco idealista de pensar que a forca das ideias pode
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desarticula-las da realidade rebelde que as condiciona. A CHCE é definida
em termos histdricos, assim como o préprio ser humano, sendo, portanto,
um dado concreto. Uma pedagogia do homem no processo de emancipacao
e humanizacdo, subsidiando a superacdo dos entraves a constituicdo do
homem integral. Como possivel estratégia politico-pedagégica no processo
de transicdo socialista, emerge a proposta gramsciana da escola unitaria,
cujos fundamentos apresentaremos a seguir.

2. A escola unitaria e as possibilidades de avan¢o da pedagogia
socialista na construgdao do Complexo Pedagdgico Historico-Critico

Como vimos no item anterior, a cultura para Gramsci é
“organiza¢do da vida”, tendo como ponto de partida a produgdo material
sobre a qual se elevam os elementos superestruturais, dentre os quais a
educagdo escolar. Da critica da economia politica, emerge o socialismo
como estratégia para a superacdo da velha ordem capitalista. O que nado
pode ser interpretado como algo para o futuro, implicando na emergéncia
de novas relagdes sociais ainda no contexto de hegemonia do capital. Trata-
se, portanto, da criacdo de uma nova cultura integral, ancorada numa nova
concepgao de mundo, a filosofia da praxis, que longe de ceder aos desvios
positivistas, propde uma integral reforma intelectual e moral, no seio da
qual se encontra o problema da educagdo, compreendida como
“organizacdo da cultura”, destacando-se em seu seio a organizacdo da
escola unitdria, propondo uma nova relagdo entre o trabalho intelectual e o
trabalho industrial, para além do espaco escolar, estendendo-se por toda a
vida social (GRAMSCI, 2006b, vol. 2, p. 40).

E papel da escola superar o folclore e todas as sedimentacdes
tradicionais de concepg¢des de mundo, difundindo o ponto mais elevado
atingido pela cultura mundial. E preciso difundir uma concepcdo mais
moderna de mundo, destacando-se a aprendizagem das “leis naturais”,
como vimos anteriormente, como algo “objetivo e rebelde”, para assim
domina-las, por meio do trabalho. Juntamente com as “leis civis e estatais”,
adquirindo uma intui¢do historicista do mundo e da vida®, entendendo-as
como:

1 A concepcio dialética, histérica do mundo, elemento dinamizador do curriculo escolar,
permeando todo o saber elaborado a ser transmitido as jovens geragdes tem por ponta de
partida essa “intui¢do liberta de todo elemento de toda magia ou bruxaria” (GRAMSCI,
2006b, vol. 2, p. 43).
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[...] produto de uma atividade humana, que sdo estabelecidas pelo
homem e podem ser por ele modificadas tendo em vista seu desen-
volvimento coletivo; a lei civil e estatal organiza os homens do modo
historicamente mais adequado dominar as leis da natureza, isto &, a
tornar mais facil o seu trabalho, que é a forma prdpria através da
qual o homem participa ativamente na vida da natureza, visando a
transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente.
Pode-se dizer, por isso, que o principio educativo no qual se basea-
vam as escolas primarias era o conceito de trabalho, que ndo pode se
realizar em todo seu poder de expansdo e de produtividade sem um
conhecimento exato e realista das leis naturais e sem uma ordem le-
gal que regule organicamente a vida dos homens entre si, ordem que
deve ser respeitada por convic¢do espontanea e ndo apenas por im-
posicdo externa, por necessidade reconhecida e proposta a si mesmo
como liberdade e ndo por simples coer¢do (GRAMSCI, 2006b, vol. 2,
p. 42-43).

Destaca-se aqui o principio educativo do trabalho, amalgama entre
a proposta da escola unitdria e a concepcdo, também unitaria, de sociedade
defendida por Gramsci, que tem por base a reforma industrial democratica,
devendo a reforma cultural estar articulada a um programa de reforma
econdmica (GRAMSCI, 2007, vol. 3, p. 19).

O que nos remete ao conceito de civilizagdo ou humanidade,
pensado por Gramsci como sintese da luta pela hegemonia, o novo e o
velho numa intensa batalha pela conformagdo do consenso, pela
transformag¢do da necessidade de coer¢do em um ato espontadneo,
conformismo ativo. E nessa perspectiva histérica que entendemos o
surgimento da educacdo moderna, que surge da necessidade de se
construir instrumentos de massificacdo da ordem liberal, entdo
revolucionaria, incorporando ao ambito do modo de vida burgués as classes
sociais que antagonizavam com as forcas da conservacdo do Antigo Regime.

O ponto culminante desse processo é a emergéncia do anarquismo,
do socialismo e do comunismo, enquanto critica ao modo de vida burgués,
cuja vertente materialista histérico-dialética fundamenta a Concepcdo
Historica-Critica da Educacdo, inaugurada por Marx e Engels, subvertendo
as promessas libertarias das revolugGes burguesas, sobretudo no ambito da
educacdo. Anuncia-se a aurora da Republica do trabalho livremente
associado, fundamentada em termos pedagdgicos no principio educativo
do trabalho na formacdo das jovens geracdes, capacitando-as para a
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insercdo na vida publica e a direcdo consciente da sociedade. E esse o
fundamento pedagégico da filosofia da préxis, que se torna a reforma
intelectual e moral de nossa época. Ao defendermos a producdo direta e
intencional em cada individuo singular da humanidade produzida
historicamente pelo conjunto da humanidade, pressuposto do trabalho
educativo na acepcdo histdrico-critica (SAVIANI, 2012, p. 13), inserimos a
proposta da escola unitdria no contexto de transicao que se abre a partir da
emergéncia do projeto comunista de sociedade, horizonte do
desenvolvimento consciente da histéria futura da humanidade.

Gramsci desenvolveu os fundamentos da escola unitaria no interior
do projeto de estudos intitulado (Cd. 12) Apontamentos e notas dispersas
para um grupo de ensaios sobre a historia dos intelectuais, ponto de partida
para a producdo de ensaios de histéria da cultura e de histéria politica.
Longe da ideia de intelectuais supostamente autbnomos em relacdo a base
econdmica e a luta de classes, Gramsci entende os intelectuais como uma
categoria determinada historicamente, vinculando-se a determinados
grupos sociais situados no mundo da producdo e as relagdes sociais que o
caracterizam. No contexto de transi¢do, tornam-se organicos aqueles
intelectuais participes de determinado projeto societario, que assumem o
papel de organizadores de todo o complexo econ6mico, social, politico e,
por que nao, pedagdgico, que o conforma, almejando incorporar parte dos
intelectuais (tradicionais) da velha ordem, que, pelo espirito de grupo,
julgam-se autébnomos, independente (GRAMSCI, 2006b, vol. 2, p. 17).

Diferentemente dessa intelectualidade que se mantém a margem
da disputa pelo poder, o intelectual que advoga como fundamento tedrico-
metodoldgico a PHC deve assumir a tarefa consciente de construcdo de
uma nova civilizagdo, ancorada numa nova visdao de mundo, colaborando
incansavelmente na tarefa de organizacdo cultural das massas populares,
em sua dimensao intelectual e moral, alcando-as a capacidade dirigente,
por meio do trabalho pedagdgico direta e intencionalmente articulado ao
processo de transformacdo social e consolidacdo de uma sociedade
integral, civil e politica (ibidem, p. 24). Em sintese, enfrentando a questdo
do Estado, o intelectual-militante torna-se organico a massa popular,
elaborando os quadros da nova civilta.

E preciso pensar o fenémeno educativo e o papel da escola no
interior da pratica social global. Ao se abrir uma época de revolucdo social
(MARX, 1996, p. 52), os fundamentos da sociedade sdo abalados,
tencionando-se também as bases da antiga escola. Assim, a crise do
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programa e da organizacdo da escola se insere no contexto mais amplo e
geral de crise organica (GRAMSCI, 2006b, vol. 2, p. 33) que se instaura. Uma
escola adequada aos fundamentos do novo principio educativo das
sociedades industriais modernas, em que a ciéncia se articula cada vez mais
a vida cotidiana dos individuos, torna-se fundamental para al¢a-los ao nivel
de desenvolvimento intelectual e moral mais elevado e integrar as
competéncias para atividades manuais e intelectuais, no ambito da
sociedade civil e politica, permitindo-lhes assumir a postura dirigente nos
espacos da producdo material e gestdo da vida publica. A esta tarefa se
presta a escola unitaria, fundamentada no principio educativo do trabalho
socialmente necessdrio e coletivamente planejado por produtores
livremente associados.

Ocorre que na luta pela manutengdao de sua hegemonia as classes
dominantes forjam instrumentos de organizacdo de atividade “escolar” (em
sentido lato) para elaboragdo dos quadros intelectuais que atuardo em
diferentes espacos da sociedade. Gramsci compara o processo de
organizac3o da cultura em geral & esfera da técnica industrial''. Conforma-
se a seguinte estrutura hierdrquica da educagdo liberal. Por um lado, a
escola profissional, destinada as classes instrumentais, por outro, a escola
classica (tradicional), fundamentada na tradicdo greco-romana, destinada
as classes dominantes e intelectuais. Com o desenvolvimento social de base
industrial, impde-se as massas populares uma orienta¢do técnico-
profissional, restringindo-se a formag¢do humanistica geral a uma elite ndo
pressionada diretamente pela necessidade do trabalho. Eis o dilema
pedagdgico que marca a crise do programa e da organizacdo escolar a
época de Gramsci, cuja solucdo é apresentada nos seguintes termos:

A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta li-
nha: escola Unica inicial de cultura geral, formativa, que equilibre de
modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manual-
mente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das ca-
pacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através

™ Assim como Marx e Engels, Gramsci entende a industria como um conjunto de atividades
técnicas e relagGes sociais que extrapolam o chdo da fabrica, espalhando-se por todos os es-
pagos da sociabilidade. Trata-se do processo de racionalizagdo das superestruturas a partir
das transformagdes estruturais (GRAMSCI, 2007, vol. 4, p. 247-248). Assim, as questdes pe-
dagogicas sdo pensadas em sua relagdo com o mundo da produgdo material, criando-se
complexos produtivos e pedagdgicos dirigidos pelos “empresarios”, elaboragdo social superi-
or marcada pela capacidade dirigente e técnica (GRAMSCI, 20064, vol. 2, p. 15).
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de repetidas experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-a a
uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI,
2006b, vol. 2, p. 33-34).

Gramsci tem em vista a formacdo de um intelectual de novo tipo,
capaz de articular a técnica politica e as tarefas administrativas no ambito
das atividades praticas essenciais das sociedades modernas®. N3o se trata
de um tipo ideal de intelectual, mas sim de um intelectual historicamente
situado, que adequado as transformacgdes estruturais de sua época se torna
contemporaneo aos problemas que |Ihe sdo pertinentes. Isso porque, como
observa Gramsci, o tipo tradicional do dirigente politico, limitado a
atividades juridico-formais tornou-se anacronico (ibidem, p. 35).

A guisa de sintese, destacamos aqui um principio metodolégico da
escola unitaria, caracterizada pelo carater organico de sua estruturagdo. O
processo de “escolarizagdo da vida pratica” por meio de um Complexo
Pedagdgico Histérico-Critico que tende a desenvolver trabalhos organicos
de conjunto, fundamentados na educacdo reciproca dos quadros
intelectuais, gradativamente preparados para atividades deliberativas e
técnico-culturais pertinentes a organizacao do Estado e participacdo na vida
publica. Em termos didatico-pedagdgicos, em alusdao a organizacao pratica
da vida urbano-industrial, propde Gramsci a criacdo de estratégias de
organizacao da cultura nacional-popular sintetizadas na metafora da
taylorizacdo do trabalho intelectual:

Indubitavelmente, nesta espécie de atividade coletiva, cada trabalho
produz novas capacidades e possibilidades de trabalho, ja que cria
condi¢Ges de trabalho cada vez mais organicas: ficharios, elencos bi-
bliograficos, coletaneas de obras fundamentais especializadas etc.
Exige-se uma luta rigorosa contra os habitos do diletantismo, da im-
provisacdo, das solugdes “oratdrias” e declamatdrias, O trabalho
deve ser feito sobretudo por escrito, assim como por escrito devem
ser as criticas, em notas resumidas e sucintas, o que pode ser obtido
mediante a distribuicdo a tempo do material etc.; escrever as notas e

2 Como sintese do homem moderno, em carta a Julia, de 1 de agosto de 1932, Gramsci asse-
vera que: “O homem moderno deveria ser uma sintese daquelas caracteristicas que sdo... hi-
postasiadas como caracteristicas nacionais: engenheiro americano, o fildsofo alemao, o po-
litico francés, recriando, por assim dizer, o homem italiano do Renascimento, o tipo moder-
no de Leonardo da Vinci transformado em homem massa ou homem coletivo, ainda que
mantendo sua forte personalidade e originalidade individual” (GRAMSCI, 2005, vol. 2, p.
225).
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as criticas é principio educativo didatico que se tornou necessario
gracas a obrigacdo de combater os habitos da prolixidade, da decla-
macado e do paralogismo criados pela oratéria. Este tipo de trabalho
intelectual é necessdrio a fim de fazer com que os autodidatas adqui-
ram a disciplina dos estudos proporcionada por uma carreira escolar
regular, a fim de taylorizar o trabalho intelectual (GRAMSCI, 2006b,
vol. 2, p. 35-36).

Na linha apontada anteriormente, a formagdo humanista, ou de
cultura geral, desaparece a distancia entre o saber erudito e o saber
popular, cultura moderna e cultura popular, que passam a ser articulados
em uma nova cultura ancorada na consciéncia filosofica e sua critica ao
senso comum, instrumentalizando as classes subalternas para que possam
expressar de maneira elaborada seus interesses e organizarem-se enquanto
classe (SAVIANI, 2009, p. 3) no processo de construcdo da hegemonia
popular. O que pressupde em termos metodoldgicos:

[...] desarticular dos interesses dominantes aqueles elementos que
estdo articulados em torno deles, mas ndo sdo inerentes a ideologia
dominante e rearticula-los em torno dos interesses populares,
dando-lhes a consisténcia, a coesdo e a coeréncia de uma concepgao
de mundo elaborada, vale dizer, de uma filosofia (ibidem).

Aqui retomamos um excerto do Cd. 11, Introduc¢do ao estudo da
filosofia, citado de passagem anteriormente, caro a elaboragao tedrica
realizada por Saviani em Educag¢éo: do senso comum a consciéncia filosofica
(SAVIANI, 2009, p. 8). Reagindo a ordem jesuitica e seu carater pedagogico,
marcado pela tentativa de manter na passividade as massas de fiéis,
sentencia Gramsci:

A filosofia da praxis é antitética a esta posi¢do catdlica: a filosofia da
praxis ndo busca manter os “simples” na sua filosofia primitiva do
senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepgdo
de vida superior. Se ela afirma a exigéncia do contato entre os inte-
lectuais e os simples ndo é para limitar a atividade cientifica e para
manter uma unidade no nivel inferior das massas, mas justamente
para forjar um bloco intelectual-moral que torne politicamente possi-
vel um progresso intelectual de massa e nGo apenas de pequenos gru-
pos intelectuais (GRAMSCI, 200643, vol. 1, p. 103).
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Na critica a escola tradicional e sua crise, conclui Gramsci que seu
carater oligdrquico se encontra no fato de se restringir a formagdo de
poucos individuos da nova geragao, destinados a tornarem-se dirigentes.
Entende Gramsci que a marca social da escola ndo esta em formar “homens
superiores”, mas sim em manter a dicotomia entre a formacdo para
fungdes dirigentes, por um lado, e instrumentais, por outro. A superagado do
carater elitista da escola se encontra na organizacdo de um tipo Unico de
escola preparatdria primdrio-média, capaz de formar as novas geracdes de
maneira omnilateral, capacitando-as ndo somente para as escolhas
profissionais, formando-as para pensar, estudar e, sobretudo, dirigir e
controlar quem exerce a fungdo dirigente (GRAMSCI, 2006b, p. 49).

Conclusao

A guisa de conclus3o, reiteramos o status da educag¢do no interior
do materialismo histérico-dialético, reforma intelectual e moral de nossa
época, credenciando-se a PHC, ancorada no principio educativo do trabalho
no interior da proposta da escola unitdria, como instrumento pedagdgico
para a elaboracdo em massa dos construtores de uma nova ordem
societaria para além do capital. No interior da Concep¢do Histérico-Critica
da Educagdo, emerge a PHC como sintese pedagdgica do processo de
organizacao da cultura e elaboragdo direta e intencional da nova sociedade,
articulando estrategicamente a dimensdo educativa das tarefas de
organizacdo popular a dimensdo politico-organizativa do trabalho
educativo, forjando-se uma concepcdo integral e organica de educacdo,
incidindo sobre o conteiddo e a forma da escola hodierna, inserida
conscientemente na pratica social global.

Nesse processo de luta pela hegemonia, inspirada nos fundamentos
da escola unitaria emerge a proposta de organizacdo de um Complexo
Pedagdgico Histérico-Critico, articulando os diferentes aparelhos privados
de hegemonia popular em torno de um sistema organico de educagao das
massas, capaz de incorporar a luta em defesa da educagdo publica as
iniciativas populares de organizagdo da cultura, inseridas em seu conteudo
as tarefas de socializacdo da politica, no interior da vida publica, do
conhecimento técnico-cientifico, necessario ao dominio da natureza e da
producdao material da vida, e do conhecimento humanistico fundamental
para a compreensdao do que nos trouxe até aqui, forjando uma intuigdo
historicista do mundo e da vida (GRAMSCI, 2006b, p. 48), para além dos

124



muros do tradicional espago escolar, “escolarizando”, assim, todo o
complexo educativo que permeia a vida em sociedade.

Superando a desarticulacdo entre o Homo sapiens e o Homo faber,
entre o saber e o fazer, a PHC tem por horizonte ndo somente a
qualificacdo do trabalhador manual, mas a emergéncia do “cidadao
governante” (ibidem, p. 50), subvertendo as bases do Estado burgués,
consolidando-se, assim, os fundamentos pedagdgicos da sociedade
regulada para cuja construcdao dedicou Gramsci a sua vida, inspirando
aqueles que advogam a PHC como instrumento de elaboracdo em massa do
novo homem e da nova mulher, construtores da civilta futura.
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