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APRESENTACAO*

O Livro Educacao a Distancia: entre embates, desafios e experiéncias surge da
iniciativa de professor e estudantes da disciplina de Educac¢ao a Distancia do Programa de
Pés-Graduagio em Educagio Tecnolédgica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro, Campus Uberaba. A disciplina tem como objetivo
principal discutir elementos fundantes para a educag¢do a distancia no Brasil e as
condicionantes para elaboragao de projetos de EaD. Os autores expdem estudos e
experiéncias relacionados a educag¢ao a distancia e ao uso de tecnologias digitais de
comunicac¢ao e informacao na formacio de estudantes.

A Educagao a Distancia no Brasil passou por uma grande expansio apds a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional em 1996. Mais
precisamente, nos ultimos 10 anos conforme dados do censo da educagao superior de 2022,
o numero de matriculas da EaD cresceu 288,83% e aquele do ensino presencial caiu 13,69%.
De um total de 9,44 milhoes de matriculas no ensino superior brasileiro, 4,33 milhdes sao a
distancia representando 45,86%, sendo que nas licenciaturas ja temos 62,4% de matriculas
em cursos a distancia e nos cursos tecnologicos 81,2% ja sao a distancia. Quando analisamos
os ingressos temos 4,75 milhdes de estudantes, sendo que 3,1 milhdes (62,5%) ja sdo em
cursos a distancia (INEP, 2023). Esses dados demonstram a importancia de se discutir e
temas relacionados a Educacio a Distancia.

No primeiro capitulo “desafios para implementacio da educagdo a distancia no
IFTM: um relato de experiéncia, Santos Neto apresenta a experiéncia vivida durante o
processo de implementa¢dao da modalidade de Educagao a Distancia no IFTM, sobretudo a
implementagao do Programa Universidade Aberta do Brasil e demais agdes voltadas para a
EaD na referida instituigao. Sio apresentados o cenario da oferta de cursos a distancia no
Brasil no contexto da época e primeiras agdes e desafios enfrentados pelo pesquisador. As
primeiras a¢Oes para EaD no IFTM comegaram em 2009 com a criagado do curso de
formacao de assistente administrativo que seria ofertado no ano de 2010 para servidores da
Prefeitura Municipal de Uberaba. Em seguida, diversas aces foram desenvolvidas até a
consolidacao do Credenciamento para oferta de cursos a distancia e inicio dos cursos da
Universidade Aberta do Brasil.

No capitulo 2 “Educacao a distancia — um histérico de legitimacao e liberdade para
modalidade”, Soares discorre sobre a presenca da educagido a distancia no Brasil, paralelo a
propria histéria da educagdo no pafs, destacando momentos e contextos em que houve a
discussao acerca dessa modalidade pelos governos de cada época. O texto tem como objetivo
elaborar “um retorno historiografico no cenario brasileiro para compreender o
desenvolvimento da educagao e identificar o surgimento e trajetoria da EaD juntamente com
o cenario politico educacional brasileiro, abordando seus avangos legislativos e
institucionais”. Sao apresentadas diversas iniciativas para utilizacio da educagio/ensino a
distancia ao longo do tempo no pafs ancoradas a uma revisao historiografica dos principais
autores brasileiros Otaiza Romanelli e Boris Fausto.
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No terceiro capitulo, Silva e Santos Neto elaboram uma discussao acerca do “direito
a educacdo superior em tempos de pandemia”. O estudo em questio discorre sobre a
utilizacao de ferramentas de educacido a distancia utilizadas durante a pandemia de covid 19
na tentativa de garantir o direito a educagao previsto na constitui¢ao federal de 1988 em uma
instituicao de ensino superior. Sao destacados os principais desafios enfrentados bem como
as solugbes propostas para o enfrentamento dessa situa¢ao e os pontos positivos e negativos
do ensino remoto emergencial.

No quarto capitulo, “Importancia do radio para implementagao do ensino a distancia
no Brasil um olhar sobre o tempo da radio sociedade e a lei de diretrizes e bases da educagao
nacional (LDB), Santana Junior destaca que “a modernizagao dos recursos didaticos em
audio e video, ajudou a impulsionar a Educa¢ao a Distancia (EaD) no Brasil, e gracas ao
avanco da tecnologia da internet, o pafs hoje vivencia um crescimento muito grande pela
procura deste tipo de curso”. O autor elabora uma linha do tempo com as principais
inciativas da educagdo via radio, destacando a importancia desse formato de educagao como
precursor para o que conhecemos atualmente como Educagdo a Distancia. O autor destaca
que o radio foi muito importante para que pessoas que nao possufam acesso a educagiao
presencial pudessem, de alguma forma obter conhecimentos e habilidades num processo
educativo a distancia.” Sdo apresentadas agoes perpassando pela Radio Sociedade do Rio de
Janeiro em 1929, Programa Colégio do Ar, Projeto Minerva dentre outros.

No capitulo 5, “Politica piblica em tecnologia educacional e EaD como fomento
para formacgao de professores”, Oliveira e Santos Neto discutem as principais politicas
publicas desenvolvidas no Brasil voltadas para a utilizagao das Tecnologias da Informacao e
Comunicacio na educacio. E feita uma breve discussio conceitual sobre educacio a distncia
e tecnologias digitais e em seguida sdo apresentados alguns programas do governo federal
para fomento da modalidade EaD e uso das TIC na educagao. Como principais programas
os autores destacaram os seguintes: Rede E-Tec Brasil, Profmat, Proinfantil, Midias Na
Educagao, Tv Escola, Formagao Pela Escola, Programa Nacional de Formagao em
Administracao Publica (Pnap) e Programa de Formagao Continuada. Em seguida ¢
apresentado o Programa Veredas de formagao de professores do estio de Minas Gerais, suas
caracteristicas e principais contribuicdes. O Programa Veredas foi veiculado no inicio desse
século XXI formando milhares de professores em todo o estado de Minas Gerais,
consolidando-se como uma importante experiéncia de formagao de professores a distancia
no Brasil.

No capitulo 6, “Educagao a distancia, ensino remoto emergencial e a pandemia de
Covid-19 no IFTM”, Costa Vicente apresenta os desafios enfrentados pelo instituto Federal
de Educagio Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro, Campus Uberaba, durante a
pandemia de Covid-19. A autora traz inicialmente uma breve discussao acerca de conceitos
e evolugao historica da EaD e de sua regulamentacio e, em seguida, apresenta as decisoes
tomadas pelo Comité de Crise Institucional para a Covid-19 no tocante aos procedimentos
a serem desenvolvidos durante a utilizagao do Ensino Remoto Emergencial (ERE). A autora
destaca as cruciais diferencas entre EaD e ERE, reforcando que ha importantes diferencas e
que as mesmas nao podem ser tratadas como sindénimos, tampouco utilizar a experiéncia de
ERE como justificativa para a critica ou valida¢ao da Educa¢ao a Distancia, devendo ser
resguardadas tais diferencas em qualquer embate tedrico ou pratico acerca desses temas.
Finalmente conclui com detalhes da experiéncia vivida pelo Campus Uberaba durante o



ERE, sobretudo com destaque ao evidenciamento das desigualdades sociais.

No sétimo capitulo, “a formagao do técnico em enfermagem e seu alinhamento com
a evolugao tecnologica na area da saude: analise de projetos pedagogicos de curso” Carvalho;
Santos Neto elaboram uma discussao acerca da apropriagdo das atuais tecnologias de saude
pelos cursos de formacgdo de técnicos em enfermagem. Para tanto, sdo elaborados dois
estudos em paralelo: uma analise bibliométrica no catalogo de teses da Capes sobre
produgoes acerca de tecnologias na formagao do técnico em enfermagem e outro na
aplicagao de tecnologias atuais nos projetos de cursos técnicos em enfermagem. Os autores
concluem que existe parca produgio investigando a tecnologia de saude na formagao do
técnico em enfermagem. Nao obstante, concluem ainda que se a formagao ¢ feita a partir de
referenciais atualizados, esta estaria em consonancia com a atualizagao tecnologica da area
da sadde. Porém, ao serem analisados 10 Projetos Pedagogicos (PPC) de cursos técnicos
ofertados no Brasil em diferentes regides, evidenciou-se uma defasagem de 7,8 anos em
relagao ao ano de publicagao das referéncias bibliograficas dos cursos e a publica¢io dos
PPCs, demostrando que a formagao esta em descompasso com a evolugao tecnologica em
saude.

No capitulo 8, “Audiodescricao para alunos cegos nos cursos de educagdo a
distancia” Silva; Santos Neto, fazem uma analise sobre a importancia da utilizacdo das
ferramentas de audiodescricio em cursos de educacio a distancia. Os autores elaboram uma
breve discussio sobre inclusio na FaD e destacam algumas ferramentas utilizadas para
favorecimento da inclusao de cegos em cursos a distancia. Os autores concluem que “nao sé
a maioria da populagao nao sabe o que ¢ esse servigo, mas ¢ até dificil encontrar respostas
coerentes entre os mais especializados” e que “ha quem, defenda que no Brasil ainda nao se
faz audiodescricao de fato, mesmo com todo esforco das universidades em inserir tal
tecnologia em curso do ensino a distancia”. Finalizam que ¢ muito importante o surgimento
de novas pesquisas a esse respeito para garantir o acesso de pessoas cegas a educagao,
sobretudo a EaD.

No nono capitulo, “A contribui¢cio do docente em licenciatura da computagao no
ensino de educagao profissional em tempos de pandemia: o uso da ferramenta padlet como
repositério de material didatico”, Rodovalho; Santos Neto apresentam um relato de
experiéncia sobre a utilizagdo da ferramenta padlet na media¢do pedagdgica em escolas
publicas durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial. Discutem sobre a utilizagao do
google sala de aula como ambiente de medi¢ao, plataforma youtube como fonte de hospedagem
de experiéncias e o ambiente online do estado de Minas Gerais criado para gerenciamento
do ERE, Conexio Escola. Destacam a importancia do professor licenciado em informatica nas
fun¢oes de apoio a mediagao pedagdgica das disciplinas de demais docentes. Concluem que
a maioria dos professores do ensino basico da escola pesquisada nao possuem conhecimento
¢ habilidades necessarias para a utilizacao de ferramentas de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagao e que a utilizacao da ferramenta padlet auxiliou me muito o
trabalho pedagdgico durante o ERE.

No capitulo 10 “desafios da educa¢ao a distancia na era da inteligéncia artificial”,
Araujo; Santos Neto trazem uma discussio acerca da importancia da tematica inteligéncia
artificial. Para os autores esse tema é bastante debatido no dia a dia das pessoas, porém,
precisa ser mais estudado em pesquisas cientificas. Alertam para as vantagens assim como as
questdes acerca da intensificagdo do trabalho docente que pode ocorrer com a utilizagdo



dessa tecnologia. Outra questao suscitada ¢ sobre a apropriacao da IA pelos estudantes em
processos avaliativos que podem comprometer a integridade do processo educativo como
um todo. E feita uma revisio sobre a evolucio da educacio a distincia no Brasil com seus
aspectos positivos e negativos. Finalmente destacam algumas ferramentas de IA como
ChatGPT, metaverso e deepfake. Como conclusao apontam que tais ferramentas podem tanto
beneficiar quanto prejudicar a educagao a distancia.

No capitulo 11, “Objetos de aprendizagem: espagos ativadores de criatividade,
experiéncia estética e saberes”, Reis aponta relevancia dos Objetos de Aprendizagem como
tecnologias que prometem contribuir para a diferenga e a inovagao. A autora apresenta uma
revisao historico-conceitual sobre OA e em seguida relevancia dos Objetos de Aprendizagem
como tecnologias que prometem contribuir para a diferenca e a inovagao. Conclui que os
objetivos de aprendizagem sao ferramentas que podem auxiliar no processo criativo e no
processo de ensino-aprendizagem e que devem ser considerados como potencializadores do
ensino e da aprendizagem, na perspectiva do desenvolvimento dos sujeitos como pensadores
e agentes de transformagao do seu contexto social.

Finalmente, no capitulo 12, Fernandes; Santos Neto apontam questoes sobre a
apropriagao das tecnologias digitais da informagao e comunicagao (TDIC) pelos professores
durante o perfodo de isolamento social provocado pela pandemia de covid-19, no qual as
escolas utilizaram a metodologia de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Os autores
discutem as diferengas entre ERE de Educacido a Distancia, debatem sobre a apropria¢ao
das TDIC pelos professores e em seguida, discutem sobre a utilizagdo do google meet e
google classroom pelos docentes neste periodo. Desenvolvem uma pesquisa bibliométrica
nos Anais de 2022 do Congresso Internacional de Educagao e Tecnologias, CIET; Encontro
de Pesquisadores em Educagiao e Tecnologias, EnPET; Congresso Brasileiro de Ensino
Superior a Distancia, ESUD; Congresso Internacional de Educaciao Superior a Distancia,
CIESUD. Ap6s analise de 347 artigos publicados nos anais, chegaram a 3 artigos apenas que
discutiam o uso de google meet e google classroom pelos docentes, concluindo sobre a
necessidade de se ampliar a pesquisa nesse tema.

Enfim, buscamos apresentar importantes discussoes sobre a Educacdo a Distancia e
a utilizagdo de Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagao na Escola. Esperamos
atender as expectativas dos leitores e nos disponibilizamos por intermédio de nossos

contatos ao final desta obra. Desejamos uma boa leitura a todos que a ela se dedicarem.

Uberaba, marco de 2024.

Vicente Batista dos Santos Neto
Organizador.



1.

DESAFIOS PARA IMPLEMENTACAO DAEDUCACAO A
DISTANCIA NO IFTM: UM RELATO DE EXPERIENCIA*

Vicente Batista dos Santos Neto!

Introducgao

A Educagao a Distancia passou por importantes momentosno Brasil, sobretudo apds
a promulgacido da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996 (Lei 9.394). Ap6s
a regulamenta¢ao do Art. 80 da LDB pelo Decreto n® 2.494, deu-se inicio um processo de
expansao damodalidade de ensino. Nesta época era grande a desconfianga em relagdo aos
cursos e a mesma (EaD) foi apropriada principalmente pela iniciativa privada no campo da
formacao de professores. Por outro lado, na esfera publica, poucas foram as agoes de
investimento a essa modalidade, o que resultou ao longo desses vinte e poucos anos pos-
LDB em uma ampliagdo da formagao de professores pela educagao a distancia. Atualmente
mais de sessenta por cento das matriculas em cursos de licenciatura sao EaD. Quando
iniciamos os trabalhos de implementacao da EaD no IFTM (ainda chamado IF Triangulo) a
EaD ja dava sinais de forte expansao. Na esfera publica o Sistema Universidade Aberta do
Brasil foia principal contribui¢do para a formagao de professores a distancia. Formado com
um sistema de contribui¢do entre os entes federados e financiado por projeto, a UAB aos
poucos foi ganhando notoriedade e ja contava com quase mil polos de apoio presencial no
ano de 2009 quando comegamos as agdes para ingresso no sistema. O IFTM ingressa
efetivamente na UAB no ano de 2010 quando passamos a negociar a primeira oferta de cursos
pela UAB. Antes, porém, a primeira iniciativa de cursos a distancia pelo IF Triangulo foi o
Curso de Qualificagdao de Assistente Administrativo a Distancia, ofertado para 50 servidores
publicos municipais da cidade de Uberaba em regime de parceria entre a Prefeitura de
Uberaba e o Campus Uberaba do IFTM. Muitas outras agoes se fizeram presentes até que se
consolidasse o processo de implementacdo. Para resgatar tais memorias, lancel mao de
pesquisa em arquivos pessoais e publica¢oes da internetque remetessem ao processo. Estive
a frente da Universidade Aberta do Brasil do IFTM de 2010 a 2013, sendo este o periodo
retratado nesta obra.

1. Uma breve discussdo acerca do cenario que antecede a implementagio
da EaD no IFTM

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases daEduca¢ao Nacional (Brasil, 1996)
tivemos a primeira alusio a utilizacao da Educacao a Distancia na educac¢ao formal, conforme
dispde o seu artigo 80:

“DOI - 10.29388/978-65-6070-029-1-0-£.10-35
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O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veicula¢io de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,e de educacio
continuada.

§1° A educacio a distdncia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢coes especificamente credenciadas pela Unido.

§2° A Unido regulamentara os requisitos

para a realizacdo de exames e registro de diploma relativos a cursos de educacio
a distancia.

§3° As normas para a produgio, controle e avaliacio de programas de educagdo a
distancia e a autorizagdo para sua implementacdo, caberio aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperagido e integracio entre os diferentes
sistemas. (Brasil, 1996).

Iniciou-se, a partir daf, um grande movimento em busca da incorporagao das
tecnologias digitais da informacao e comunicagao (TIC) na escola, bem como o incentivo a
abertura de cursos superiores na modalidade de Educacdoa Distancia.

Santos Neto (2019) destaca os seguintes fatores como fundantes para a consolidacao
e expansao da educagio a Distancia no Brasil: o advento das tecnologias da informagio e
comunicagao, sobretudo a internet, as orientacdes dos organismos internacionais
(UNESCO, FMI, Banco Mundial, dentre outros), a transicao do modelo de acumulacao
rigida para acumulagio flexivel, exigindo “um novo perfil de trabalhador, mais flexivel, com
capacidade de autoaprendizagem, que aprenda continuamente e de preferéncia em
servico”(Santos Neto,2019, p.105).

Para se ter uma dimensao, o préprio Banco Mundial passaria na década de 1990 a
financiar a¢des de instituicdes privadas de ensino, sobretudo para o favorecimento da
privatizagao da educagao superior nos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento:

O Banco também apoia esforcos para diferenciar os sistemas de ensino superior.
Pode conceder financiamento para programas de ciclo curto e de educagio
permanente, universidades abertas e institui¢des que concedem diplomas
e certificados, bem como criar e expandir o sistema privado da educagio
pos-secundaria. A maior parte do aumento futuro na inscricio no nivel
tercidtio, serd absorvido por essas instituicoes. Por esse motivo, os investimentos
do Banco estio cada vez mais orientados para a melhoria da qualidade de ensino
que eles oferecem. (Banco Mundial, 1995, p. 100 — grifos nossos).

Neste cenario de promoc¢ao da Educacao a Distancia foi criada em 1996 no
Ministério de Educacido e do Desporto (MEC) a Secretaria de Educagao a Distancia (SEED),
com o intuito de fomentar o desenvolvimento dessa modalidade de educacio no pais,
sobretudo no contexto da privatizagio do ensino superior.

Neste intetim, ap6s a criagio da SEED? em maio de 1996 e promulgacio de LDB
em dezembro de 1996, Fernando Henrique Cardoso, decreta em 1997 a inclusao no Sistema
Federal de Ensino de instituicoes educacionais com fins lucrativos. Por um lado, tinhamos
os incentivos do Banco Mundial, FMI, UNESCO e outras organizagdes incentivando a
adogao da Educacio a Distancia na formagao superior e, por outro, o Governo brasileiro, a
época, passa a incentivar a educagao privada em detrimento da educagao publica, dentro do
proprio contexto de adogao das politicas neoliberais.

2 Nos causa estranheza a criagio da SEED pelo Decreto n® 1.917, de 27 de maio de 1996, antes mesmo da
promulgacio da LDB em dezembro de 1996, ou seja, a Educagdo a Distancia ja era um tema prioritario do
Governo Fernando Henrique Cardoso.



Este cenario configurou-se como um campo fértil para a expansao do ensino supetior
privado no pais, sobretudo namodalidade a distancia. Mesmo assim, as primeiras iniciativas
de formagao superior a distancia partiram da esfera publica, mais especificamente da oferta
de cursos de formacao de professores da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Em 1998 o Decreto Federal n® 2.494 de 10 de fevereiro trouxe a primeira
regulamentacao do artigo 80 da LDB o qual denominou Educagao a Distancia como

uma forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem([sic!], com a mediacio
de recursos didaticos sistematicamente organizados,apresentados em diferentes
suportes de informacio, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados
pelos diversos meios de comunicacio. (Brasil, 1998).

Percebe-se uma visio de EaD como tecnologias de informag¢ido e comunicagao,
ou seja, os meios se tornam o fim. B é com esta visao miope sobre EaD que se iniciam as
primeiras tentativas de oferta de cursos superiores a distancia, apoiadas no fato de que uma
boa estrutura de TIC seria suficiente para dar conta da gestdo do processo de ensino
aprendizagem. A visao na reducao de custos pormeio do efeito de larga escala e a substituicao
de docentes por outros profissionais que, mesmo realizando atividades docentes eram
considerados como administrativos no processo de gestdo da EaD, tais como tutores,
preceptores, monitores, mentores, dentre outros termos que foram utilizados para
caracterizar o docente que atua especificamente no acompanhamento do estudante no
ambiente virtual e em polos de apoio presenciais. Ademais, a questio de polos de apoio
presencial sequer € citada no decreto n® 2.494/98.

Ha que se destacar que nessa época o pais passava por umagrande defasagem de
professores para atuar no ensino médio, o que Ramos; Ruiz; Hingel (2003) chamam de
“apagdo do ensino médio”, dado ao fato de que pela poucaatratividade da carreira docente,
poucos jovens optavam por cursar licenciatura, ocasionando uma baixa reposi¢ao de
docentes nas redes publica e privada de ensino.

Se por um lado temos uma defasagem na formagao de professores, por outro a EaD
surge como modalidade capaz de criar condi¢bes tanto para formagao em servi¢o bem como
formacao continuada de profissionais da educagdo ao longo do pais. A capilaridade
enxergada na caracteristica de cursos a distancia torna essa modalidade bastante atrativa,
tanto pela iniciativa privada como publica para a formagao de profissionais do magistério.

Assim, muitos esforcos foram direcionados para incentivo e implantacio da
modalidade tanto no governo FHC, comono de Lula da Silva. Fato este corroborado com as
duas comissOes assessoras do MEC para Educagao a Distancia, uma criada em 2002 no
governo FHC e outra em 2004 no governo Lula da Silva. Dos relatorios de ambas as
comissoes surgem a minuta para o Decreto que atualizaria alegislacio de EaD no pais: o
Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005. Nota-se a principal ruptura como o Decreto
2.494/98 o préprio conceito de EaD;

Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacio a distancia como modalidade
educacional na qual a mediagio didatico-pedagbgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacio de meios e tecnologias de informacédo e
comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas
em lugares ou tempos diversos. (Brasil, 2005).



Nota-se que as TICS ocupavam papel central na concepg¢ao da EaD passa a um papel
assessorio, ficando o enfoque principal dedicado a a mediacao pedagdgica em espagos e
tempos diversos, o que caracteriza o principal beneficio da educagio a Distancia. Contudo,
ainda que isto esteja posto, as praticas de implementagao de EaD em muitas institui¢Ges ainda
se embasavam nas premissas do Decreto n°® 2.494/98, tendo a tecnologia como papel central,
O que era visto em muitos casos em que os responsaveis pela educacio a distancia das
instituigbes eram profissionais da area das TIC e ndo professores ou pedagogos.

Outra importante contribui¢ao a época foi a criagao dos Referenciais de Qualidade
para Educagao a Distancia pelo MEC. Esses referencias nao possufam poder de lei, porém
traziam recomendagoes de diretrizes que deveriam ser seguidas para a criacio de cursos e
programas em EaD (Brasil, 2003). Este documento passa, entdo, a servir de orientaciao para
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) como base para o
credenciamento de cursos e instituicdes para a ofertas a distancia.

Inaugurava-se portanto, uma nova etapa do entendimento do conceito de EaD, bem
como a desqualificacao de muitas criticas relacionadas a ela. Mill (2016) aponta que havia
ainda no contexto dos anos 1990 e 2000 muita desconfianca com os cursos a distancia, por
parte dos proprios educadores e que isso era uma das questdes que se impuseram no campo
da implementagao da modalidadeno pais. Caracteristico dessa desconfianca é que o Decreto
5.622/05 ficou vigente até 2017, quando foi revogado pelo Decreto n® 9.057 que, passa a nao
exigir a presencialidade fisica do estudante na Institui¢ao de Ensino Superior (IES) nos cursos
a distancia (Brasil, 2017).

Pelo Decteto n°® 5.622/05 as notas das atividades presenciais devetiam prevalecer
sobre aquelas feitas adistancia, o que significou em cursos como uma carga horaria presencial
obrigatoria. A esse respeito falaremos mais adiante quando apresentarmos o caso do IFTM.
Dessa forma todos os cursos propostos no momento de ingresso do IFTM na UAB foram
sob a égide do Decreto 5.622/05.

Neste periodo, conforme Santos Neto (2019), assistimos aum grande numero de
credenciamento de IES publicas para a oferta de EaD, sem passar por processo avaliativo
do INEP, apenas com o aval da Coordenagao de Pesquisae Apoio a Profissionais de Nivel
Superior (CAPES).

Foram publicadas cinco portarias de credenciamento automatico para instituigoes
publicas de ensino superior, demonstrando a migracio da politica de formagao de
professores para a modalidade a distancia. Se por um lado houve um empenho na
regulamenta¢do como formalizagao do interesse do poder executivo na EaD, por outro as
acoes propriamente ditas de apoio ao programa UAB nio ocorreram (Santos Neto, 2019, p.
100).

Nesse sentido, o proprio credenciamento para EaD do IFTM ocorreu por meio de
uma dessas portarias, a de n° 1.369/2010, quando estivamos acompanhando o processo e
ingresso do IFTM na UAB.

Da mesma forma, muitas IES publicas aderiram ao Sistema Universidade Aberta do
Brasil para ofertas de cursos de formagao inicial e continuada de professores. O Sistema UAB
atua em regime de colaboracdo entre os entes federativos, de forma que as IES publicas
gerenciam os cursos e as prefeituras e estados da federagdo e Distrito Federal deveriam
estruturar os polos de apoio presencial.



No primeiro edital da UAB, lancado no final de 2005, foram selecionadas 49
instituicbes federais, entre universidades e centros de educacdo profissional e
tecnologica, para oferta de 794 cursos superiores, dois tercos dos quais de
formagao inicial e continuada de professores da educag¢ao basica. Os cursos serdo
oferecidos nos 291 polos de educacio a distancia em municipios de todo o pais.

O sucesso da UAB pode ser medido no segundo processo seletivo, que registrou
805 propostas de polos e 123 de instituicbes para cursos que tiveram inicio em
2008. A novidade do segundo processo seletivo € a incorporacio de universidades
publicas estaduais e municipais ao sistema UAB. Para atender a demanda de 2007,
foram capacitados 1.440 bolsistas, entre professores das instituicdes federais e
coordenadores dos polos nos municipios. (Brasil, sd).

As primeiras a¢des da UAB foram acompanhadas no ambito da SEED/MEC até o
ano de 2007 quando houve amigra¢io do Sistema UAB para a Diretoria de Educacio a
Distancia da Capes (DED). O modelo de fomento por meio de editais e pagamento de
colaboradores como bolsistas provocou o interesse de muitas IES para participarem do
sistema UAB. Contudo, este modelo vai esmaecendo ao longo dos anos, atingindo niveis de
repasses infimos em 2015.

Notamos que no ano de 2008 a UAB recebeu o maior volume de repasse, cerca
de R$ 1.465,01 por aluno matriculado no sistema, em 2015 foi registrado o menor
valor recebido por matricula (R$ 69,00). Nao ¢ preciso entender de nimeros para
compreender a situa¢do em que ficaram as IES com a manutenc¢ao dos cursos em
2015. Na média de todos os anos, o valor por aluno ficou em torno de R$
615,14, muito abaixo do investimento inicial de R$ 1.465,01. (Santos Neto,
2019, p. 193, grifo nosso — periodo analisado de 2008 a 2017).

O ingresso na UAB credenciamento para oferta de cursosa distancia ocorreu em
2010, o que discutimos a segui.

2. O primeiro curso a distincia do IFTM: Curso de Qualificagdo de
Assistente Administrativo a Distdncia

A primeira experiéncia de formagao a distancia do IFTM foi o Curso de Qualificacao
de Assistente Administrativo ofertado no ano de 2010 para servidores do quadro
administrativo da Prefeitura Municipal de Uberaba, na ocasido, ainda com abreviatura de IF
Triangulo.

O curso ocorreu no primeiro semestre de 2010 com ofertade 50 vagas, duragdo de 1
semestre e carga horaria de 200 horas. Sob minha coordenagio, participaram da equipe de
elaboragao do projeto pedagdgico do curso os professores Livia Leticia Zanier Gomes
(Professora / Autora / Revisora / Tutora), Luciana Borges de Andrade (Supetvisora
Pedagogica), Sandra Maria de Oliveira (Pré-Reitora de Ensino), Elton Antonio Alves Pereira
(Professor/Autor / Tutor) e Vicente Batista dos Santos Neto (Professor / Autor / Tutor /
Coordenador do Curso) (IFTM, 2010). A oferta do curso de Assistente Administrativo se
confunde com a minha prépria chegadano IFTM.

O IFTM foi criado a partir da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, conforme
apregoa seu Art. 5% inciso XVII, o que ocorreu “mediante integracio do Centro Federal de
Educagao Tecnoldgica de Uberaba e da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia”, tendo
sua reitoria instituida na cidade de Uberaba (Brasil, 2008).



Além dos Campus Uberaba (antigo CEFET Uberaba) e o campus Uberlandia (Escola
Agrotécnica Federal de Uberlandia), foram criados o Campus de Ituiutaba, o Campus
Paracatu e o Campus Avancado de Patrocinio, que anos mais tarde se tornara efetivamente
Campus do IFTM. Logo, o IFTM passara a agregar 5 unidades.

No dia 13 de outubro de 2009 tomei posse como Professorde Ensino Basico, Técnico
e Tecnolégico (EBTT) do Campus Uberaba do recém-criado Instituto Federal de educagcao,
Ciencia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTriangulo). Na ocasiao deparo-me com uma
companheira de outras épocas, Prof*. Sandra Oliveira, com quem atuei conjuntamente na
Prefeitura municipal de Uberaba por duas décadas, na ocasido a primeira Pro-Reitora de
Ensino do IF Triangulo.

Conhecida pela sua capacidade de interlocugao e dinamismo, logo convidou-me a
participar do processo de implementagio da Educagio a Distincia (EaD)’ do entio IF
Triﬁngulo4.

A época a Pré-Reitoria de Ensino era constituida porapenas 5 profissionais, a Pr6-
Reitora, a Pesquisadora Institucional, duas pedagogas e uma professora do Campus Uberaba
que estava auxiliando no processo de ingresso na UAB. Com minha chegada no IFTM passo
a compor a equipe e iniciou os trabalhos no processo de apoioa implementagao da Educagao
a Distancia do IF Triangulo.

Apos reunides diversas entre a Pro-Reitora, sugeri a ofertade um curso no formato
de extensdo para Qualificacio de Assistente Administrativo a distancia. Prontamente a
proposta foi aceita e apds reunides com a prefeitura de Uberaba ficou acordada a oferta do
mesmo a servidores do municipio.

Foi um trabalho bastante exaustivo, uma vez que elaboravamos desde a proposta
pedagdgica, conteudos didaticos, o ambiente virtual e ainda a reda¢do do acordo de
cooperagao técnica e demais documentos relacionadosao curso. Apds diversas conversas
ficaram acordados os seguintes termos:

CLAUSULA QUARTA - DAS OBRIGACOES

A execucio basica do presente Acordo demanda os seguintes procedimentos:

1 Compete ao Municipio

1.1 Oferecer espago fisico adequado a realizacdo da agdo proposta;

1.2 Oferecer os equipamentos e insumos, na quantidade e qualidade, necessarios
a realizacdo das atividades propostas;

1.3 Indicar através de ato formal, pessoa para atuar como apoio administrativo e
pedagogico, responsavel pela integracio entre as partes, bem como a correcio das
atividades avaliativas do curso;

1.4 Atuar em consonancia com as orientagdes do IF Triangulo na implementagao
das acGes demandadas.

1.5 Efetuar os procedimentos de pré selecio e indicagdo de candidatos.

1.6 O numero de servidores indicados pelo municipio devera corresponder ao
dobro do numero de vagas oferecidas para cada curso.

2 Compete ao IF Tridngulo:

2.1 Supervisionar e acompanhar o desenvolvimento das agbes propostas, em
todas as suas fases;

2.2 Promover, em consonancia com a comunidade envolvida, agGes permanentes

3 Eram tempos diferentes, muito trabalho e pouca gente para tocar a estrutura da Reitoria e seus novos Campus.
Lemro-me em uma ocasido em que ministrava 32 aulas semanais no Campus Uberaba e ainda cumpria horarios
na Pré-Reitoria de Ensino, sem qualquer fungio gratificada.

4 A primeira abreviatura para Instituto federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do tridngulo Mineiro foi IF
Triangulo, o que anos ap6s passou a ser designado como IFTM



2.3 objetivando a adequagio curricular e a qualidade do ensino oferecido;

2.3 Dar treinamento aos docentes que irdo atuar em qualquer uma das acGes
propostas ou em parte destas, para uma perfeita adequacdo a pedagogia e
metodologia utilizada pelo IF Tridngulo;

2.4 Efetuar os procedimentos de selecio e matricula dos alunos, observando a
legislagao vigente;

2.5 Disponibilizar acesso dos alunos ao curso oferecido disponivel no ambiente
virtual de ensino a distancia do IF Triangulo;

2. 6 Certificar que os alunos que tenham cumprido o curriculo proposto e obtido
desempenho satisfatério de acordo com as normas estabelecidas no curso. (IF
Triangulo, 2010b).

Em nota, o jornal de publicacao oficial do municipio de Uberaba publica a assinatura

do referido termo de cooperacio;

A Prefeitura de Uberaba e o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
do Triangulo Mineiro — IF Tridngulo, celebram Termo de Cooperagio as 15h
desta terca-feira (20), no gabinete do prefeito Anderson Adauto, para oferta de
cursos de qualificagdo voltados ao funcionalismo publico municipal.

Os cursos serdo aplicados na modalidade EAD — Educag¢io a Distincia, ¢ os
funcionarios beneficiados serdo escolhidos por meio de sele¢do, de acordo com
critérios estabelecidos pelo IF Triangulo, que também sera responsavel pelo
regimento disciplinar, calendario escolar e filosofia de ensino.

O municipio, por meio da Secretaria Municipal de Administracéo, se compromete
a oferecer espago fisico adequado a realizag¢io da agdo proposta e equipamentos
e insumos, na quantidade e qualidade necessarias a realizacio das atividades.
Ainda ficam de responsabilidade do municipio, os procedimentos de pré-selecao
e indicagdo dos candidatos.

Segundo informagGes do IF Triangulo, o primeiro curso sera para a qualificacdo
de Assistente Administrativo, com duracdo de seis meses, onde 50 funcionarios
da area serdo contemplados. (Uberaba, 2010a).

Contudo, a parceria acabou se limitando a oferta deste tnico curso de formagao.

Isto posto, as agoes efetivas do curso com os estudantes tém inicio em agosto de

2010. Obtivemos 50 inscritos, dosquais 37 eram do sexo feminino e 13 do sexo masculino,

com idades que variavam entre 27 e 60 anos de idade. Quanto a formagao académica, 23

possuiam o ensinomédio completo, 22 com curso superior completo e 5 comcurso superior

em andamento. O quadro resumo a seguir demonstra mais detalhadamente o perfil dos

estudantes:

Quadro 1: Perfil dos estudantes do curso assistente administrativo pelos cargos ocupados

Agente Assistente Auxiliar Total
Critérios Descrigdo Administrativo |[AdministrativoAdministrativo| o~
50
18 31 1
De 27 a 40 anos 13 17 1 41
Idade  De 41 a 50 anos 2 12 14
De 51 a 60 anos 3 2 5
Formaci Superior Completo 7 15 22
ac(; dé:f;: Superior em Andamento 4 1 5
[Ensino Médio Completo 11 12 23
Sexo Feminino 13 24 1 38
Sexo
Sexo Masculino 5 7 12
Secretaria |Administracgio 6 10
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Fonte: Inscrigoes para o Curso. Acervo do autor.

Chama a atengdo a formagao inicial dos cursistas, sendo que, dos 50, 27 possufam ou
estavam fazendo curso superior e os demais portadores do ensino médio completo. Outro
ponto a ser destacado foi a capilaridade atingida pela formacao na Prefeitura de Uberaba,
com participagao de servidores de 14 secretarias, sendo que, naSecretaria de Administragao,
tivemos dez cursistas, 0 maior numero de inscritos por secretaria.

Recobrando a memoria digital, em e-mail enviado a pro-reitora de ensino,
destacando o status das parcerias para EaD do IF Triangulo, encontramos o resumo do

projeto desse curso em apresentagdo que seria feita aos diretores de Campus.

Figura 1: slide sobre apresentacao da estrutura do curso apresentado aos diretores dos
Campi do IF Trlangiﬂo

2" /IFTM — Parcerias Institucionais
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2.6 Prefeituras de Uberaba: i
Convénio para oferta de cursos a distancia para o municipio.

O convénio foi assinado em 20/04.

Inicialmente sera ofertado o curso de Qualificacdao de Assistente
Administrativo a Distancia. (200 horas)

O curso ja esta disponivel na Plataforma Moodle com previsdo de
inicio para a proxima semana.

Estao envolvidos neste Curso:

+ Prof. Vicente — escrita e diagramacido de material;

* Prof.? Livia Leticia — escrita e revisao de material do curso e
Tutoria on-line na parte de comunicacdo empresarial;

* Prof. Humberto Marcondes — Suporte Moodle e Tutoria no médulo
de Informatica e

* Prof. Elton — escrita de material e tutoria on-line.

Fonte: Arqulvo pessoal.

A dinamica para a abordagem dos cursistas foi realizada por meio de reunides da
Pr6-Reitora de Ensino com o Prefeito, e, em seguida, ocorreu a disseminacdo das




informagoes sobre o curso nas secretarias. A Secretaria de Administracao ficou responsavel
por processar internamente as inscri¢oes e repassar ao IF Triangulo. O curso ficou vinculado
a extensao do Campus Uberaba.

Figura 2: Cronograma do curso primeira proposicao

_PRO-REITOFIIA DE ENSINO y
CURSO DE QUALIFICACAO DE ASSISTENTE ADMINISTRATIVO A DISTANCIA
CONTEUDO PROGRAMATICO

MODULOS CARGA MES DE
HORARIA OFERTA

1 ADMINISTRACAO E ORGANIZACAO DE EMPRESAS 20
2 ATENDIMENTO PUBLICO E USO DE EQUIPAMENTOS PELO 10 ABRIL
ASSISTENTE ADMINISTRATIVO
3 INFORMATICA BASICA 40 MAIO
4 RELACOES HUMANAS NO TRABALHO 20 JUNHO
5. ATRIBUICOES DE DEPARTAMENTOS EMPRESARIAIS 10
6 COMUNICACAO EMPRESARIAL 20 JULHO
7 DOCUMENTOS COMERCIAIS 20
8 ADMINISTRACAO DE MATERIAIS 20 AGOSTO
9 NOGOES DE GESTAO DA QUALIDADE 10
10 ARQUIVO E TECNICAS DE ARQUIVAMENTO 10 SETEMBRO
11 MATEMATICA COMERCIAL E FINANCEIRA 20
CARGA HORARIA TOTAL 200

Fonte: Arquivos do Autor.

Inicialmente o curso foi proposto para inicio no meés de abril e término em setembro,
no entanto, devido ao processo de efetivagao de inscri¢Oes, assinaturas de acordos de
cooperagao técnica, dentre outros tramites burocraticos, o curso foi finalizado no més de
dezembro de 2010. Tivemos uma aula inaugural no Auditério do Centro Administrativo da
Prefeitura Municipal de Uberaba no dia 13 de maio de 2010.

Figura 3: Aula inaugural do curso Assistente Administrativo

Curso de Qualificagdo de Assistente Administrativo realiza aula inaugural

Fonte: Uberaba (2010b).

Na Figura 3 vemos o reitor do IF Triangulo a época, Prof. Euripedes Ronaldo,
proferindo a mensagem de inicio da atividade por parte do IF Triangulo. A mesa estio a Pr6-



Reitora de Ensino, Prof* Sandra Oliveira, o Secretario de Administracao da PMU, Romulo
Figueiredo e o Prof. Vicente Batista dos Santo Neto, Coordenador do Curso.

Figura 4: Servidores da PMU na aula inaugural

Curso de Qualificagdo de Assistente Administrativo realiza aula inaugural

Fonte: Uberaba (2010b).

Foi realizada na tarde desta quinta-feira (13), no anfiteatro do Centro
Administrativo Municipal, a aula inaugural do curso de Qualificacdo de Assistente
Administrativo, voltado para servidores publicos municipais efetivos. Estiveram
presentes o secretario de Administragao, Rémulo Figueiredo, que representou o
prefeito  Anderson Adauto, a diretora do Departamento Central de
Desenvolvimento de Recursos Humanos (Decedes), Lazara Gomes, e membros
do IF Triangulo, reitor Ronaldo Ananias, pré-reitora de Ensino, Sandra Oliveira,
coordenador de Educa¢io a Distancia (EAD), Frederico Renato e coordenador
da Universidade Aberta, Vicente dos Santos.

O curso ¢é uma parceria entre Prefeitura e Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IF Triangulo), e contempla em sua primeira
edicio 50 servidores, escolhidos entre as diversas secretarias municipais.

De acordo com o secretario Romulo, existem servidores comprometidos, mas
sem a qualificacio necessaria. Ele explica que o curso val permitit o
aprimoramento dessas pessoas, no sentido da universalizacio de seus
conhecimentos. Figueiredo ainda ressaltou que os resultados do curso serdo
acompanhados por ele, e que os servidores empenhados terdo o reconhecimento
que merecem. “Vocés nio voltam para a secio de vocés demios vazias, e nos
vamos dar um retorno do ponto de vista de elevagio e melhorias”, finalizou.
(Uberaba, 2010).

Na aula inaugural tivemos a apresenta¢do do curso, seu projeto pedagdgico,
orientagdes sobre o uso da plataforma moodle e demais temas relacionados ao curso. Em
seguidaas atividades de ensino ocorreram por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) Moodle. Por ser gratuito,o Moodle proporcionava a condi¢ao para que efetivassemos o
curso. Contudo, ainda sem muita, estrutura fisica par sua implementagao.

Dessa forma, solicitamos que fosse instalado em umamaquina simples da prépria
Reitoria o AVA e a partir dafiniciamos a configuracio do ambiente virtual’. O inicio foi

> Destaco aqui a contribuicio de da Pedagoga Leticia Palhares que lotada no Campus Ituiutaba possuia



bastante improvisado, um AVA instalado em um Computador Pessoal (PC) de mesa ligado
ainternet com capacidade limitada de armazenamento, porém suficiente para atender aos 50
estudantes do curso.

Quanto a dinamica do curso, ele foi composto por 11 médulos, conforme exposto
na Figura 1, que eram acompanhados pelo Mood/e tendo também momentos presenciais para
realizacdo de algumas atividades e avaliagGes presenciais. O curso dispunha do seguinte
formato de tutoria:

a) Tutor Presencial: esses tutores tinham a fun¢dao deacompanhar os servidores nos

encontros presenciais, fazer um trabalho de abordagem pessoal para evitar e/ou

reduzira evasdao. Nao tinham a fungao de esclarecimentos de questoes relacionadas a

conteudos, o que ficava a cargo dos tutores a distancia que eram os proprios

professores do curso.

b) Tutores a Distincia: os tutores a distancia tinham como fun¢ao acompanhar os

estudantes no AVA, fazendo correcdes de atividades, tirando duvidas e alimentando

o sistema de notas do proprio AVA, bem como alertar a coordenagao do curso sobre

estudantes ausentes e evadidos.

Quanto a docéncia, tivemos a participagio voluntaria® dealguns docentes do IF

Triangulo na execug¢ao do curso.

Quadro 2: Equipe de pessoal envolvida no curso

Professores e Tutores a distincia Orgio

Elton Antonio Alves Pereira Campus Paracatu
Livia Leticia Zanier Gomes Campus Uberaba
Vicente Batista dos Santos Neto Campus Uberaba
Leticia Palhares Ferreira Camus Ituiutaba
Mircio da Silva Maciel Campus Ituiutaba
Tutores presenciais Orgéo

Luciana Cunha Farah Prefeitura de Uberaba
Prefeitura de Uberaba
Prefeitura de Uberaba
Prefeitura de Uberaba

Fonte: Arquivo do Autor/Extensao Campus Uberaba.

Leonardo Salge Recife
Katia Beatriz Maia
Adrianne Christianne Inés

Logo, foram professores e tutores a distancia do curso ficaram assim distribuidos

Quadro 3: Docentes e tutores a distancia por médulo

MODULOS PROFESSOR/TUTOR

Ambientacao em EaD — utilizando o moodle

Leticia Palhares Ferreira

Administracdo e organizagio de empresas

Vicente Batista dos Santos Neto

Atendimento publico e uso de equipamentos pelo assistente administrativo

Vicente Batista Santos Neto

Informatica basica

Marco Maciel Pereira

Rela¢des humanas no trabalho

Vicente Batista Santos Neto

Redagdo empresarial

Livia Leticia Zanier Gomes

Documentos comerciais

Vicente Batista Santos Neto

experiéncia com ensino a distdncia e que foi gentilmente cedida para a reitoria para que pudéssemos efetivar a
customiza¢do do moodle. Neste momento, ainda atuando no Campus Ituiutaba. Meses depois, ela passa a
integrar a equipe da Pro-Reitoria de Ensino e auxiliar no processo de implementacio da EaD

¢ Destaco como participagdo voluntiria porque nesses casos os docentes ou administrativos atuantes no curso
nao contabilizavam essas atividades em Relatérios de Atividade Docente ou similar



Arquivo e técnicas de arquivamento Vicente Batista Santos Neto
Nogdes de gestio da qualidade Elton Antonio Alves Pereira
Atribui¢oes de departamentos empresariais Vicente Batista Santos Neto
Administracdo de materiais Vicente Batista Santos Neto
Matematica comercial e financeira Vicente Batista Santos Neto

Fonte: IFTriangulo (2010a).

Em um primeiro encontro presencial realizamos uma visita técnica ao Campus
Uberaba do IF Triangulo com a finalidade de que os cursistas conhecessem o campus e criar
maios proximidade do estudante com a institui¢ao. Essa presenca no espaco fisico do
Campus e seu contato com os profissionais da instituicdo promove o que chamamos de
“sensagdo de pertencimento” que a nosso ver é fundamental nos cursos a distancia, uma vez
que pelo fato de o estudante estar fisicamente longe, pode, emalguns momentos, sentir-se
como nao integrante daquela IES. Tal fato pode acentuar as evasGes em cursos online.
Quando promovemos esse contato pessoal, seguramente oindice de evasdo cai a partir dessa
sensacao.

Os encontros presenciais tinham o objetivo de sanar davidas de conteudo e aplicar
avaliagOes presenciais, sendo um encontro presencial por més.

Figura 5: Estudantes fazendo avaliacao no encontro presencial

Fonte: Acervo do autor.

Além do ambiente mood/fe foram produzidos materiais didaticos online. Dessa forma,
cada disciplina foi contemplada com um capitulo de uma apostila digital que posteriormente
também foi impressa. Intitulado de curso de assistente administrativo, o livro foi
particionado em dois volumes: o primeiro volume contemplou os médulos de Administragao
e organizagdo de empresas; O assistente Administrativo; Equipamentos usados pelo
Assistente Administrativo; Informatica basica e relagbes humanas no trabalho.




Figura 6: Capa do material didatico volume 1 e volume 2
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Fonte: Acervo pessoal.

Os demais médulos foram produzidos em materiais individualizados.

Dos 50 estudantes, tivemos um total de 39 que foram certificados totalizando evasao
de 22%. Se considerarmos a natureza da formac¢do em servi¢o, na qual os estudantes
realizavam as atividades online em horario de trabalho.

O Curso de Assistente Administrativo ofertado para a PMU sem duvidas contribuiu
de forma efetiva para o processo de implementa¢ao da Educac¢ao a Distancia do IFTM.

3. A implementagdo da Universidade Aberta do Brasil e o
credenciamentopara oferta de cursos a distancia

O Governo Luiz Inacio Lula da Silva entre 2003 e 2010 promoveu uma grande
expansao na rede federal de educagiao no pafs, tanto nas Universidades Federais o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansao das Universidades Federais — REUNI
(Brasil, 2007), a Criacdo dos Institutos Federais (Brasil, 2008), e o Sistema Universidade
Aberta do Brasil — UAB “voltado para o desenvolvimento da modalidade de educacio a
distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacio superior no Pais” (Brasil, 2000).

No bojo desse processo de expansao, no ano de 2009, o IFTM inicia seu ingresso no
Sistema Universidade Abertado Brasil. O Credenciamento do IFTM na UAB deu condicbes
para credenciamento automatico para oferta de cursos a distancia, pela Portaria do MEC n°
1.309 de dezembro de 2010. Contudo, até se atingir o nivel de se adentrar o Sistema UAB
muito trabalho foi necessario.

As primeiras agoes para ingresso na UAB foram coordenadas pela professora
aposentada Tomiko Yakabe Fantim. Lembro-me de uma de suas viagens para buscar
informagdes sobre o sistema UAB, desta vez a Universidade Federal de Sao Joao Del Rei, da



qual voltoucom diversas orientacoes sobre a UAB. Na sequéncia, em01/04/2010, eu assumo

a Coordenacao da UAB no IF Triangulo.

Figura 7: Portaria UAB Coordenagio UAB

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
TRIANGULO MINEIRO

INSTITUTO FEDERAL
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PORTARIA N° 244 DE 10 DE MAIO DE 2010

O Reitor “Pro Tempore” do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia

e Tecnologia do Triangulo Mineiro, ne uso de suas atribuigdes legais, conferida
pela.Portaria Ministerial n°® 36 de 07/01/2009, publicada no DOU de 08/01/2009,
e Lei n® 11.882 de 29/12/2008, publicada no DOU de 30/12/2008, resoclve:

Indicar os Coordenadcres de Educagdo a Distancia do Instituto

Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro para o
Sistema Universidade Aberta do Brasil, em conformidade com as leis n°s.
11.273 de 06/02/2006 e 11.501 de 11/07/2007, Resolugio/ FNDE/ CD/ N° 044
€ Resolugdo CAPES n® 26 de 05/06/2009, conforme informagdes abaixo:

Nome Funcao Pericdo

Tomiko Yakabe Fantin | Coordenacio UAB | 04/01/2010 a
31/03/2010

Vicente Batista dos | Coordenacac Adjunta | 04/01/2010 a

Santos Neto UAB 1 31/03/2010

Vicente Batista dos | Coordenagio UAB! A partir de 01/04/2010

Santos Neto

Sandra Maria Sousa | Coordenagido Adjunta | 01/04/2010 a
de Oliveira UAB | 31/04/2010

Frederico Renato | Coordenacao Adjunta | A partir de 01/05/2010
Gomes UAB |

Esta Portaria entra em vigor nesta data.

IAS FERREIRA

P;S Ffempore™

EURI

Reitor ©

Fonte: IFTriangulo (2010)

A UAB lanca dois editais para ingressos de institui¢des e polos para ofertas de

cursos pelo Sistema UAB.

No primeiro edital da UAB, langado no final de 2005, foram selecionadas 49
instituicdes federais, entre universidadese centros de educagdo profissional e
tecnolégica, para oferta de 794 cursos supetiores, dois tercos dos quais de
formagao inicial e continuada de professores da educacido basica. Os cursos serdo
oferecidos nos 291 polos de educacio a distancia em municipios de todo o pais.
O sucesso da UAB pode ser medido no segundo processo seletivo, que registrou
805 propostas de polos e 123 de institui¢des para cursos que tiveram inicio em
2008. A novidade do segundo processo seletivo ¢ a incorporacio de universidades
publicas estaduais e municipais ao sistema UAB. Para atender a demanda de
2007, foram capacitados

1.440 bolsistas, entre professores das instituicoes federais e coordenadores dos
polos nos municipios. (Brasil, 2007).

No entanto, a criacao do IF Triangulo se deu apds esses dois editais de chamada para
a UAB: edital n® 01 de dezembro de 2005, publicado no Diario Oficial da Unido em 20 de
dezembro de 2005 e o Edital SEED/MEC n° 01 de 2006, publicado no DOU em 18 de

outubro de 2006 (Brasil, 2005b; 2006b). Dessa forma, o ingresso do IF Triangulo a UAB
seguiu o caminho de solicitagdes eacompanhamento de pedidos juntamente a CAPES, uma

vez que, quando comeg¢amos a solicitar o acesso do IF Triangulo a UAB, o Sistema ja estava
alocado na CAPES e nao mais na SEED.



Com o Decreto n° 6.316/2007 ficou estabelecida uma estrutura na Capes pata dar
suporte as acoes do Sistema Universidade Aberta do Brasil. forma, a Capes passou
a comandar as a¢oes voltadas para a expansido de vagas em cursos superiores a
distancia na esfera publica. Contudo, algumas a¢oes ainda se faziam necessarias,
sobretudo no tocante a operacionalizacio da UAB, que ainda ficava centralizada
no MEC.

Nesse sentido, a Portaria MEC n° 318, de 02 de abril de 2009, transfere a
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes a
operacionalizagdio do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UABJ..]. A
portaria apontava ainda que a Secretaria de Educacdo a Distancia - Seed, do
Ministério da Educacao forneceria a Capes todos os dados, as informagoes e os
recursos materiais ¢ humanos necessarios a transferéncia da UAB a Capes. Por
outro lado, a ctriagio da DED/Capes e a transferéncia das operagdes da UAB da
Seed para a DED, de certa forma, sinalizavam o esvaziamento das funcoes da
Seed que ap6s dois anos ¢é extinta. (Santos Neto, 2019, p. 167).

Seguindo os trabalhos de implementa¢ao, continuamos as a¢ées da Prof.* Tomiko
frente a UAB. Dessa forma, em contatos efetuados junto a CAPES conseguimos, a partir de
abril de 2010, a inclusao do IF Triangulo no Sistema UAB e o repasse inicial das Bolsas de
Coordenador UAB e Coordenador Adjunto UAB, retroativos a janeiro de 2010.
Inicialmente, para aderir a oferta de cursos UAB, eranecessario que a IES ofertasse pelo
menos 150 vagas iniciais em 3 ou mais polos de apoio presencial. A partir desse momento,
comegamos a estudar quais polos e cursospoderiam ser ofertados. Uma verdadeira “forca-
tarefa” foicriada na Pré-reitora de Ensino para a elaboracdao e submissao de Projetos de
Cursos de Licenciatura a Distancia e posterior submissiao a CAPES, dado ao restrito tempo
disponivel no calendario da Diretoria de Educagio a Distancia da CAPES (DED).

Nesse sentido, sete projetos de curso de licenciatura foramelaborados: Artes Visuais,
Ciencias Bioldgicas, Computacao, Letras Portugués, Letras Espanhol, Quimicae Pedagogia.
Todos foram submetidos a apreciagio das comissoes ad hoc da Capes no prazo estipulado.
Tivemosa aprovagao parcial dos mesmos, sendo retornados para ajustes pela IES.

Enquanto o processo de submissao dos projetos de curso a CAPES tramitava,
continuavamos os contatos com outras IES para a efetivagdo de parceria para utiliza¢ao de
materiais didaticos para os cursos. Visitamos em 22 de abril de 2010 o Centro Integrado
de Aprendizagem em Rede da Universidade Federal de Goiania (CIAR/UFG) para patcetias
quanto ao curso de artes visuais, contatamos o CECIER], a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, a Universidade Federal de Minas Gerais, bem comooutras institui¢oes para
busca de orientagoes quanto a implementa¢ao do Sistema UAB na institui¢ao e dos cursos
ofertados. Apos isso, ficou acertado entre Reitoria a Campus do IF Triangulo que cada curso
seria gerido por um campus. Em reunido no més de maio de 2010 juntamente com diretores

dos campi foi apresentada a proposta de gestao dos cursos.



Figura 8: Estrutura de funcionamento EAD/IF Triangulo
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Fonte: Acervo pessoal.

A partir desta proposta, os campi gerenciariam seus cursos, ficando centralizada
apenas a gestdo do Nicleo UAB’ na Reitoria reproduzindo o modelo adotado pela maioria

das IES no Sistema UAB. A proposta de gestao de pdlos e cursos ficou assim sugerida:

1 Informatica: (2011 — 1°)

Polos: Ttuiutaba, Uberaba, Uberlandia e Paracatu

Coordenagdo: Uberaba

Professores: Uberaba, Uberlandia, Ituiutaba, Paracatu

2 Portugués (2010 — 2°)

Polos: Frutal, Guanhiaes, Ituiutaba, Montes Claros, Paracatu, Uberaba
Coordenagio: Paracatu

Professores: Ituiutaba, Uberaba, Paracatu, Uberlandia

3 Quimica (2010-2°)

Polos: Guanhies, Ituiutaba, Paracatu, Uberaba, Ubetlindia

Coordenador: Ttuiutaba

Professores: Uberaba, Uberlandia, tuiutaba, Paracatu.

4 Ciéncias Biologicas (2010-2°)

Polos: Guanhies, Janatba, Paracatu Coordenacao: Uberlandia

Professores: Uberaba, Paracatu, Uberlandia.

5 Matematica (2010-2°)

Polo: Frutal, Guanhaes, Ituiutaba, Paracatu, Uberaba.

Coordenagio: Paracatu

Professores: Uberaba, Paracatu, Ituiutaba, Uberlandia. (Santos Neto, 2010 —

grifos originais).

Contudo, alguns aspectos precisam ser destacados. Primeiramente, em relagdo aos
polos de apoio presencial era necessario, para o ingresso na UAB a oferta em pelo menos
cinco poélos de apoio presencial, com no minimo 150 vagas totais (30 por polo), que os
cursos nao estivessem sendo ofertados ou propostos por outras IES nesses polos e que os

7 Nuacleo UAB ¢ a estrutura composta por coordenador UAB, coordenadores de tutoria e equipe
multidisciplinar (apoio administrativo-financeiro, webdesigner, revisor, instrucional designer entre outros)



mesmos estivessem aptos a receberem cursos. Apds consulta ao SISUAB (Sistema de gestao
de dados da UAB), percebeu-se o seguinte:

Quadro 4: Status dos Polos de apoio presencial em 2010

Polo Situacio
Uberaba IApto a receber cursos
Uberlandia IApto a receber cursos
Ttuiutaba Ainda nio havia sido liberado para oferta
[Paracatu Polo proposto pelo IFTriangulo porém nido foi efetivado pelo governo local.
Frutal IAinda ndo havia sido liberado para oferta
Guanhies IAinda em avaliacao
Montes Claros 4 ofertava cursos da UNIMONTES
anadba IApto a receber cursos

Fonte: Acervo pessoal.

Apbs essa analise percebemos que precisarfamos ajustar os polos de apoio
presenciais e cursos. Assim, os primeiros polos a receberem cursos do IF Triangulo foram
Uberaba, Uberlandia, Janauba, Araguari e Januaria (esses dois incluidos posteriormente).
Com proposta de 30 vagas por turma nos 5 polos de apoio presencial, iniciamos os primeiros
cursos de graduagao a distancia pela UAB do IFTriangulo.

Quadro 5: Cursos UAB/IF Triangulo ofertados inicialmente

Curso Campus Gestor [Polos Vagas (Total
Uberaba 30
Araguari 30

Licenciatura em Computagio ITtuiutaba Janaiba 30 150
Januaria 30
Ubetrlandia 30
Uberaba 30

Licenciatura em Matematica Uberaba Janadba 30 90
Uberlandia 30

Fonte: Acervo pessoal.

Em 2010, iniciavamos, portanto, as patrcerias com polos de apoio presencial para a
implantacao dos cursos. Foi uma grande jornada desde os preparativos para comegarem os
cursos. A proposta era que tivéssemos 01 encontro presencial por més por turma o que exigia
uma logistica planejada para que pudéssemos atender os estudantes igualmente. Disso,
resultou a necessidade de viajarmos com frequéncia para as cidades parceiras. A primeira
viagem aos municipios de Janadba e Januaria ocorreu no segundo o semestre de 2010, pois,

embora os cursos tivessem previsao para inicio em 2010, o mesmo seefetivou em 2011.



Figura 9: Fotos da 1* Viagem ao Norte de Minas

Fonte: Acervo pessoal.

Legenda: Superior esquerda: travessia do Rio Sdo Francisco em Balsa - deslocamento entre Janudria
e Janauba.

Superior direita: Reunido com Coordenagio do Polo deJanauba.

Inferior esquerda: Reunido com Equipe do IFNMG em Montes Claros.

Inferior Direita: Travessia do Sdo Francisco na chegadaem Januaria.

Para atender a tal demanda, os encontros presenciais erammarcados sempre na sexta-
feira a noite, sabado de manha e sabado a tarde em finais de semanas intercalados para o
Norte de Minas Gerais e o Triangulo Mineiro. Dessa forma, quando famos para o Norte de
Minas, partiamos de Uberaba na sexta-feira pela manha e fazfamos um EP em Januaria na
sexta-feira a noite. No sabado pela manha deslocavamos para Janauba e fazfamos o EP
sabado a tarde. Apos isso iniciavamos o deslocamento de volta paraUberaba, algumas vezes
parando para dormir em alguma cidade do trajeto, ou saindo de Janadba no domingo pela
manha.

Quando os encontros eram no Triangulo Mineiro, faziamos o EP no Polo de
Uberaba na sexta-feira a noite e, no sabado pela manha, deslocavamos para Uberlandia eentre
11h e 13h de sabado famos até Araguari.

Foram inimeras viagens conduzindo os professores da UAB e acompanhado o
andamento dos cursos sem nenhum problema mecanico ou de outra ordem.

Este processo de implementacao dos cursos da Universidade Aberta do Brasil foi
muito desafiador etemos a certeza de que se nio fosse a contribuicao de diversas pessoas
entre professores, motoristas, pessoal de apoio, equipe multidisciplinar, dentre outros niao
terfamos conseguido.

O Credenciamento para oferta de cursos a distancia pelo entao IF Triangulo foi
assegurado em 7 de dezembro de 2010 por meio da Portaria MEC n® 1369.



4. Outras contribui¢des para a EaD do IFTM

Paralelamente a todo esse processo, muitas foram as a¢Oes que estavam sendo
desenvolvidas, algumas com resultado positivo e outras que nao lograram éxito.

Das ag¢bes que nao foram adiante neste inicio podemos destacar uma parceria
institucional que foi proposta entre alguns municipios do Triangulo Mineiro e outras regides
para oferta de cursos a distancia. Tinhamos como curso piloto o Curso de Assistente
Administrativo ofertado a PMU e proporfamos formagées continuadas a outras prefeituras.
O “Projeto para a formagao profissional e desenvolvimento regional dos municipios de
Capinépolis, Concei¢ao das Alagoas, Monte Carmelo, Prata e Santa Vitéria” chegou a ser
discutido entre Reitoria e Prefeituras Municipais porém, ficou apenas como proposta inicial
naoindo adiante. Como objetivos destacavam-se

4.1 OBJETIVO GERAL

Promover a formacio de nivel superiorpara as pessoas dos municipios acima citados
a partir da oferta de ensino superior na modalidade a distancia.

4.20BJETIVOS ESPECIFICOS

-Implementar polos de apoio presencialnos municipios;

- Desenvolver parceria entre municipio, IFTM e 6rgios fomentadores (MEC, CAPES,
etc);

- Criar oportunidade para a formagao daspessoas dos municipios envolvidos;

- Implementar estrutura de ensino adistancia no IFTM.

- Captar recursos para financiamento dasatividades. (Santos Neto, 2010b).

O projeto foi fundamentado nos mesmos moldes de financiamento da UAB, porém
com financiamento pelos municipios parceiros nos quesitos de Bolsas de professores,
tutores, equipe multidisciplinar, bibliografias, etc.

Por outro lado, diversas acoes foram efetivadas juntamente a todo esse processo, das

quais destacamos:

a) Edital de Fomento ao uso das tecnologias de comunicagio e informagio nos

cursos de graduacgio:

O edital UAB/CAPESn® 15 de 23 de mar¢o de 2010 foi um importante marco para
a Educagao a Distancia do IFTM. Neste Edital, submetemos uma proposta de formacio
continuada para o pessoal do IF Triangulo, sob o nome de Projeto de capacitacio de recursos
humanos na utilizagio de ambiente virtual de ensino-aprendizagem”. Apds submissio e
analise o projeto foi aprovado com descentralizagao de R$ 262.319,20 (duzentos e sessenta
edois mil, trezentos e dezenove reais e vinte centavos) paraa promog¢ao da acao de formagao
do pessoal para atuagao em educacao a distancia do IFTM. Com o recurso foi possivel
custear bolsas para professores e tutores e equipe de apoio ao curso, diarias para visitagoes

nos campi do IFTM e materiais de consumo.



Figura 10: Resultado Edital DED/CAPES n° 15 de 2010

FUNDAGAQ COORDENAGAQ DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR - CAPES
DIRETORIA DE EDUCACAO A DISTANCIA
Setor Bancirlo Norte, Quadra 2. Bloco L. Lote 06, 7 andar
CEP 70040-020 Brasilia DF Fone/FAX' (61) 2022 6400

CAPES

RESULTADO

EDITAL N°® 15 DED/CAPES
FOMENTO AO USO DAS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E
INFORMACAO NOS CURSOS DE GRADUACAO

A Fundacdo Coord do de Aperfeig de Pessoal de Nivel
Superior-CAPES torna ptiblico o resultado da andlise das propostas institucionais
aprovadas, referentes ao Edital N°. 15 de 23 de marco de 2010 - DED/CAPES - Edital
de Fomento ao Uso das Tecnologias de Informagio e Comunicacdo nos Cursos de
Graduacao, em conformidade com os termos do referido Edital. ressaltando que:

1 FURG RS 115.908,50 RS 55.550.00 RS 1.568.025,00 | RS 1.739.483,50
2 IFAM R$ 66.500,00 R$ B0D.255,00 R$ 413.180,00 R$ 559.935,00
3 IFCE R$ 79.058,00 R$ 192.480,00 RS$ 454.660,00 RS 726.198,00
4 IFPB RS 68.290,00 RS$ 275.190,00 RS 324.320,00 RS 667.800,00
5 IFRN RS$ 110.300,00 R$ 235.767.00 RS 240.180,00 RS$ 586.247,00
(-] IFRR R$ 100.000,00 R$ 139.520,00 R$ 197.880,00 R$ 437.400,00
7 IFSC R$ 180.500,00 R$ 159.491.20 R$ 427.680,00 RS 767.671.20
8 IFSUL R$ 94.500,00 RS 300.481,40 RS$ 513.800,00 RS 908.781,40
9 IFTM R$ 20.500,00 RS 173.899,20 RS 67.920,00 RS 262.319,20

Fonte: Brasil (2010a).

O projeto se transformou no Curso de Politica e Pratica Pedagdgica em EaD. Foi
um curso iniciado em 16 de outubro de 2010 com aula inaugural no Auditério A da UFTM.
Na ocasiao, os servidores de campus fora de Uberaba receberam diarias contempladas pelo
projeto paraparticiparem da abertura do curso.

A abertura contou com a participa¢ao do Reitor, pro-reitores e pessoal envolvido na
oferta do curso.

Figura 11: Convite par aula inaugural do Curso EaD

CURSO:
POLITICAE PRATICA @
PEDAGOGICANA T
EDUCACAOADISTANCIA

wnun Fodecal oe £ a0, Cacm

L] Ceriménia de Abertura - 16/10/2010 as 13 horas
Anfiteatro A - Cent cacional @ Administrativo - UFTM ' l
Av. Frei P 30 - B. Abadia - Uberaba e

Fonte: Arquivo pessoal.

Hh

Foram constituidas 8 turmas para o curso: Turma Ituiutaba, tutora Leticia;
Turma Patrocinio, Tutora Prof.* Bianca; Turma Paracatu, Tutor Prof. Elton; Turma Reitoria,
Tutora Prof.* Marcia Freitas; Turma Uberaba I — Livia, Tutora Livia Menezes; Turma



Uberaba II, Tutor prof. Humberto Estevam; Turma Uberlandia, Tutor, Prof. Wilton Filho e
Turma Externos IFTM, Tutor Jairo Freitas.

Com relagao as inscri¢oes tivemos inicialmente 255 inscrigdes, o que demonstra a

grande adesdao do IFTM como um todo ao projeto de educacgio a distancia.

Quadro 6: Inscri¢oes para o curso de Politica e Pratica Pedagogica em EaD

Origem Total Inscritos
Campus Uberlandia 35
Campus Paracatu 35
Campus Ituiutaba 32
Reitoria 28
Campus Uberaba 72
Campus Patrocinio 5
Externos (PMU) 48
Total 255

Fonte: Acervo pessoal.

O curso utilizou o AVA moodle para as atividades a distancia com encontros

presenciais em cada campus. A carga horaria totalizou 200 horas, sendo 64 horas presenciais

(2 encontros por disciplina) e 136 horas a distancia.

Quadro 7: Matriz curricular Curso CPPEAD

Unidade CH | CH | CH
Diditica | Pres | Dist. | Tot Ementa
1- Fundamentos Evolugio histérica da EaD em ambito nacional e internacional. Conceitos,
e Politicas de 08 20 28 natureza, perspectivas e caractetisticas da EaD. Fundamentos teéricos,
EaD metodoldgicos e politicos de um sistema de EaD.
2 Informatica Uso da plataforma moodle; Ferrgmentas de Busca Onh'ne,. Editoriesi i
basica 08 20 28 | Online, Armazenamgnto e Comparglhamento de Dados Online, Exibi¢ao
de Dados Online, Redes Sociais, Conversio de documentos.
3- O Tutor: 08 16 o4 Introdugio a tutoria; Modalidades de tutoria; A pratica de tutoria;
Papéis e A¢oes Acompanhamento e avaliacido na pratica tutorial.
Usos pedagdgicos das diversas midias num contexto de mediagio do
4- Ambientes de processo de ensino- aprendizagem em EaD. Organiza¢iao do Material
Aprendizagem 12 20 32 Didatico em EaD e sua utilizagao pedagdgica. Inteligéncia coletiva,
em EaD formacio de redes de comunicagio e produgio cooperativa do
conhecimento.
5- Avaliacio da AboFdagens quant}tativa e qu?li.tativa do processo de aval.iagéo da
Aprendizagem 08 20 8 aprendizagem. Fungdes e estratégias de avalia¢io da aprendizagem em
P 3 EaD. Acompanhamento, prevencio da evasio, recuperagio.
em EaD ..
Avaliagdo de programas e cursos de EaD.
Fundamentos da comunica¢ao em EaD. Os processos informais e
6- Comunica¢io educativos: educacio aberta, a distancia, virtual e suas diferencas basicas.
e Informagio 08 20 28 Interacio e interatividade. O texto como suporte entre alunos e professor
em Ead (textos escritos, hipertexto e hipermidia).
Sistema tecnolégico de comunicagio bidirecional: a tutoria on-line.
7- Gestao,
Estrutura e 08 20 8 Concepcio de um sistema de EaD, estrutura, funcionamento e formas de
Funcionamento gestao em EaD. Papel do tutor dentro do sistema de EaD.
em EaD
8- Alx)fah.agao do 4 0 4 Avaliagio geral do projeto.
rojeto
Total 54 136 | 200

Fonte: IFTM, 2010

O Curso de Formaciao Continuada CPPEAD foi uma rica experiéncia de formagao

com os servidores do IFTM e fundamental para o processo de implementacio da FaD, uma




vez que a partir dessa formagao, montamos as equipes que atuariam posteriormente nos
cursos, tanto professores como pessoal de apoio.

b) Edital n° 13, de 08 de junho de 2010 - Equipamentos para o Sistema Universidade
Aberta

A partir desse edital, submetemos uma proposta para a aquisi¢ao de equipamentos
para composi¢ao de um estudio de produciao de video aulas, bem como diversos moéveis e
equipamentos para o Nucleo UAB do IFTM. Foram aprovados R$ 221.918, 21 (duzentos e
vinte e um mil, novecentos e dezoito reais e vinte e um centavos). Adquirimos, dentre
diversos equipamentos, camera de video profissional, zeleprompter, més de edi¢ao,computador
para servidor, computador para edigao devideos, enfim, equipamentos para implementa um
estudio de produgao audiovisual bem como para dar apoio ao nucleo EaD.

Figura 12: Resultado Edital DED/CAPES n° 13 de 2010

RESULTADO

Edital n2 13, de 08 de junho de 2010
Equipamentos para o Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB

A Fundacgdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—CAPES torna
publico o resultado da analise das propostas institucionais aprovadas referentes ao Edital
13/2010 — Equipamentos para o Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB:

Classif. IES Valor Aprovado
1 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO RS 161.848,00
2 UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA RS 189.529,46
3 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE RS 445.946,00
4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAQ FRANCISCO RS 479.902,10
5 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA RS 427.514,67
6 UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL RS 233.190,00
7 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO RS 152.581,30
8 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA RS 244.368,65
9 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA RS 160.966,06
10 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA RS 553.820,12
11 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS RS 473.425,63
12 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITQ SANTO RS 417.109,80
13 UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS RS 235.888,98
14 UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO RS 148.374,00
15 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DO AMAZONAS RS 531.583,53
16 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS RS 160.470,87
17 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA RS 338.014,10
18 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO R$ 269.590,00
19 UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURQ PRETO RS 261.504,28
20 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RS 59.313,37

RORAIMA
21 UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS RS 240.002,47
22 UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA RS 121.567,53
23 UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS RS 301.919,22
24 INSTITUTO DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TRIANGULO RS 221.991,01
MINEIRO

Fonte: Brasil, 2010b

¢) Curso de Formagao na produgio de material didatico para EaD

O curso de formacao surgiu da necessidade de formar professores para a escrita e
producao de materiais didaticos para EaD. Inicialmente, fizemos um edital para sele¢io de
professores bolsistas para a producao dos materiais didaticos e, posteriormente, propusemos



a formacao.

O curso foi ministrado presencialmente pelo Professor Daniel Mill da Universidade
Federal de Sao Carlos. Igualmente ao curso de formac¢ao CPPEAD, disponibilizamos diarias
para os professores de outros campi se deslocarem até Uberaba para participarem das
atividades presenciais.

d) Aquisigio deve veiculo para UAB

No mesmo ano de 2010 foi submetida solicitagao para aquisi¢io de veiculo para a
UAB. Recebemos uma Ford Ranger 0 km 2010 para as atividades da UAB.

Figura 13: Veiculo adquirido via edital da CAPes

Fonte: Acervo pessoal.

e) Ingresso no Programa Rede e-Tec Brasil:

paralelamenteao ingresso a UAB, iniciamos os preparativos para oingresso do IFTM
na Rede e-Tec Brasil. Fizemos varias reunides online para orientacOes e iniciamos a
elaboragao dos PPC dos cursos técnicos a distancia. Participei da elaborag¢ao inicial de 05
projetos pedagdgicos: automagaoindustrial, edificagoes, eletrotécnica, manutengao e suporte
em informatica e seguranc¢a do trabalho. Com a chegada do Prof. Clidenor a equipe, o

mesmo continuou o processo a partir dai.

f) Simpésio de Educagio a Distancia:

No ano de 2012 realizamos nas instalagdes do auditério do Campus Uberaba no
Parque Tecnolégico o I Simpédsio de Educagao a Distancia do IFTM. Na ocasidao
programamos para um final de semana o simpdsio que reuniu todos os tutores presenciais e
a distancia e professores da UAB do IFTM. Possibilitamos o pagamento de passagem para
deslocamento daqueles que moravam distantes para que estivessem presentes.

O Simpésio foi composto por uma palestra de abertura com o Prof. Daniel Mill
(UFSCAR), e encerramento como Professor Eucidio Arruda (UFMG). Além dessas duas



presencas, contamos com a equipe do CEAD de UFOP, da UFMG e da UEMG que
proporcionaram diversas oficinasao nosso pessoal da EaD.

Considerag¢des Finais

Propusemos neste escrito, um breve relato sobre as memorias da implantacio da
Educacao a Distancia do IFTM. Seguramente, muitas delas se perderam ao longo do tempo,
assim como outras poderiam ter sido aqui contempladas. Foi uma experiéncia riquissima e
que nos proporcionou um enorme desafio para realiza-la. Muitas boas memorias nos soam
quando lembramos deste tempo: as viagens, as noites na estrada, nossos estudantes,
principalmente. Foi muito gratificante presenciar estudantes no Norte de Minas Gerais
adquirindo o tao sonhado diploma de professor. La principalmente, nos deua sensagao de
estar participando da constru¢ao de um mundo melhor.
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2.

EDUCACAO A DISTANCIA - UM HISTORICO DE
LEGITIMACAO E LIBERDADE PARA MODALIDADE"*

Saulo Guilherme Rosa Soares
Instituo Federal do Triangulo Mineiro — Campus Uberaba
(sauloguilherme2@hotmail.com)

Introducgao

Ao buscarmos o conceito de legitimagdo no Dicionario Aurélio, encontraremos que
sua base de origem permeia pela politica-juridica, designando o reconhecimento por
institui¢oes do poder e articulagdes discursivas que esse mesmo poder domina, ou seja, o
significado da palavra é o ato pelo qual se torna legitimo algo, podendo ser fatos sociais,
processos ou objetos. Disposto a discutir a Histéria da Educagdo a Distancia no Brasil,
destacamos a importancia de compreender como o préprio processo cronoldgico foi
formado, como as legisla¢gdes trabalharam para promover o reconhecimento e
desenvolvimento da EaD.

Diante da proposta de escrita historica educacional é necessario tomar como base

alguns conceitos acerca da educag¢ao. Nesse sentido,

[..] somente os oprimidos podem libertar os seus opressores, libertando-se a si
mesmos. Eles, enquanto classe opressora, ndio podem nem se libertar, nem
libertar os outros. E, pois, essencial que os oprimidos levem a termo um combate
que resolva a contradi¢io em que estdo presos, e a contradi¢do nio sera resolvida
sendo pela apari¢do de um “homem novo™: nem o opressor, nem o oprimido,
mas um homem em fase de libertacio. Se a finalidade dos oprimidos é chegar a
ser plenamente humanos, ndo a alcancardo contentando-se com inverter os
termos da contradi¢do, mudando somente os polos. (Freire, 1980, p.59).

Esta concepg¢ao de Freire esta fundada no pressuposto de um modelo de educagio
libertadora, abordando um novo olhar sobre os homens, isto é, ver o estudante como parte
essencial do processo de educar e destacando a necessidade de compreender e conhecer sua
realidade social. Reconhecendo Freire como o patrono da educag¢iao nacional, busco em sua
base teorica para iniciar esse texto que descrevera o movimento histérico de legitimagao da
EaD, como um processo de que podemos associa-lo a uma conquista de liberdade para o
estudante. Outro fator de relevancia para iniciar com Freire ¢ que mesmo nao tendo
notoriedade para alguns especialistas da educagdo, principalmente para aqueles que
compactuam com os valores ndo democraticos, o método de Paulo Freire possibilitou o
novo olhar para educac¢io nas fases de alfabetizacio, rompendo com modelos engessados e
desbravando novas maneiras de promover de fato uma educagio inclusiva.

Assim, como veremos adiante, o debate transpassa pela trajetoria histérica da EaD,
introduzindo os elementos politicos que configuram o seu cenario, dando sentido ao
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contexto em que a propria Historia foi promovida, ou seja, o resgate historiografico através
de uma retrospectiva, entrelacando os fatos para melhor compreensio dos mesmos e dando
um novo horizonte para a narrativa.

A educagio a distancia é uma modalidade de ensino que foi ganhando adeptos e
espago no campo educacional, buscando romper os preconceitos fundada em uma visao de
educacional tradicional, tida como o padriao de formac¢iao adequado no Brasil. O ensino a
distancia ganhou espagco e novos debates na sociedade, destacando-se principalmente no
contexto atual, ndo s6 pela experiéncia traumatica pandémica que presenciamos no mundo
pela Covid-19, que transformou o sistema de ensino tradicional em suas etapas iniciais em
métodos e modelos de ensino emergencial camuflado de EaD, mas pela sua adaptagao de
compreensio as realidades do novo alunado e pela falta de acesso da sociedade brasileira aos
meios tecnologicos que tornaram-se visiveis dentro deste contexto. Diante esse cenario o
esbogo educacional demonstrou o quanto necessitamos de melhores articulagdes para o
desenvolvimento do ensino em suas diversas fases, principalmente para mantermos alunos
inseridos dentro do espago escolar.

Atualmente os nossos discentes buscam uma formacao superior que consiga conciliar
estudo e trabalho, sobrevivéncia e projeto de futuro ao mesmo tempo, sendo necessario
conciliar suas multiplas atividades e formacao, sendo muitas das vezes impedidos de acessar
o ensino superior presencial por nao conseguirem estar presentes em dois locais diferentes
ao mesmo tempo. A necessidade de trabalhar acaba os retirando do espago educacional,
promovendo uma evasao do ensino superior presencial devido a necessidade de estar
fisicamente presente na escola.

Nesse sentido, se associarmos a perspectiva freiriana de liberdade, a EaD permite
desenvolver a intelectualidade, refutando o tradicionalismo da sala de aula presencial. Por
outro lado, quando associamos a EaD ao publico de baixa renda, podemos ao invés de
libertagdo promover a entrega de cursos aligeirados e massificados, o que traria o
distanciamento da conquista da liberdade. Dessa forma, a EaD mantém-se dentro da
perspectiva da sua lei norteadora, permitindo os vinculos com o mundo do trabalho e com
a pratica social." Contudo, ndo cabe aqui tratar EaD como uma simples maneira de conquista
de diploma ou facilitadora de formagao devido uma pressuposta “baixa gualidade de ensino
aprendizagens”’, mas perceber seu papel de destaque no desenvolver educacional, permitindo
consideravel avango no acesso ao ensino superior, o que ao longo do tempo a partir da
flexibilizagdao de espago e tempo, promovendo formagao de qualidade e integrada com os
principios educacionais apregoados na propria LDB de 1996 e demonstrada em seus textos
orientadores.

Como ja acentuado, sem se descuidar da necessaria investiga¢ao e com o didlogo com
as fontes, a discussio sera realizada entre textos do autor Luiz Fernandes Dourado, um dos
expoentes das politicas educacionais no Brasil, uso de documentos orientadores da
modalidade EaD, Otaiza de Oliveira Romanelli notéria na Histéria da Educacio brasileira e
o historiador Boris Fausto, nome de relevancia na historiografia brasileira e também como
uma singela homenagem a sua pessoa, que infelizmente nos deixou nesse plano no primeiro
semestre de 2023. Vale ressaltar que esse texto ganha vida durante a realizagao da disciplina
Educacio a Distancia com orientacao do Prof. Dr. Vicente Batista dos Santos Neto no

I Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 e¢ Decreto 9.057 de 25 de maio de 2017.
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Educagao a Distancia: compreendendo o caminho histérico da educagio
brasileira.

A formacao educacional como premissa das relagdes sociais ¢ um tema abordado de
forma recorrente nas discussdes a respeito da educacdo e desenvolvimento do homem.
Acredita-se que a formacao, quando realizada de forma qualitativa, permite ao individuo
destacar-se nos locais que ele se insere. Evidentemente que a construc¢ao dos saberes do
processo de aprendizagem antecipa capacidades e habilidades adquiridas que vai além do
saber lidar com as praticas cotidianas. Habilidades que passam a fazer e vao consolidando a
confianga, a certeza, o equilibrio, a coordenagio, a dire¢ao e a determinagdao de como e para
que fazer.

Sabemos que a educagio passou por mudangas nas ultimas décadas, tanto na segunda
metade do século XX e nesse inicio do XXI, abordando novas técnicas, métodos, com o
intuito de conseguir melhores indices no ensino-aprendizagem e elevar o nivel do préprio
ensino. O homem necessita de promover em si os saberes necessarios para um
desenvolvimento por completo, principalmente de instru¢des capazes para melhor
escalamento profissional, permitindo o desfrutar e retorno financeiro mais distinto. Dentro
dessa l6gica a educagao passa a ser um instrumento do capitalismo, fazendo da escolarizagao
meio para niao sé aquisicao de conhecimento, mas também para o sucesso economico.
Portanto, se torna necessario a busca por niveis mais elevados de educagdo e conhecimento,
principalmente para aqueles que anseiam por uma qualificagdo profissional, ndo apenas uma
certificagao, mas um investimento que garanta de fato sua inser¢ao no mercado.

Em parte, devido a pequena parcela de pessoas de nivel superior na populagio,
aqueles que obtém um diploma de nivel superior no Brasil podem esperar uma
vantagem de renda notavelmente maior do que a média dos paises da OCDE.
Alguém com diploma de bacharel no Brasil ganha mais de 2,4 vezes o que alguém
que obteve apenas o ensino médio (média OCDE: 1,5) e alguém com mestrado,
doutorado ou equivalente ganha quase 4,5 vezes mais (média OCDE, 2,0). Estes
prémios de renda muito grandes sio comuns em pafses latino-americanos,
naqueles com dados disponiveis (Chile, Colémbia, Costa Rica and México)
(OECD, 2017[20]). (OCDE, 2018, p. 88).

Refutar com esse modelo de ensino para o mercado seria o ideal, porém, o caminho
ainda distante da realidade de igualdade educacional faz com que jovens busquem promover
seu conhecimento e formac¢ao de maneira que ele possa usufruir também de suas distintas
funcdes anteriormente ao processo final de formacio, isto é, o alunado compartilha ao
mesmo tempo de uma presenca fisica no trabalho, sendo necessario para sobrevivéncia, e
nos espac¢os de ensino superior. Diante tal cenario, o ensino superior com uma modalidade
que trabalha com “o distante” e que atenda essa demanda torna-se uma via para formacio e
desenvolvimento do estudante.

Sabemos que o processo de ensino e aprendizagem nao é uma tarefa facil, mas

necessario, afinal, como descrito por Paulo Freire, “a falta de democratizagdo educacional



nio promove de fato a libertagio de ensino que buscamos como ideal”.? Mantemos o ensino
em suas etapas diversas de maneira desarmoénica com o que de fato deveria ser pregado,
ensino igualitario a todos os cidaddos e nio uma maneira de atingir o que busca o mercado,
alunos nio sio pegas de engrenagens ou cifrao da economia.

A educagio ¢ uma pratica humana, os homens buscam nela sua prépria profundidade
e amplitude de existéncia, convertendo essa existéncia em uma educa¢ao mais vivenciada do
que pensada, até por que o alunado nio ¢ cientista educacional, apenas vive ela como
telespectadores. Desde modo, cabe aqui ressaltar a importancia de novos debates e incentivo
no campo educacional, nas esferas politicas e nas institui¢oes de ensino, seja de nivel superior

ou de pds-graduacao.
1.1 Movimento Histérico da Educagido Nacional.

Ao iniciarmos uma incursao pelo campo da Hist6ria da Educagao Brasileira devemos
em primeiro momento refazer o préprio tempo cronolégico da formagao estrutural do pafs,
ressaltando os percursos entrelagados com o campo intelectual, demonstrando evolugao e
rupturas marcantes nao apenas no sistema educacional, mas também na formacao social e
cultural. Assim, compreendendo que aqui niao seria um espago para narrar apenas a
historiografica nacional, buscando de forma sintetizada apresentar etapas do caminho em um
didlogo entre duas obras essenciais, sendo uma a base da Histéria da Educacdo Brasileira,
tendo a obra: Historia da Educagao no Brasil, da escritora Otaiza de Oliveira Romanelli, que
aborda a tematica educacional através de uma olhar histérico e social que a prépria educagao
esta imersa e similarmente o livro Histéria do Brasil, de Boris Fausto, que aborda em sua
escrita uma maneira didatica de apresentacdo dos fatos, desde os periodos que antecede a
formacao colonial até os vestigios da nova ordem mundial do século XX.

Para captar o desenrolar histérico devemos retornar de maneira imaginaria no
passado, fazendo uma retrospectiva dos fatos historicos, trazendo maior aproximacio das
frases de sua leitura ou analise. Conhecemos desde os primeiros anos escolares que nosso
pais antes nativo foi colonizado ou até mesmo “descoberts”, como os europeus pronunciaram.
Com a chegada dos portugueses promoveu uma subtracao dos espacos fisicos e culturais,
fazendo uma mudanca no cotidiano do territério. Nossa evolu¢ao educacional inicia-se neste
contexto, tendo um predominio para a minoria da elite presente e como justificativa para o

projeto colonizador europeu.

As condi¢6es obijetivas que, portanto, favoreceram essa acdo educativa foram, de
um lado, a organizac¢io social e, de outro, o conteudo cultural que foi transportado
para a Colonia, através da formagdo mesma dos padres da Companhia de Jesus.
A primeira condi¢do consistia na predomindncia de uma minoria de donos de
terra e senhores de engenho sobre a massa de agregados escravos. Apenas aqueles
cabia o direito a educa¢io e, mesmo assim, em numeros trestritos, porquanto
deveriam estar excluidos dessa minoria as mulheres e os filhos primogénitos, aos
quais se reservava a dire¢ao futura dos negécios paternos. Destarte, a escola era
frequentada somente pelos filhos homens que ndo os primogénitos. Estes
recebiam apenas, além de uma rudimentar educacdo escolar, a preparagio para
assumir a dire¢do do cla, da familia e dos negdcios, no futuro. Era, portanto, a um
limitado grupo de pessoas pertencentes a classe dominante que estava destinada
a educagio escolarizada. (Romanelli, 2014, p.33).

2 FREIRE, Paulo. Educac¢io como pritica da liberdade. 23" ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.



O conhecimento filtrado para parte desta “elite” tornou nossas institui¢coes de ensino
e sociedade atrasada frente aos modelos ja inseridos em campo europeu, algo contraditorio,
afinal, os colonizadores somente conquistaram o grande Atlantico apds incentivo e
desenvolvimento intelectual por escolas de formagao “renascentista cientifica” (Fausto, 1997,
p. 25), tendo consideravel avang¢o nos campos cientificos. As mentalidades renovadoras nao
foram perpetuadas em solo que viria a ser Brasil.

Mantedores do sistema de “elite” no campo educacional e pela sociedade homogénea
em termos culturais, distribuidos ao longo da costa e bacia dos Rios Parana-Paraguai as
autoridades colonizadoras necessitava de projeto de colonia (FAUSTO, 1997, p. 49). Como
controle social e afastamento do politeismo, desde modo, ctriou-se escolas de carater
religioso, claramente com uma unica fungao, catequizar nativos e aumento de fieis cristaos.

[...] por um apego a formagdo dogmaticas de pensamento, pela revalorizacio da
Escolastica, como método e como filosofia, pela reafirmagdo da autoridade, quer
da Igreja, quer dos antigos, enfim, pela pratica de exercicios intelectuais com a
finalidade de robustecer a memotia e capacitar o raciocinio [...] aos jesuitas de
entdo faltava o gosto pela ciéncia, sobrava-lhes, todavia, um entranhado amor as
letras, cujo ensino era a maior preocupacio [..] o ensino que os padres jesuitas
ministravam era completamente alheio a realidade da vida da Colénia.
Desinteressados, destinado a dar cultura geral basica, sem preocupacio de
qualificar para o trabalho. (Romanelli, 2014, p. 34).

Constatada uma educagdo desvinculada com a realidade, o letramento de catequese
apenas assegurava a conversiao da populacao indigena sem a preocupac¢io com a formacio
cientifica (Romanelli, 2014). Cabe ressaltar que mesmo afastados da educagao que pregamos
hoje como necessaria para aquele periodo, os jesuitas e suas ordens religiosas tiveram
méritos, principalmente por serem os responsaveis pela protecio do indigena, afastando
padres e colonos (Fausto, 1997, p. 49).

Contudo, no século XVIII, periodo marcante na historiografia devido ao surgimento
de novos aparatos cientificos filoséficos. No Brasil os rompimentos com a coroa portuguesa
passam a ser pauta, promovendo um novo avango no campo intelectual nacional. Como
observado pelo Boris Fausto aqui parafraseado, nos bercos da inconfidéncia ou no processo
conjurado baiano, passando pela segunda década ja do século XIX, com o movimento
republicano pernambucano de 1817 os brasileiros presenciaram o triunfo do pensamento
iluminista. No campo educacional o nimero de pessoas letradas aumenta, permitindo um
avanco das nossas instituicdes de ensino, lembrando também que esse avango era pauta dos
proprios movimentos separatistas nacionais.

Com uma “nova preocupacao” e um novo aparato politico, social e econémico, o
petiodo joanino demarca a presenca nao somente da familia real mais também de um novo
olhar para a educag¢iao nacional.

A presengca do principe regente, D. Jodo, por 12 anos, trouxe sensiveis mudancas
no quadro das instituicoes educacionais da época. A principal delas foi, sem
ddvida, a criagdo dos primeiros cursos superiores (ndo teologicos) na Colonia |...]
com D. Jodo, no entanto, ndo apenas nascia o ensino superior, mas também se
iniciava um processo de autonomia que iria culminar na independéncia politica.
(Romanelli, 2014, p. 38-39).



Com o processo de separacao com a coroa e suas incertezas politicas, disputas entre
partidos e a propria assembleia constituinte, tornou o pais instavel (Romanelli, 2014), porém,
no campo educacional as instituicdes de ensino foram mantidas, tendo os letrados apenas
uma nova fungio dentro do quadro politico, uma vez que foram eles que passaram a ocupar
os cargos de administracio do Estado (Romanelli, 2014).

Durante o século XIX, o Brasil independente e monarquico buscou melhorias para
educacio e alfabetizagdo do seu povo, nio deixando de citar o Método Lancaster (ensino
mutuo entre os proprios alunos, o par mais experiente ensinando o com menor experiéncia
ou conhecimento) e criacio do Colégio Pedro II que buscava de fato a melhoria no ensino
secundario brasileiro (Fausto, 1997). Enfim, o sistema educacional brasileiro passa a ganhar
forca e constituigao durante o regime imperial.

Com o ideal republicanismo, os movimentos educacionais avancam consideravel-
mente, desbravando um cenario de conquistas, retrocessos e modernizacao legislativa. Do
modernismo de 1922 apresentados pela Semana de Arte Moderna ao surgimento da
legislagao educacional, LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), instituida no
ano de 1996 e formagao do BNCC (Base Nacional Comum Curricular) o sistema educacional
foi organizado, levando sua responsabilidade para Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios.

Nessa perspectiva de melhoria educacional pretendida pela repiblica em suas
diferentes etapas politicas, a modalidade educacional que rompe com o tradicionalismo da
educacao brasileira, ganhou espago desde o avango tecnolégico do século anterior possuindo
suas bases teOricas e conceituais entrelacadas ainda com o modelo comum de ensino-
aprendizagem. Portanto, seguiremos nesse desenrolar histérico, mas agora pautando nao no
avanco apenas das institui¢oes mais dialogando como a Educac¢ao a Distancia desbravou e
foi desbravado juntamente com outros métodos de ensino’ inseridos na Republica.

1.2 Histéria da EaD na Republica Brasileira.

As politicas publicas brasileiras para a EaD de modo especifico a educaciao superior
tem ampliado e oportunizado a todos uma educagdo de qualidade, devido os desafios e
demandas do mundo contemporaneo o modelo desta modalidade busca ampliar as
possibilidades da continuidade do ensino apds conclusao do ensino médio. No Brasil a
regulamentacdo da EaD em ambito nacional ocorre com a aprovagao da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, contudo a sua utilizagdo como metodologia de ensino em cursos nao
formais é bem anterior a isso. A Educacao a Distancia ja possuia suas bases e histérico o que
permitia sua consolidagao no cenario educacional brasileiro e posteriormente a essa lei inicia-
se um incentivo a implementag¢ao da modalidade.

Ao aprofundar no contexto histérico da EaD, retornamos no século XV, periodo da
renascencga. Segundo Joao Roberto M. Alves ap6s surgimento da imprensa de Gutemberg
tornou-se desnecessario ir aos espagos escolares, afinal, o ato de ler dos mestres ja nao mais
fazia sentido (Alves, 2010, p. 1). Seguindo a trajetoria histérica da EaD o autor afirma que
durante a segunda metade do século XIX, com uma versio moderna encontra-se a presenga
de primeiras experiéncias de ensino a distancia na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil

3 Nessa época a EaD ainda nio era considerada uma modalidade de ensino, o que ocorreu apenas em 1996.



apos virada dos séculos.

Na versao moderna, a Suécia registra a primeira experiéncia nesse campo de
ensino em 1883. Em 1840 tem-se noticias da EAD na Inglaterra; na Alemanha
foi implementado em 1856 e nos Estados Unidos, notou-se o ensino por
correspondéncia em 1874. O inicio da EAD no Brasil data provavelmente de
1904. (Alves, 2010, p. 1)

A Educagiao a Distancia no Brasil percorre por um cenario politico tumultuado,
marcado por uma manutencao de disputa pelo poder, revoltas sociais e dificuldades
econémicas. Ao “nascer” da Republica dois grupos politicos disputavam o cargo de
presidente, tendo os federalistas que buscavam autonomia para os estados, principalmente
com predominio dos cafeicultores paulistas com suas motivagoes republicanas e por outro
lado os positivistas militares, sendo estes os primeiros a comandar o Brasil Republica (Fausto,
1997, p. 245). Com o cenario positivista articulado pela proclamacao republicana em 1889,
presenciamos uma difusao de midia escrita e provavelmente por ela surgiram os primeiros
anuncios de ensino por correspondéncia (CNE, 2014).

No governo de Rodrigues Alves (1902 — 1906)*, marcado pelo ideal de urbanizacio,
modernizagao e saneamento basico, devido aos problemas sanitarios enfrentados dentro da
capital brasileira daquele periodo e pelo seu incentivo a valorizagdo da cafeicultura através
do Convénio de Taubaté (Fausto, 2014, p. 266). Porém, dentro deste governo também
obtivemos a instalagio das escolas internacionais, institui¢des de ensino privado que
ofereciam cursos por correspondéncia (CNE, 2014). Demonstrando a preocupagio
governamental com o desenvolvimento do Estado nos campos sociais e econémicos.

Inexistem registros precisos acerca da criagdio da EAD no Brasil. Tem-se como
marco histérico a implantagio das "Escolas Internacionais" em 1904,
representando organiza¢Ges norte-americanas. Entretanto, o Jornal do Brasil, que
iniciou suas atividades em 1891, registra na primeira edicdo da secdo de
classificados, anuncio oferecendo profissionalizagdo por correspondéncia
(datilégrafo), o que faz com que se afirme que ja se buscavam alternativas para a
melhoria da educacio brasileira, e coloca duvidas sobtre o verdadeiro momento
inicial da EAD. (Alves, 2010, p.2).

A partir dos registros e dos questionamentos de Alves(2010), mesmo nao tendo
certeza sobre o ponto inicial da EaD no Brasil, percebemos que a educacao era de fato um
problema e preocupagao para os governantes da “velha republica”, afinal, inseridos em uma
nac¢ao de sociedade escravocrata, de educagao ainda mantida pelos resquicios religiosos da
colonizacdo portuguesa e pelo atraso econdmico era preciso criar meio para formar o
cidadao, influencia-los pelo pensamento positivista e principalmente fortalecer o cientifico
académico.

Dentro desta perspectiva, durante os primeiros anos de Republica fica demarcado
pelas reformas de Benjamin Constant, que regulamentava a Instrucao Primaria e Secundaria,
assim como a Aprovagao do Conselho da Instrugao Superior, a reforma Epitacio Pessoa, a
reforma Rivadavia Correia, sendo essa a Lei Organica do ensino superior e do ensino
fundamental, pautando em exames de admissao pelas proprias faculdades, a reforma Carlos

Maximiliano que regulamenta o acesso as escolas superiores ¢ a reforma Luis Alves/Rocha

4 5° Presidente do Brasil.



Vaz que organiza o Departamento Nacional de Ensino (Romanelli, 2014 p. 42-46).
A educagao como matéria de discussao permanece no campo politico e ao chegarmos
no governo varguista, encontraremos uma das principais ferramentas do Ensino a Distancia,

o sistema radiofonico.

A educacio a distancia comecou, portanto, num momento bastante conturbado
da educacio brasileira. Devido a pouca importancia que se atribufa a educagao a
distancia e as muitas vezes alegadas dificuldades dos correios, pouco incentivo
recebeu o ensino por correspondéncia por parte das autoridades educacionais e
orgios governamentais. Em 1923, com a fundagido da Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, por um grupo liderado por Henrique Moirize e Roquete Pinto, iniciou-se
a educagdo pelo radio. A emissora foi doada ao Ministério da Educagao e Saude
em 1936, e no ano seguinte foi criado o Servico de Radiodifusdo Educativa do
Ministério da Educacdo. Outra experiéncia surgida em Sio Paulo foi a do Instituto
Radio Técnico Monitor, fundado em 1939, com opg¢ao no ramo da eletronica.

(Alves, p.2).

O governo de Getulio Vargas, ainda na sua fase provisoria preocupava-se com o
sistema educacional brasileiro, marcando significativo avan¢o no ensino secundario e
superior. O modernismo da década anterior adentra ao campo educacional no getulismo,
marcando o surgimento Escola Nova de 1932, tendo Fernando de Azevedo com seu
principal relator e composicao de intelectuais no surgimento do Ministério da Educagao,
tendo nomes como: Francisco Campos e Gustavo Capanema, homens de grande relevancia
para o cenario politico nacional no século XX (Fausto, 1997, p. 336-338). Outro fator de
importancia nesse contexto e o fortalecimento do radio, que como citado anteriormente
passa a ser pe¢a fundamental para o desenvolvimento do ensino a distancia.

Com o golpismo de 37 e a nova constituicdo instalada no més de novembro do
mesmo ano, promoveu a centralidade do Estado na figura do préprio Getulio Vargas. O
regime instaurado por Getulio Vargas em 10 de novembro de 1937 pode ser considerado um
marco de transformagao na histéria brasileira. Vargas descreveu o Estado Novo como um
regime que atendia o interesse da sociedade, portanto, um sistema democratico, mas sabemos
que na pratica foi um governo ditatorial. A ideologia nacionalista de Vargas restringia o
individualismo do cidaddo e tudo que se planejava era em beneficio da nagao, ou seja, a
verdadeira intengdo do novo sistema varguista era a manuten¢ao da ordem e progresso da
nacao (Fausto, 1997, p. 364-376).

E preciso nao esquecer que a nova constitui¢ao através do art. 122 assegurava direitos
e garantias de liberdade, seguranca e propriedade aos individuos em qualquer local do palis,
mas que poderia ser invalido, por exemplo, em situacOes de crime e que o réu teria sua
privacdo de liberdade de ir e vir pelo territério nacional. Também assegurava aos individuos
a liberdade religiosa, escolha da profissao ou de género de trabalho, mas que deveria atender
o bem publico, liberdade de expressio desde que atendesse a manutengao da ordem e
segurancga publica, facultando a autoridade competente proibir e censurar as representagoes
nao favoraveis a moralidade publica e aos bons costumes ou mesmo ser tomadas
providencias para protecio do bem-estar da sociedade e seguranca do Estado (Silva, 2008,
p. 164-167). Retornando no papel do radio no campo educacional, devemos observar que o
intuito de “liberdade” pregado pelo regime centralizado de Getdlio, na verdade nao
funcionava nesse ambito, afinal, o controle do Departamento de Imprensa e Propaganda era
intenso (Fausto, 1997, p. 368), mas dentro do contexto educacional o avanco fica evidente.



Em 1941 surge o Instituto Universal Brasileiro, objetivando a formacio
profissional de nfvel elementar e médio. A Igreja Adventista lancou, em 1943,
programas radiofonicos através da Escola Radio Postal de "A Voz da Profecia",
com a finalidade de oferecer aos ouvintes os cursos biblicos por correspondéncia.
(Alves, 2020, p. 2, grifos do autor).

Com a abertura politica nacional e inicio do populismo no ano de 46, o ensino a
distancia ganha refor¢o através do SENAC.

O SENAC - Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial - iniciou em 1946 suas
atividades e desenvolveu, no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, a Universidade do Ar,
que em 1950 ja atingia 318 localidades e 80 alunos; [...] A Diocese de Natal, no
Estado do Rio Grande do Norte, criou em 1959 algumas escolas radiofonicas,
dando origem ao Movimento de Educagdo de Base, que foi um marco na EAD
nao formal no Brasil. Em 1962 foi fundada, em Sio Paulo, a2 Ocidental School,
de origem americana, sendo atuante no campo da eletronica. Possufa, em 1980,
alunos no Brasil e em Portugal. (Alves, 2020, p. 2-3).

O populismo brasileiro pregou a necessidade de manutenc¢ao da economia industrial,
do desenvolvimento de ideologias nacionalistas que pregavam a uniao das diferentes classes
sociais sobre a tutela do Estado, tendo o lider muitas vezes sido confundido ou se fazendo
confundir com o proprio estado e o antagonismo com aqueles que fossem contrarios aos
governos populistas. Dentre suas caracteristicas, podemos destacar a utilizacao das massas
para manutencdo dos governos, criacao de politicas trabalhistas e controle sindicais pelo
poder publico e pratica “anti-imperialista”, isto é, nacionalizar setores estratégicos da
economia nacional (FAUSTO, 1997, P. 397-399). Durante o populismo a educagio ganha
novas diretrizes legislativas, no intuito de substituir a Reforma Capanema de 42. As novas
leis para educagdo deste perfodo buscavam garantir um desenvolvimento educacional
juntamente com o avang¢o tecnolégico daquele momento, podemos destacar, por exemplo,
o avan¢o do sistema televisivo e de cursos oferecidos por essa tecnologia, outro fator
educacional deste periodo e o surgimento do Manifesto dos Educadores que buscavam
ampliar e melhorar o sistema de ensino no pais (ROMANELLI, 2014, p. 56-61). Avancos
que sdo obsoletos frente ao ato golpista de 64, rompendo com nossa democracia € progresso
da nacao.

Durante os anos de militarizacao do Brasil, a censura, tortura e perseguicao aos
intelectuais que compartilhava no pensamento marxistas foram perseguidos e excluidos da
sociedade nacional, considerados os subversivos da na¢ao. Marcado pela constante luta
armada, colocando no cenario politico nacional o embate entre esquerda x direita (Fausto,
1997, p. 478), o que demarcada também o posicionamento educacional das nossas
institui¢oes.

Ao retratar da educag¢ao deste periodo devemos retornar na Lei n° 5.692/71, decteta
durante o Governo Médici. Essa lei norteadora da educagao militar tinha como caracteristica
a modificagdo da estrutura de ensino do pais, na qual o curso primitio e 0 antigo ginasio se
tornaram um s6 curso de 1° grau, o ensino como obrigatério e uma base comum curricular,
que os municipios deveriam utilizar 20% do seu or¢amento com a educagio e traz a
abordagem da Educacio a Distancia como um meio para o ensino superior.

Descrito por (Alves, 2010), o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), na década de 50 ja utilizava do ensino por radios e correspondéncias, ja na década



de 70, precisamente no ano de 1973 um novo avanco nesse campo, utilizando como exemplo
o ensino administrado pela Universidade de Wisconsin dos Estados Unidos (Alves, 2010) e

também a formacao de novas instituicoes.

Na area de educacio publica, o IBAM - Instituto Brasileiro de Administracio
Municipal - iniciou suas atividades de EAD em 1967, utilizando a metodologia de
ensino por correspondéncia. A Fundacido Padre Landell de Moura criou, em 1967,
seu nucleo de EAD, com metodologia de ensino por correspondéncia e via radio.
A histéria da EAD no Brasil registra também que, nas décadas de 60 a 80, novas
entidades foram criadas com fins de desenvolvimento da educagdo por
correspondéncia, sendo que algumas ja estdo desativadas. Um levantamento feito
com apoio do Ministério da Educacdo, em fins dos anos 70, apontava a existéncia
de 31 estabelecimentos de ensino utilizando-se da metodologia de EAD,
distribuidos em grande parte nos Estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. (Alves,
2010, p.3.).

Outro fator de relevancia deste momento e a institucionalizacio de cursos na

modalidade 2 distancia.

A despeito destas dinamicas e praticas formativas na modalidade EaD, a
institucionalizagdo de cursos nessa modalidade, em nivel superior no pafs, ¢é
recente. De acordo com Barreto e Santos, em 1972, por meio de proposta, o
Conselheiro do Conselho Federal de Educacio (CFE), Newton Sucupira, deu
inicio a este processo quando, apds visita a Open University, na Inglaterra,
defendeu a criagio de uma universidade aberta, pois, em seu entendimento, além
de ampliar “as oportunidades de acesso a educac¢do superior (...) é um processo
de educagio permanente, em nivel universitirio”. (BARRETO, 2001, p. 6, apud
CNE, 2014, p. 4).

Portanto, com as normativas para a EaD, segundo citagao de Alves (2010, p. 3), as
institui¢bes deveriam ter como objetivo os seguintes objetivos:

Levar o ensino as mais diferentes partes do pafs;

Fornecer conhecimentos especificos sobre determinadas matérias (profissionali-
zantes, de um modo geral);

Transmitir conhecimentos a pessoas que ja exerciam uma profissio, mas care-
ciam de embasamento tedrico;

Orientar pessoas que pretendiam fazer exames especializados.

Tendo como consequéncia o proliferamente de institui¢oes de ensino que abordaria
a EaD como dinamica de ensino:

- Associacio Mens Sana, com cursos a partir de 1967;

- Centro de Ensino Técnico de Brasilia, em 1968;

- Cursos Guanabara de Ensino Livre, em 1969;

- Instituto Cosmos, em 1970;

- Centro de Socializacdo, em 1972;

- Instituto de Pesquisas Avangadas em Educacio, em 1973;

- Universidade de Brasilia, em 1973;

- Centro de Estudos de Pessoal do Exército Brasileiro, em 1974;
- Universal Center, em 1974,

- Funda¢io Centro de Desenvolvimento de Recursos Humanos, vinculado ao
Governo do Estado do Rio de Janeiro, em 1975;

- Cursos de Auxiliares de Clinica e de Cirurgia, em 1975;

- Instituto de Radiodifusiao da Bahia, em 1975;

- Empresa Brasileira de Telecomunicagoes



- EMBRATEL, em 1976;

- Banco Itag, em 1977,

- Associag¢do Brasileira de Tecnologia Educacional
- ABT, em 1980,

- Centro Educacional de Niter6i, em 1980;

- Banco do Brasil, em 1981,

- Universidade Federal do Maranhio, em 1981;

- Colégio Anglo-Americano, em 1981;

- Associag¢ao Brasileira de Educacido Agticola Superior, em 1982;
- Escola de Administracio Fazendaria, em 1985;

- Projeto Rondon, em 1986. (Alves, 2020, p. 3-4).

A abertura politica promovida no ano de 1985 e prosperidade da Nova Republica
demarcava a possibilidade de uma democratizagdo da educagao brasileira. A constitui¢ao de
1988 e a LDB de 1996 trabalharam nessa busca, assim como as politicas sociais do Governo
de Luis Inacio da Silva. Com o avanc¢o das tecnologias de comunicagao os documentos
anteriores citados nio vao refutar o ensino a distancia, tendo maior abertura, formulacio de
novos decretos, debates e normativas para de fato tornar o ensino em modalidade.

Antes de permear pelo cenario educacional do novo contexto politico, devemos
observar que as transformagoes anteriores foram de fundamental importancia para a
elaboragao dos documentos norteadores da Nova Republica, tanto para o setor politico
como o campo educacional. Boris Fausto indica um crescimento no sistema de ensino
superior privado, reducao em bolsas de ensino no mesmo nivel de ensino, o que promoveu
uma desigualdade de ensino no Brasil, em outras palavras, educagio para poucos ou para os
privilegiados econdmicos. Desde modo o sentido educacional deveria, na pratica, estabelecer
uma igualdade de oportunidades, sem demarcacao de diferenciacao de classe (Fausto, 1997,
p.544).

1.3. EaD e a Nova Republica.

A globalizagdao da economia e as mudangas tecnologicas sao marcas profundas dos
anos finais do século XX e inicio do XXI, afinal, presenciamos transformag¢des nas maneiras
de didlogo e relagoes sociais com a imersao das redes de comunicagdo digitais, 0 homem
passou a se ver frente ao capitalismo vitorioso e a busca constante por estar presente no
“mundo do compartilhamento” de status e storys.

No Brasil esse perfodo é marcado pela Abertura Politica, o retorno da democracia
que pronunciava dias melhores, diferentemente daqueles tltimos 21 anos de militarizagao do
Estado Nacional, assim, algumas caracteristicas foram mantidas na transi¢ao. Os brasileiros
que presenciaram a redemocratizag¢ao passaram a usufruir novamente das liberdades sociais,
na imprensa, no ato de manifestar politicamente, nas expressoes artisticas, culturais e de
opinido, principalmente com o avanco das midias digitais. A promulgacio da nova
constitui¢ao e sua valorizacio a democracia e o respeito ao cidadao e busca pelo combate a
inflagao no final dos anos 80 e o sucesso no inicio dos anos 2000, apds sucesso do plano
real, aumentamos as relaces internacionais, economicamente e politicamente, nao apenas
com os paises vizinhos, mas também com europeus e asiaticos. Por fim, a configuragiao de
politicas sociais (FAUSTO, 1997, p. 554-556) que amenizou o cenario de miséria do povo e
elevaram a qualidade de vida do brasileiro e dentro deste contexto a educagao foi uma das

engrenagens do nosso desenvolvimento.



A Educagio a Distancia ganha respaldo legislativo com a promulgaciao da LDB de
1996, o que nao desconfigura seus desafios, afinal, mesmo com todo aparato a questao
entorno da qualidade da educacao oferecida e os modos de oferta ou prestagao de servigo
ainda eram permanéncias a serem superadas pela modalidade.

No texto orientador para audiéncia publica sobre a EaD no ano de 2014, fica
evidenciado como essa busca pela legitimagdo era importante para o consolidar da
modalidade e realmente poder usufruir dos seus objetivos, elevar o ensino brasileiro dentro
do ensino superior. Entre tais acGes, devemos destacar a criacao do Programa de Ensino a
Distancia da Universidade de Brasilia, o Programa de Pés-Graduagao da Coordenagao de
Apetfeicoamento de Pessoal de Nivel Supetior (Capes/MEC) e o Programa Universidade
Aberta do Nordeste, sendo estes de responsabilidade da Funda¢io Democrito Rocha,
juntamente com as universidades e instituicdes de ensino superior, para ofertar ao aluno
cursos de extensao universitaria (CNE, 2014).

Ap6s a abertura politica e para expandir a educagdo superior, inclusive pela
modalidade EaD, destaca-se a criacio de um grupo de trabalho com a finalidade
de “elaborar Politica Nacional de Educacido a Distancia e formular proposta de
curso a distancia, por cotrespondéncia e técnicas correlatas” (Brasil, MEC, 1988).
No ano seguinte, foi criado no Ministério da Educacio (MEC) “um grupo de
assessoramento para apresentar propostas que permitam o encaminhamento de
acdes que viabilizem a implantagdo da Educacio a Distancia (...)”. Tais politicas
sdao marcadas pela descontinuidade (DOURADO e SANTOS, 2012), mas
certamente propiciaram terreno fértil para a expansido da EaD no pafs. (CNE,
2014. p.5).

Com agdes de abertura para a EaD e o avan¢o dos computadores nos anos 90,
juntamente com novas metas para a modalidade, os cursos a distancia ganham o auxilio dos
CD-Rom e a internet (Alves, 2010), principalmente apds o ano de 1996, ano relevante para
educacio brasileira.

Alterages importantes se efetivam nas politicas para a educagio supetior no
Brasil, sobretudo, apés a aprovacido da Constituicio Federal (CF) de 1988 e,
especialmente, ap6s a aprovagiao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB), em 1996. Tais dispositivos ratificam a educagdo como direito e
na LDB temos a explicitacdo das bases para a educacdo superior e, no seu bojo,
daEaD. R importante ressaltar que, nesse perfodo, a educagio superior é marcada
por processos de diferenciagdo e de diversificacio institucional. (CNE, 2014. p.5).

Nos anos finais do século XX, além do sucesso econémico obtido pelo plano real, o
Brasil desenvolveu a nova legislagao para a educagao, tendo como pauta uma educagao livre
e abrangente a todos os cidadiaos. Outro ponto notavel da década de 90 é a primeira
experiéncia de curso em nivel superior na modalidade a distancia no Brasil oferecido pela
Universidade Federal do Mato Grosso (UFTMT). O curso de Pedagogia da UFMT tornou-
se marca inicial da modalidade educacional em solo nacional (CNE, 2014).

No processo expansionista da EaD, os anos 2000, década da ascensdao da esquerda
no poder politico presidencial, notamos o trabalho para consolidac¢do e de fato legitimar e
até mesmo promover a liberdade para o ensino em modalidade a distancia no pais.
Destacando os Referenciais de qualidade de 2003, que buscou indicadores de qualidade, a
criacdo de comissao assessora para EaD em 2003, o Decreto 5.622 de 2005 que regulamentou



o Art. 80 da LDB, o decreto 5.800 de 2006 que criou a Universidade Aberta do Brasil, entre
outros.

Ap6s a publicagio de indicadores de qualidade pelo MEC, em 2000, uma
comissio de especialistas oriundos das universidades publicas escreveu
coletivamente o primeiro texto dos Referenciais de Qualidade (2003, revisto em
2007). Em 2004, a entdo Secretatia para a Educag¢io a Distancia (SEED/MEC)
juntamente com a Secretaria da Educacio Bisica (SEB/MEC) organizaram o
Programa Pré- Licenciatura, convocando dezenas de especialistas de diferentes
areas ¢ em Educacido a Distancia para analisarem projetos das licenciaturas em
Letras, Matematica, Hist6ria, Geografia, Artes Visuais, Artes Cénicas, Musica,
entre outros, oriundos de institui¢des de ensino superior publicas, comunitarias e
confessionais. No primeiro processo seletivo, em fevereiro de 2006, o MEC
aprovou 55 projetos de cursos com 49 mil vagas a serem oferecidas em 22 estados
(Resolugio n® 34, de 9/8/2005/FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacio, DOU 11/8/2005). A iniciativa desdobrou se na criacio e
institucionalizacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB). O Sistema UAB foi
instituido pelo Decreto n® 5.800, de 8 de junho de 20006, para "o desenvolvimento
da modalidade de educacio a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar
a oferta de cursos e programas de educa¢io superior no Pais". Segundo o site da
Capes, o Sistema “Fomenta a modalidade de educagio a distancia nas institui¢des
publicas de ensino superior, bem como apoia pesquisas em metodologias
inovadoras de ensino superior respaldadas em tecnologias de informagio e
comunicacdo. Além disso, incentiva a colaboracio entre a Unido e os entes
federativos e estimula a criacdo de centros de formagdo permanentes por meio
dos polos de apoio presencial em localidades estratégicas.” (CNE, 2014, p. 0).

Portanto, a EaD nos tltimos 35 anos, desde a promulgacao da constituiciao cidada,
ganhou aparatos regulatérios nacionais para legitimar e quebrar com os prejulgamentos
estabelecidos em suas praticas iniciais. Feitas tais observacOes, devemos retornar nos
preceitos da educagao de modo geral, isto ¢, observar que o sistema educacional brasileiro
ainda necessita de um olhar politico, econémico e social para sua valorizagao e liberdade de
ensino-aprendizagem em todos os niveis e modalidades de ensino, liberdade no aprender e
no ensinar, para alunos e professores, afinal, como descrito no inicio em parafrase de Freire,

educagio para conscientizagao, educagao como arma para libertar a sociedade.
Educagio no Brasil, ensino e ensinar para libertar.

O estudo histérico da educagao brasileira nao deve se limitar apenas em um olhar das
praticas educativas ou pela sua filosofia de ensino. Também nio se resume ao que esta em
suas leis norteadoras e decretos politicos. Mais do que possibilitar um conhecimento técnico
teorico sobre a educagao devemos aprofundar nos anseios do questionamento e buscar os
lagos que amarram o social, o politico, econémico da educagao, levando-nos a trata-la de
maneira articulada com outros campos do contexto que esta inserida.

Nio seria pretencioso ao ponto de dizer a educagdo e sua historiografia necessita de
uma formula¢ao de manuten¢ao de memoria viva nos espacos de formacao em licenciatura,
nao ha necessidade de ser um estudo aos moldes de Le Goff, mas manter a Histéria da
Educagao “viva” ¢é facilitar a compreensao do seu atraso nos dias atuais.

Ao longo do texto, é notdrio que as politicas publicas brasileiras ndo apenas para
EaD sio estremecidas. Sobre a EaD de modo especifico, a modalidade é a oportunidade de
muitos jovens conseguirem de fato estar presentes em um curso em nivel superior. Outro



ponto que fica evidente e o enfrentamento da modelo educativo a distancia para sua
legitimidade, afinal, desde sua formagao e introducao no Brasil ela busca regulamentagdo para
pratica. Os diversos enfrentamentos obviamente sio superados com a aprovagao da Lei
9394/96 e posteriormente com os novos decretos, principalmente nos anos 2000, petiodo
esse que obtivemos expansio do ensino superior presencial e na modalidade EaD.

No caso, o Brasil tem enfrentado varios desafios no que se refere a EaD, entre eles
pode-se colocar a questdo da qualidade da educagao oferecida, incluindo nesta a prestacao
de servico, o acesso aos meios tecnolégicos e a propria permanéncia do alunado na educagao
em seus diferentes niveis. Diante dos fatos nao ha davida de que o conceito de qualidade
também sofre o impacto da regulamentagao decorrente das politicas publicas educacionais e
de mundas da sociedade que se reflete e se destaca nos meios de comunicagio social e
consequentemente a cultura académica que representa um fator importante no entendimento
a compreensio a respeito da qualidade da educacdo superior. E importante citar que o
sistema educacional de avaliagao superior tem responsabilidade e papel determinante de
avaliar, analisar, supervisionar e medir os impactos da modalidade EaD quando se trata da
qualidade de ensino oferecida e seus resultados.

Sabemos que o ensino a distancia oferece e desenvolve habilidades e atitudes
fundamentais para a formacao profissional, tendo papel de destaque para o desenvolvimento
do pafs, atendendo as expressividades e demandas do mercado de trabalho e a vida em
constante transformacdo. A novidade é a mudan¢a do mundo, mudanga essa que atinge
velocidades constantes. Alias, tamanha velocidade que ndo conseguimos estar conectados
com o “atual” da internet. Enfim, é importante ressaltar que a aceleracao digital também
favorece a EaD, trazendo novas possibilidades de desenvolvimento e aprofundamento do
ensino e da aprendizagem, com competéncias e habilidades como administragao do tempo,
fluéncia digital, autonomia, presencialidade virtual, automotivagdo e utilizacio da
comunicagao tecnolégica para analisar e superar obstaculos.
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3.

O DIREITO A EDUCACAO SUPERIOR EM TEMPOS DE
PANDEMIA- COVID 19*

Roberta Oliveira da Silva
Vicente Batista dos Santos Neto

Introducgao

Nos debates estabelecidos acerca das condigbes necessarias para proporcionar o
progresso do pais, recorrentemente, a educagao ¢ apontada como uma das solug¢des para
combater a pobreza e superar as desigualdades sociais.

Vivemos em uma sociedade capitalista, marcada por grandes desigualdades sociais e
no Brasil o grau de escolaridade de uma pessoa tem relagao com a empregabilidade. Quanto
maior o nivel de escolarizagao e qualificagdo profissional maiores serdo as chances de
conseguir um emprego.

Segundo estudo do Instituto Semesp,

[..] um fator interessante para a recuperac¢do sustentavel do mercado de trabalho
¢ a presenca de trabalhadores especializados. De acordo com as informagdes
divulgadas pelo Mapa do Ensino Superior com base nos dados do CAGED, a
variacdo saldo de empregos no Brasil, no periodo de 2009 a 2019, se mostrou
menos afetada pelas crises econémicas quando as pessoas empregadas possuiam
o ensino superior completo. Todos esses aspectos mostram a importincia da
Educagao Superior como um todo, em especial do Ensino Superior Privado, que
¢ responsavel pela formagdo de 79% da mio de obra qualificada. (SEMESP,
2021).

Contudo, o acesso a0 ensino superior nio ¢ igualmente possivel em fungao da
concorréncia na sele¢ao, bem como pela desigualdade educacional. O Brasil ¢ um dos paises
que apresenta uma maior disparidade economica entre os segmentos populacionais. “O
Estado brasileiro é marcado por desigualdades sociais e assimetrias entre os entes federados
e, por consequéncia, apresenta limites no horizonte de efetivacao dos direitos sociais e na
capilaridade das politicas, com destaque para as politicas educacionais” (Dourado, 2013, p.
763). No entanto, o direito ao ensino superior publico e gratuito ainda é muito limitado,
atendendo um numero pequeno de discentes, pois a maioria dos estudantes de nivel superior
no pafs estao matriculados na rede privada.

A pandemia causada pela Covid-19, em produzindo repercussdes nao apenas de
ordem biomédica e epidemioldgica em escala global, mas também repercussoes e impactos
sociais, econdémicos, politicos, culturais e historicos, mas também educacionais o que afetou
o direito a educagao supetior.

Diante dessa problematica, uma maneira encontrada para tentar equacionar a situagao

foi a implementacio de aulas remotas, apontada como alternativa de continuidade as
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atividades académicas nas Universidades Brasileiras.

De um lado temos estudantes universitarios que podem fazer uso de recursos
tecnolégicos e outros que niao tém acesso a essas tecnologias o que revela grande
desigualdade social e desigualdade educacional.

Segundo a Fundagio Carlos Chagas,

[..] enquanto 98% dos estudantes com renda familiar superior a 5 salarios-
minimos informaram que tinham acesso a computadores ou notebooks com
acesso 2 internet para seu proprio uso, essa propor¢ao caiu para 74% para
estudantes com renda entre 2 e 5 salarios-minimos e nao passou de 30% nas
familias com renda de até 2 salarios minimos, faixa de renda que concentra a maior
parte dos estudantes da rede puiblica. (Fundacio Catrlos Chagas, 2020, p. 40).

Dessa forma podemos perceber que o Brasil é marcado pela desigualdade social o
que reflete no poder aquisitivo do cidadao dificultando ou impossibilitando a aquisi¢ao de
determinados produtos tecnolégicos como computador, nofebook, tablet e outros que no
momento da pandemia se tornou essencial para o estudo.

As desigualdades sociais e educacionais sio marcas histéricas de um pais que pouco

investiu na educagao.

Nossa ctitica a essa falha na problematizagdo da questdo de raca e/ou classe no
contexto da pandemia nio se justifica pelo fato de que o problema ¢ recente e
ainda desconhecido para muitos, pois estas questdes sio os grandes pilares das
desigualdades construidas no pafs, as quais, como bem sabem os campos das
ciéncias econdmicas e politicas publicas, tendem a agravar com esta situacdo

(Gaia, 2020, p. 15).

Em nosso pafs existem varios tipos de desigualdades sociais e essas desigualdades
nao se limitam apenas a fatores como cor, sexo, posi¢ao social e, ainda convivemos com as
desigualdades regionais que afetam diretamente nos estados e municipios. A Pandemia
provocada pelo covid-19 evidenciou a desigualdade na educacao brasileira e afetou de

maneira mais intensa grupos socioeconémicos mais vulneraveis:

A discussio acerca da educagdo em contexto de pandemia nio pode ignorar esse
cenario de profundas desigualdades socioeconéMicas e raciais, tampouco a
cultura de privilégios que beneficia alguns grupos e impede que transformagOes
estruturais, coletivas e democraticas, revertam a légica de desumanizagdo e de
(des)vantagens em curso no pais. De outro lado, a l6gica da guerra contra o virus
reproduz a orienta¢do necrogovernamental da administragio publica, com base
na qual o quadro de exclusdo ¢é estabilizado como normalidade cotidiana para a

manutencdo dos modos de subjugacio e de controle, racialmente informados.
(Reis, 2020, p. 1).

E necessario compreender a realidade atual principalmente observando as
desigualdades socioeconomicas trazidas pela pandemia para assim chegar a decisdes para
selecionar e aprovar acoes conforme os desafios do contexto social atual.

Assim, o interesse por este estudo se justifica pela necessidade de implementagao de
politicas publicas para o desenvolvimento do ensino remoto que surge como caminho
imediato em meio a pandemia, mas o ensino-aprendizagem por meio das ferramentas da

Tecnologias da Informacgao e Comunicagdo que tendem a se consolidar no mundo poés-



pandemia — o que, cedo ou tarde, exigira das universidades federais brasileiras novas atitudes
e estratégias.

A Educagio enquanto direito humano esta prevista em varios instrumentos juridicos
internacionais, desde a Declaragio dos Direitos do Homem (1948), o compromisso da
comunidade internacional em assegurar esse foi renovado e ampliado pela Agenda 2030 das
Nagoes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS), adotados pela comunidade
internacional em 2015.

Educagio ¢ um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento
onilateral da personalidade, envolvendo a formagao dequalidades humanas —
fisicas, morais, intelectuais, estéticas — tendo vemvista a otienta¢do da atividade
humana na sua relacio com o meio social, num determinado contexto de relacSes
sociais. A educagdo corresponde, poisa toda modalidade de influéncias e inter-
relagbes que convergem para a formacdo de tragos de personalidade social e do
carater, implicando uma concepgao de mundo, ideais, valores, modos de agir, que
se traduzem em convicgdes ideoldgicas, morais, politicas, principios de acdo
frente a situacGes reais e desafios da vida prética. [...] é processo por consistir de
transformacbes sucessivas tanto no sentido histérico quando no desenvolvimento
da personalidade. (Libaneo, 1994, p.22-23).

Paulo Freire defendia que “a educagao é sempre uma teoria do conhecimento posta
em pratica” (Freire, 2003, p. 40). A Declaragao Universal de 1948 contempla os direitos
individuais e sociais e assegura que toda pessoa tem direito a educagao conforme estabelecido
no art. 26, § 1° (ONU,1948). Os Estados também reconhecem “o direito de toda pessoa a
educacio”, e concordam que a educacao “deverd visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e dosentido de sua dignidade e a fortalecer o respeito pelos direitos
humanos e liberdades fundamentais” (ONU,1948, art. 13, § 1.°).

A Declaragio também regulamenta direitos culturais, garantindo a toda pessoa o
direito de participar livrtemente da vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de
participar do progresso cientifico e de seus beneficios (ONU,1948, art. 27§1°).

Por fim, a Carta relaciona a democracia com a educagio, ao dizer que esta ultima é a
chave para fortalecer as institui¢des democraticas, promover o desenvolvimento do potencial
humano e o alivio da pobreza, e fomentar um maior entendimento entre os povos, sendo
certo que para alcangar essas metas ¢ essencial que uma educacio de qualidade esteja ao
alcance de todos, incluindo as meninas e as mulheres, os habitantes das zonas rurais e as
minorias (art. 16).

Somente depois da Declaragiao Universal ¢ que podemos ter a certeza historica de
que a humanidade — toda humanidade — partilha alguns valores comuns; e
podemos, finalmente, crer na universalidade dos valores, no unico sentido em que
tal crenga ¢é historicamente legitima, ou seja, no sentido em que universal significa
ndo algo dado objetivamente, mas algo subjetivamente acolhido pelo universo dos

homens. (Bobbio, 1992, p.28).

Bobbio (1992) alerta ainda que os direitos do homem proclamados na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos devem ser protegidos até mesmo contra o proprio Estado
que os tenha violado:

[..] a afirmacdo dos direitos é, a0 mesmo tempo, universal e positiva: universal no
sentido de que os destinatarios dos principios nela contidos ndo sdo mais apenas



os cidaddos deste ou daquele Estado, mas todos os homens; positiva no sentido
de que poée em movimento um processo em cujo final os direitos do homem
deverdo ser ndo mais apenas proclamados ou apenas idealmente reconhecidos,
porém efetivamente protegidos até mesmo contra o préprio Estado que os tenha
violado (BOBBIO, 1992, p. 29-30).

Segundo Bobbio ao citar a Declara¢ao Universal nos lembra que o sistema de valores
¢ universal e que devem ser efetivos e protegidos e o Estado nao é o tnico responsavel pela
garantia desses direitos.

No Brasil, ndo se pode falar do direito a educagao esquecendo-se dos fundamentos
da Republica Brasileira, previstos no art. 1°, e dos objetivos fundamentais previstos no art.
3° da Carta Constitucional. No art. 1°, prevé-se como um dos fundamentos, no
inciso IlLa cidadania, e no inciso III, a dignidade da pessoa humana, e a educagao constitui-
se uma necessidade para a efetivacao desses fundamentos.

O principio constitucional maior, a dignidade da pessoa humana, da Republica
Federativa do Brasil, constituida em Estado Democratico de Direito, pressupde algumas
condicOes basicas de existéncia, dentre as quais a educagdo como centro essencial (minimo
existencial), para a participa¢ao no ambito do Estado, para o exercicio da cidadania em seu
pleno sentido.

A declaragao do direito é um fato significativo, mas mais significativo ainda é a sua
garantia por parte do Estado assegurando-o e implementando-o para que todos os individuos
possam usufruir com equidade de oportunidades.

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que ndo é um fato 6bvio
para todos os homens que eles sio portadores de direitos e, por outro lado,
significa que ndo é um fato 6bvio que tais direitos devam ser reconhecidos por
todos. A declaracdo de direitos inscreve os direitos no social e no politico, afirma
sua origem social e politica e se apresenta como objeto que pede o
reconhecimento de todos, exigindo o consentimento social e politico. (Chaui,

1989, p.20).

Seguindo o entendimento de Chaui (1989) para que os individuos possam usufruir
desses direitos é essencial o conhecimento, e esse conhecimento ¢ adquirido através da
educacio que desenvolve o consentimento social e politico do individuo.

Entretanto, a efetivagio do direito a educa¢ao depende nido sé da sua previsio
legalpor meio das normas juridicas, mas de instrumentos juridicos e de politicas
publicas que facilitam de acesso ao ensino que obriguem especialmente o Estado a sua
concretizacao.

Cury (2002) afirma que relagao entre o direito a educagdo e a democracia estao
constituidos de forma legal no ordenamento juridico, mas que compete ao Estado como
provedor para garantir a igualdade de oportunidades:

[..] o Estado como provedor desse bem, seja para garantir a igualdade de
oportunidades, seja para uma vez mantido esse objetivo, intervir no dominio das
desigualdades, que nascem do conflito da distribuicdo capitalista da riqueza, e
progressivamente reduzir as desigualdades. A intervencdo tornar-se-4 mais
concreta quando da associacdo entre gratuidade e obrigatoriedade, ja que a
obrigatoriedade ¢ um modo de sobrepor uma fungdo social relevante e
imprescindivel de uma democracia a um direito civil. (Cury, 2002, p. 247).
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E importante destacar que o Estado deve ser o provedor e o garantidor da equidade
se fazendo presente na area da educaciao e sendo responsavel pela educagiao obrigatoria,
podendo todo e qualquer cidadio exigir a efetivagao desse direito perante o Estado.

Nesse sentido, torna-se necessario analisar especificamente o Art. 6° da Constitui¢ao
Federal Brasileira que trata o direito 2 Educagdo como um direito publico e social garantido
nos seguintes termos: “Art. 6° Sdo direitos sociais a educagio, a saide, a alimentagdo, o
trabalho,a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegiao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao”
(Brasil, 1988).

Segundo Saviani (2013, p.744), “|...] os direitos sociais correspondem ao acesso de
todos os individuos ao nivel minimo de bem-estar possibilitado pelo padrio de civilizagao
vigente”. A educag¢ao constitui-se uma necessidade para a efetivagao dos outros direitos,

[...] é o direito a educagio um dos mais importantes direitos sociais, pois éessencial
para o exercicio de outros Direitos Fundamentais. F a educagio instrumento para
o direito a satde e para a protegao do meio ambiente, preparando e informando
a populagio sobre a preservagio da sadde e respeito a0 meio ambiente. Educa¢io
ndo ¢ apenas o ato de informar. Educacdo ¢ a conscientizacio, ultrapassando o
simples atode reproduzir o que ja foi ensinado, preparando o ser humano para
pensar, questionar. (Magalhdes, 2011, p.1).

O Brasil conta com uma Constituicdo que preza pelos direitos fundamentais, mas o
pais precisa muito avangar com a aplicagdo pratica e efetivagao desses direitos entre eles a
educacio, a saude, a prote¢ao ao meio ambiente, dando condi¢oes de oferecer uma educagao
de qualidade pautados na ideia de justi¢a social para a efetivagao dos outros direitos.

O Supremo Tribunal Federal STF, consoante trecho de julgado abaixo colacionado
denota o reconhecimento pela Corte Constitucional da fundamentabilidade do direto a
educacio:

1. A educagio é um direito fundamental e indisponivel dos individuos. E dever
do Estado propiciar meios que viabilizem o seu exercicio. Dever a ele imposto
pelo preceito veiculado pelo artigo 205 da Constituicdo do Brasil. A omissio da
Administracao importa afronta a Constituicao. (STT, DJ 07.ago.2009, RE-AgR
594018/R]J, Rel. Min. Eros Grau.).

A Constituicio Federal Brasileira de 1988 trata de forma genérica o direito 2
educacio, nos art. 205 a 214 e o traz como um direito de todos e dever do Estado e da
familia, com a triplice fung¢do de assegurar a formagao de cidadaos, sua qualificagdo para o
trabalho e inseri-lo no Estado Democratico de Direito: “Art. 205. A educacio, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢io da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢ao para o trabalho” (Brasil,1998).

Tanto as normas internacionais de prote¢ao dos direitos humanos quanto a
Constitui¢ao Federal de 1988 impoem ao Estado e ao cidadao a tarefa de educar (dever) e
ser educado (direito) assegurando o direito a educagao como preparado para o exercicio

da cidadania.



O direito a educagio ¢ um direito social genuino porque o objetivo da educa¢io
durante a infancia é moldar o adulto em perspectiva. Basicamente, deveria ser
considerado nio o direito de a crianga frequentar a escola, mas como o direito de
o cidadio adulto ter sido educado. (Marshall, 1967, p.73).

A educagao é um dos direitos sociais mais importante e um poderoso instrumento
para desenvolver a conscientizagao do sujeito para pensar, questionar e assim concretizando
a cidadania e democracia.

O pensamento de Paulo Freire faz relevante ainda no século XXI, porquanto reforca
que a educagao ¢ indispensavel para a cidadania.

Nao da pra dizer que a educagio crie a cidadania de quem quer que seja. Mas, sem
educacio, ¢ dificil construir a cidadania. A cidadania se cria com presenca ativa,
critica, decidida, de todos nés com relagio a coisa publica. Isso ¢ dificilimo, mas
¢ possivel. A educagio nio ¢ chave para a transformagao, mas ¢ indispensavel. A
educacio sozinha nio faz, mas sem ela também nao ¢é feita a cidadania”. (Freire,

1995, p. 74).

Paulo Freire defende a educacio como um instrumento de desenvolvimento da
cidadania e da democracia, na medida em que proporciona aos sujeitos uma participag¢ao
politica ativa, critica e decidida.

O direito a educagdo como pressuposto da democracia e cidadania nas palavras da
doutora em Ciéncia Juridico Politicas Grazielly Guimaraes.

Garantir o direito a educacao como direito fundamental a todos os brasileiros é
pressuposto da propria democracia, que tem como fundamento a dignidade da
pessoa humana,nio podendo afastar a cidadania tendo como modelo a sociedade
democratica. Nesse sentido, atribuiu o direito a educacdo valoracio maxima,
determinando também a necessidade de legislagdo infraconstitucional para

fixacdo de regras do sistema educacional garantindo assim sua efetivagio.
(Guimaraes, 2019).

A educagao assume um papel crucial na relagao entre democracia e cidadania, pois o
direito a educacao ¢ pressuposto da propria democracia.

A Lei n® 9.394, mais conhecida como a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao, de
20 de dezembro de 1996, determina que a Educacao é considerada condi¢ao necessaria a
cidadania. Segundo Carlos Jamil Cury, a educagao se impoe como uma ampliagao do espectro
da cidadania e aos direitos humanos.

Embora nio constante do importante capitulo da Educacdo, na Constituicio
Federal — CF — de 1988, esse conceito se nutre do espirito do texto constitucional
em cujo teor transparece o universalismo de varios direitos. A educacio, dada sua
ineréncia a cidadania e aos direitos humanos, foi, entdo, positivada como direito.

(Cuty, 2008, p. 295),

O direito a educagao esta positivado na legislagao brasileira, mas a universalizagao
desse direito na pratica corresponde a importancia da participagao da sociedade e da
ampliacao do bem-estar social, para tanto é necessario desenvolver uma cultura capaz de
oportunizar a condi¢ao de melhoria de vida da populagao principalmente nas oportunidades
educacionais para o desenvolvimento da plena cidadania.



Pode-se dizer que a Carta Magna Brasileira de 1988, ao conjugar num sé todos os
“direitos humanos”, a “cidadania” e a “educacao”, pretendeu deixar claro que nao ha direito
a educacgdo sem educar para o desenvolvimento pleno da cidadania e que nao ha cidadania
sem uma adequada educagdo para o seu exercicio. Assim, a luz do texto constitucional
brasileiro, somente com a interligacdo dos — direitos humanos, cidadania e edncagio — é que
podeexistitr o Estado Democratico de Direito assegurador do exercicio dos direitos e
liberdades fundamentais decorrentes da condi¢ao humana.

E ainda, o artigo 206, da Constitui¢ao Federal, tratou desses principios, in verbis:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condiges para o acesso e permanéncia na escola;

II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o
saber;

IIT - Pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- Valorizacido dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, aos das redes publicas;

VI- Gestdo democriatica do ensino publico, na forma da lei;

VII - Garantia de padrio de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Brasil,1998).

A Constituicao Federal conforme artigo acima trata dos principios relacionados ao
ensino como universalizagdo e da gratuidade do ensino, gestaio democratica, mas tais
principios nao se aplicam ao ensino superior, posto que, nao é considerado nivel obrigatério
de ensino, havendo a necessidade de se tornar publica a forma e os critérios de selecao
utilizados, tanto em relacio as instituicbes publicas, quanto as privadas conforme
estabelecem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, artigo 44.

Nesse sentido, a proposito, esta a licao de Joao Baptista Herkenhoff que defende que
a educagio seja direito de todos.

Ao estabelecer que a educagio seja direito de todos, a Constituigao esta dizendo
que ninguém pode ser excluido dela, ninguém pode ficar fora da escola e ao
desabrigo das demais instituicGes e instrumentos que devem promover a
educagio do povo. (...)

Ao dizer que a educacgio ¢ dever do Estado, a Constituicao estabelece que o
governo tem a obrigagdo de manter as escolas publicas. A Constitui¢do manda
que o ensino publico seja de boa qualidade e que os professores e outros
profissionais do ensino sejam valorizados. (...) A Constitui¢io diz que a educacio
¢ também dever da familia. Isto porque, como ja ficou sugerido no paragrafo
anterior, nio € apenas a escola que educa. Também os pais educam, os irméos se
educam uns aos outros, o ambiente familiar deve favorecer o processo de
crescimento e educacdo das pessoas. (Herkenhoff,2011, p.219-220).

A educagao como direito de todos exige a obrigatoriedade da prestacio estatal,
declarada expressamente na legislacao brasileira que a Unido, os estados, o Distrito Federal
e os municipios tém de se organizar em regime de colabora¢io e com a redistribui¢ao de
recursos para garantir oportunidades educacionais com um padrao minimo de qualidade para
todos.



Educagio ¢ um bem publico e direito social, pois tem como finalidade essencial
a formagio de sujeitos e, por consequéncia, o aprofundamento da cidadania e da
democratizagao da sociedade. O conceito de bem publico é aqui entendido como
um principio, isto ¢, como um imperativo moral que sobrepoe a dignidade
humana aos interesses, inclinagdes e circunstancias individuais. O individualismo
cotresponde a0 entendimento de que os outros sdo meros meios para os
interesses proprios. Diferentemente, o respeito a dignidade humana corresponde
ao principio que concebe o outro (e a humanidade) como fim, ndo meramente
um meio. O respeito a dignidade humana justifica a prevaléncia do bem comum
sobre as conveniéncias individuais. (Dias Sobrinho, 2013, p. 109).

A educagio proclamada com direito publico e social compreende a ideia de cidadania,
gratuidade, obrigatoriedade e dever do Estado de forma a garantir a todos iguais direitos.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagio, constitui-se em marco de referéncia para
o inicio do processo de reestruturagao da educagao superior no Brasil.

Nos anos de 1995-1998, durante o primeiro mandato do Governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC) deu infcio a uma ampla reforma que modificou o panorama da
educagio no pais, em especial a educagao superior. Nesse sentido, promoveu a elaboragao e
a aprovagao deestrutura legal com o condao de modificar as diretrizes e bases que davam
sustentacao ao modelo que vinha sendo implementado desde a reforma universitdria de 1968.

A autonomia universitaria esta prevista na constituicio cidada de 1988, que pela
primeira vez na historia da universidade no Brasil, a autonomia das universidades foi elevada
ao nivel de principio constitucional: “As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Brasil,1988).

Tal artigo concretiza a luta histérica pelo direto a educagao superior e sua autonomia
das universidades, traz as universidades um aspecto mais cidadao e mais participativo da
sociedade na qual estd inserida.

O mencionado artigo define acerca do tripé ensino-pesquisa-extensio, como um
imperativo de um ensino com garantia de qualidade e, assim, o respeito ao direito
fundamental e social, bem como ao Estado Democratico de Direito, a dignidade humana e
o exercicio efetivo da cidadania. A autonomia universitaria é entendida pela autonomia
didatico-cientifica, que encaminha para a atividade fim; e a autonomia administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, que corresponde a atividade meio. No que refere a
autonomia-fim (autonomia didatica e cientifica), devem as universidades observar, dentre
outros, os principios do proprio artigo 207 e os contidos no artigo 206, da Constituigao
Federal de 1988.

Embora a legislacao brasileira assegura a autonomia das universidades publicas
brasileiras na pratica ela ainda nio acontece, por exemplo quando nio se respeitam as
consultas a comunidade académica para a escolha do cargo de Reitor das Institui¢oes de
Ensino Superior, a redu¢ao de orgamento e bolsas nas universidades publicas, a cobranca de
mensalidades nas universidades publicas, redugao de bolsas e do incentivo a pesquisa.

A Carta Magna de 1988 traz, ainda, outros aspectos bastante relevantes para a
modalidade do ensino superior. Exemplo disso ¢ o art. 208, inciso V, que trata do dever do
Estado para com a educacio. O referido inciso afirma que o dever do Estado sera efetivado
mediante a garantia de “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um” (Brasil, 1988).



A educagao ¢ um direito juridicamente protegido, em especial como direito publico,
sendo assim o direito a educagao esta positivado como direito de todos e dever do Estado
nas palavras de Jamil Cury. “Do dever, dever de Estado nasce obrigacées que devem ser
respeitadas tanto da parte de quem tem a responsabilidade de efetiva-las, como os poderes
constituidos, quanto da colaboragao vinda da parte de outros sujeitos implicados nessas
obrigacoes” (Cury, 2008, p. 296).

Sendo assim, o destacamos o dever do Estado em garantir o acesso ao Ensino
Superior no Estado Democratico de Direito.

Sobre o tema, José Dias Sobrinho entende que ¢ dever do Estado garantir o direito
a educagio:

A educagio ¢ um bem publico, imprescindivel e insubstituivel, direito de todos e
dever do Estado. E dever do Estado criar e oferecer condicdes efetivas para que
isto se realize com a amplitude, a qualidade e a sustentabilidade necessarias e
adequadas. Sendo bem publico, a educacio deve ser de qualidade. (Dias
Sobtinho,2013, p.107).

O direito a educagao superior, deve-se, portanto, garantir que haja equidade e
democratiza¢ao no acesso, para que seja adequadamente assegurado o que preceitua no
Art.208, inciso V, o qual determina que a garantia do acesso ao ensino superior vincula-se
em especial a universalizacgio do atendimento escolar; a melhoria da qualidade do
ensino; aformagdo para o trabalho e a promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica
do Pais. (art.214, da CF/88).

Desta forma deve ser interpretada a obrigatoriedade do ensino superior: a atuagao
do Estado nesse campo ¢é necessaria para desenvolver mecanismos e politicas publicas de
acesso ao ensino superior de forma que garanta equidade e o ensino gratuito publico e de
qualidade nas universidades publicas brasileiras.

José Dias Sobrinho que defende que a educagao ¢ um bem publico e como direito
social tem grande responsabilidade na formacao ética, cientifica e técnica.

Discutir a educagiao como bem publico e, entio, como direito social, faz parte do
reconhecimento da grande responsabilidade que as Instituices de Educacio
Superior (IES) tém relativamente a formagdo ética, cientifica e técnica dos
individuos no matrco da construcio da sociedade. Os fins da educacio com
sentido publico estdo referidos a formagdo de individuossociais, cuja construcio
pessoal integral se insere no plano mais amplo da construgio da sociedade e, em
termos universais, da dignificacdo da humanidade (Dias Sobrinho, 2013,p.110).

A Institui¢ao de Ensino Superior, na condi¢ao que oferece a educa¢ao como bem e
servico publico tem a responsabilidade de promover uma educagao emancipatéria com fins
democraticos e sociais formando assim individuos na sua dimensao humana, social e politica.

E Pedro Demo afirma que a Educagiao é uma das politicas publicas mais relevantes
para gerar qualidade politica na educacido e alerta que a educacao de qualidade propicia o
saber pensar, a autonomia, a aprendizagem e o conhecimento de teor reconstrutivo politico
nos seguintes termos:

Sendo educac¢do uma das politicas piblicas mais relevantes para gerar qualidade
politica na educacio (DEMO, 1998, 2004d), temos nela um dos espacos mais
sensiveis, tanto da possivel imbecilizagdo quanto da gestagio do confronto.



Educacio de qualidade propicia o saber pensar, a autonomia, a aprendizagem e o
conhecimento de teor reconstrutivo politico. (Demo, 2006, p. 93).

Nossa sociedade brasileira esta outorgada de direitos levando em conta a estrutura
normativa, mas é imperioso que os integrantes da sociedade sejam elevados a condigao de
cidadaos com capacidade de compreender seus direitos para poder reivindica-los, nas
decisGes politicas, com participagao na vida da comunidade, nas relacbes com o Estado que
permitem o exercicio pleno da cidadania.

Segundo Jamil Cury a conquista do direito a uma educacao de qualidade demanda de
politicas publicas regulares por parte do Estado.

Nesse sentido, contribuem para a criacio, pelo Estado, de politicas publicas
regulares voltadas para a garantia do direito a educacio de qualidade. E, pois,
obrigacdo de todos os entes federados “interferir no campo das desigualdades
sociais e, com maior tazdo, no caso brasileiro, no tetreno das hierarquias sociais,
como fator de reducdo das primeiras e eliminacdo das segundas, sem o que o
exercicio da cidadania ficaria prejudicado a priori. A fun¢io social da educagao
assume a igualdade como pressuposto fundamental do direito a educacio,
sobretudo nas sociedades politicamente democraticas e socialmente desejosas de
maior igualdade entre as classes sociais e entre os individuos que as compdem e
as expressam. (Cury, 2008, p. 302).

Sendo assim, é preciso reconhecer a fungdo social da educagao e a necessidade de
implementagao de politicas publicas na luta contra o quadro de desigualdade social nas
oportunidades educacionais do Brasil, entre elas, o acesso ao ensino superior.

A Universidade Federal do Tridngulo Mineiro e o enfrentamento a Covid-19

A universidade integra o sistema de ensino superior, cujas diretrizes nacionais, em
termos de finalidade, objetivos, etc., devem ser fixadas em lei, conforme o art. 22, inciso
artigo 22 da Constituicao Federal.

A universidade publica brasileira deve ser reconhecida como uma instituicio que
desempenha importante papel para o desenvolvimento pessoal e social no Brasil e no mundo.
A sua missao nao pode ser atrelada somente a formac¢do académica, mas também formar
cidadaos conscientes que buscam a consolidacio da democracia e construgao da equidade
social.

Sobre o papel das universidades no mundo contemporaneo temos o posicionamento
de Scott.

A alta tecnologia e a rapida globalizacdo estdo alterando o trabalho, o lazer e as
estruturas formais de educacio. No coracao desta nova sociedade da informacio,
as instituicGes académicas sa0 organizacGes fundamentais. No entanto, elas
devem permanecer flexiveis o suficiente para responder as demandas sociais
emergentes, mudangas tecnoldgicas e realinhamentos econémicos. (Scott, 2000).

Assim, hoje a universidade requer um modelo de educacio democritica e
emancipatoria que atenda os principios da autonomia e justi¢a social para formar cidadaos
capazes de trazer solugoes as novas demandas sociais e profissionais.

A concretizagao do direito a educagao no Estado Democratico de Direito depende



da igualdade de oportunidade de todos e de repensar a politica publica de forma exequivel
para uma formacao cidada.

Nossas universidades publicas brasileiras buscaram responder as distintas demandas
sociais emergentes da sociedade brasileira e no cenario da pandemia do novo coronavirus
adotaram medidas para auxiliar o pafs no enfretamento do Covid-19. Elas contribuiram na
busca de solugdes para combater a pandemia da Covid-19, através de pesquisas cientificas,
da inovagdo no ensino, da ampliacio da extensdo universitaria, apoio a comunidade e
principalmente de buscar caminhos que garantissem a manuten¢ao dos servigos essenciais
prestados pela universidade.

As medidas para diminuir o avango do novo coronavirus no Brasil e no mundo
fizeram com que estudantes em todos os niveis de ensino ficassem sem aulas presenciais
devido ao isolamento social e proibi¢ao de aglomera¢ao. Como consequéncia, alteragoes nas
rotinas das escolas, vez que a aula nio pode ser lecionada nos moldes tradicionais, com
muitas pessoas no mesmo espago fisico.

Conforme a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), sabemos que a crise causada pela Covid-19 resultou na suspensao das aulas em
escolas e em universidades, afetando mais de 90% dos estudantes do mundo (Unesco, 2020).

No Brasil, a primeira iniciativa normativa para a educagao por parte do Governo
Federal foi a publicagio da Portaria 343/2020 no dia 17 de marco. A referida portaria,
autoriza em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais por aulas que
utilizem meios e tecnologias das disciplinas presenciais no ambito do Ensino Superior. De
acordo com a referida Portaria e seu artigo 1°, o Ministro da Educagio autoriza:

[.] em carater excepcional, a substituicio das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacio e
comunicagio, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por institui¢ao
de educacio superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art.
2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017. § 1° O periodo de autorizacio
de que trata o caput serd de até trinta dias, prorrogaveis, a depender de orienta¢do
do Ministério da Saude e dos 6rgios de saude estaduais, municipais e distrital. §
2° Sera de responsabilidade das instituicbes a definicdo das disciplinas que
poderdo ser substituidas, a disponibilizagdo de ferramentas aos alunos que
permitam o acompanhamento dos contetdos ofertados bem como a realizacio
de avaliagdes durante o perfodo da autorizagdo de que trata o caput. § 3° Fica
vedada a aplicacdo da substituicio de que trata o caput aos cursos de Medicina
bem como as praticas profissionais de estagios e de laboratério dos demais cursos.
§ 4° As institui¢Ges que optarem pela substitui¢do de aulas deverdo comunicar ao
Ministério da Educaco tal providéncia no perfodo de até quinze dias. (Brasil,
2020a, nao paginado).

A Portaria n° 343/2020 também prevé em seu artigo 2° a suspensao das atividades
académicas presenciais desde que sejam respostas integralmente posteriormente, no ambito

da educagdo superior:

Art. 2° Alternativamente a autorizagdo de que trata o art. 1°, as instituicoes de
educacio superior poderdo suspender as atividades académicas presenciais pelo
mesmo prazo. § 1° As atividades académicas suspensas deverio ser integralmente
repostas para fins de cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos na
legislagio em vigor. § 2° As institui¢Ges poderio, ainda, alterar o calendario de
férias, desde que cumpram os dias letivos e horas-aula estabelecidos na legislacdo
em vigor. (Brasil, 2020a).



Em 19/03/2021, foi publicada do Diario Oficial da Unido a Portaria 345/2020 que
altera a Portaria 343/2020 para estabelecer a vedacdo de substituicao das disciplinas
presenciais por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagao e comunicagao quando

se tratar de praticas profissionais de estagios e de laboratério:

Art. 1° A Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes: Art. 1° Fica autorizada, em carater excepcional, a substitui¢ao
das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informacio e comunicagao, por instituicdo de educacio superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235,
de 15 de dezembro de 2017.

§ 3° Fica vedada a aplicacdo da substituicdo de que trata o caput as praticas
profissionais de estdgios e de laboratério. § 4° Especificamente para o curso de
Medicina, fica autorizada a substituicdo de que trata o caput apenas as disciplinas
tedricas-cognitivas do primeiro ao quarto ano do curso. § 5° As institui¢oes
deverdo comunicar ao Ministério da Educagido a opgio pela substitui¢io de aulas,
mediante oficio, em até quinze dias. (Brasil, 2020b).

Apbs a publicagao das portarias, muitas universidades brasileiras se mobilizaram para
implementar a substitui¢ao das disciplinas presenciais por aulas remotas que utilizem meios
e tecnologias de informacao e comunicagao.

As Universidades optaram pela suspensio das aulas presenciais e, assim, a
substitui¢ao por aulas em salas virtuais, e, para isso, contou com a tecnologia e meios de
comunicagao, para dar continuidade aos conteidos programaticos, com aulas virtuais — por
meio de plataformas digitais — nos mesmos dias e horarios antes reservados as atividades
presenciais, de modo a ndo causar prejuizo aos discentes, no periodo de isolamento social,
em conformidade com a Portaria n. 323 do Ministério da Educacao e Cultura, publicada em
17 demarco 2020.

A Universidade Federal do Triangulo Mineiro, anteriormente denominada Faculdade
de Medicina do Triangulo Mineiro — FMTM, a UFTM ¢é uma Instituicao Federal de Ensino
Superior constituida sob a forma de Autarquia, vinculada ao Ministério da Educagao.

Com sede na cidade de Uberaba-MG e com um campus no municipio de Iturama-
MG, a UFTM oferta cursos de diversas areas do conhecimento, atualmente
contando com um alunado de, aproximadamente, 8.600 alunos (em 2019), nos
cursos de graduagio, pés-graduacio ¢ da educacio profissionalizante.(UFTM,

2019).

Em pleno processo de desenvolvimento, a UFTM busca formar pessoas que
contribuirdo para o desenvolvimento da ciéncia e a transformagao da sociedade.

A Universidade Federal do Triangulo Mineiro pela Resolugiao N° 12, de 15/03/2020,
suspendeu as aulas e outras atividades curriculares presenciais dos cursos de ensino técnico,
graduacio, pos-graduagio stricto-sensu, especializacao e aperfeicoamento, na sede e no
Campus Universitario de Iturama da UFTM, a partir de 16/03/2020.

As medidas adotadas pelas universidades estao amparadas no principio da garantia
do padriao de qualidade do ensino, previsto no artigo 3°, inciso IX da Lei de Diretrizes e
Bases daEducagio Nacional e em busca da sua finalidade, o ensino-aprendizagem, pesquisa

e extensao.


http://www.uftm.edu.br/campusiturama
http://www.uftm.edu.br/campusiturama
http://www.uftm.edu.br/cursos

Nesse sentido, a possibilidade do acesso a aula em ambiente virtual, por meio de
plataformas digitais ofertadas pelas instituicdes aos seus docentes e discentes no momento
de pandemia, foi uma solugdo temporaria para continuar as atividades pedagogicas, de modo
a diminuir os impactos na aprendizagem dos estudantes do sistema de ensino presencial.

O ensino remoto emergencial foi aprovado pelo Ministério da Educagao (MEC), em
2020, em razao da pandemia do coronavirus, como forma de possibilitar as instituicbes de
ensino do pais a manutencao das atividades educacionais que seriam realizadas
presencialmente.

De um lado temos estudantes universitarios que podem fazer uso de recursos
tecnoldgicos e outros nao tem acesso a essas tecnologias isso releva duas desigualdades uma
desigualdade de estratificagao social e outra ¢ a desigualdade de acesso as tecnologias digitais
da informacido e comunicagao. Como bem traz a UNICEF no texto “Educa¢ao em Tempos
de Pandemia”.

A realidade que entdo se descortinou expds de forma contundente profundas
desigualdades, dentre elas, a falta de experiéncia das escolas para lidar com as tecnologias de
informagao e comunicacdo (as chamadas TICs), a inexisténcia de recursos tecnologicos para
que milhoes de alunos pudessem continuar a estudar, a necessidade de maior capacitagao e

apoio para que os professores possam ensinar, apoiar e orientar os estudos a distancia

(Unicef, 2020).
Considerag¢des Finais

Com a pandemia estudantes do mundo e especialmente no Brasil tiveram suas aulas
substituidas pelo ensino remoto emergencial. O ensino remoto trouxe reflexos das
desigualdades sociais que a Universidade Publica e seus discentes e docentes vivem no
cotidiano, alunos sem recursos basicos para desenvolverem suas atividades. A
implementacao de aulas remotas, apontada como alternativa de continuidade as atividades
académicas nas Universidades Brasileiras, representa um desafio no Brasil, devido a
disparidade no acesso dos alunos a recursos tecnolégicos que viabilizem esse modelo de
ensino.

As desigualdades sociais sempre foram presentes no Brasil que se tornaram mais
evidentes com a pandemia. Nesse sentido, a garantia do acesso a educagdo em tempos de
pandemia impos ao Estado a necessidade de criagdo de programas e agdes que promovam
politicas publicas, na tentativa de solucionar diversas demandas. Contudo, tais medidas se
mostraram ineficazes, uma vez que muitos estudantes nao tiveram condi¢des de acompanhar
suas aulas no formato de ensino remoto, por diversas razoes: nao possuir computador,
celular ou tablet, ndo possuir acesso a internet, ou mesmo nao estar familiarizado com o
formato de estudo.
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4.

IMPORTANCIA DO RADIO PARA IMPLEMENTACAO DO
ENSINO A DISTANCIA NO BRASIL UM OLHAR SOBRE O
TEMPO DA RADIO SOCIEDADE E A LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB)*

Renato Silva Santana Junior1

Introducgao

Nos ultimos anos percebemos que o uso da EaD deixou de ser uma “dltima opgao”,
para se tornar uma solida realidade no contexto educacional do pais, fato esse, acentuado
pela pandemia do COVID-19 nos anos de 2020 a 2023. Neste contexto, observa-se uma
forte expansio do ensino a distincia’, principalmente, pela imposi¢io do isolamento social,
e o aprimoramento das plataformas de ensino digital, dentre elas o Moodle, Zoom, Google Meet,
dentre outras tantas disponiveis.

Garcia (1995) nos traz o conceito EaD, como um tipo de sistema tecnolégico de
comunicagao polidirecional, que consegue substituir, o contato tradicional entre professor e
aluno, como um modo unico de ensino, em outras palavras, a Educacdo a Distancia,
consegue, lancando mao de recursos nao somente eletronicos, mas principalmente humanos
alcancar os locais onde o ensino tradicional nao consegue alcancar.

Ja a legislacao brasileira, no Decreto n.° 9.057 de 25 de maio de 2017, define a
educacido a distancia, como um processo em que a aprendizagem nao ocorre de forma
tradicional, ou seja, ndo ¢é necessario o acompanhamento zz /Joco entre um profissional do
ensino e o aluno, dessa maneira, com base no material que ¢ disponibilizado, o aluno faz a
interpretagao do contetdo, e caso haja dividas, o esclarecimento é feito em um momento

posterior.

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacio a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacio de meios e tecnologias de informagio e
comunicacio, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanha-
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2 SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado bronco alveolar obtidas de pacientes
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em suas residéncias. (Fonte: Conselho Nacional de sadde - Ministério da Saude do Brasil)
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mento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas
por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos. (Brasil, 2017.)

Neste sistema de aprendizado, de acordo com as diretrizes estabelecidas no decreto
9.057, a educagao a distancia, toma para si um papel importante na educacdo, pois suas
politicas de acesso e estratégias de acompanhamento e avaliagao ratificam sua relevancia,
permitindo que discentes e educadores participem de um ambiente de aprendizado
independente de suas localizagdes geograficas ou disponibilidades de tempo, cuja
representatividade consegue ultrapassar as barreiras fisicas e temporais. Por meio da
intermediacao didatica e pedagogica, a educagdo a distancia se revela como acessivel e
inclusiva, por vezes respaldada por tecnologias de informagao e comunicagao, mas
principalmente, porque é transmitida por profissionais treinados e qualificados.

Seguindo nesta conjuntura, Santos Neto (2020) salienta que, com o avango da
tecnologia relacionada a rede mundial de computadores, o ensino a distancia péde se
solidificar em territério nacional, tanto pelo acesso de forma dinamica, quanto pelo
desembaraco ao se oferecer suporte de modo mais rapido.

Desse modo, ¢ evidente que com o advento da internet a educagio a distancia
ganhou grande notoriedade, uma vez que a partir da rede dinamizavam-se os
fluxos de informagoes e possibilitavam-se atividades das mais variadas possiveis
em tempo real. Nesse contexto tecnolégico, a EaD assume papel de destaque
nos processos educacionais ao longo do planeta. (Santos Neto, 2020 p.11).

Estabelecidos os conceitos do que é a educagao a distancia, partimos para a segunda
etapa desse artigo, o avango do ensino a distancia no pais, rememorando que o Brasil é um
pais de dimensées continentais, logo, a dificuldade de se levar o ensino a todo territério
nacional, se torna um desafio tio grande quanto sua propria administragao. Dessa maneira,
Litto (2010), nos traz um panorama histérico, demonstrando que a educagao a distancia ja
era uma realidade, antes mesmo da chegada da televisio, e claro, da popularizagao da internet,
uma vez que, muito antes da chegada desses recursos ja se observara a tentativa de levar o
aprendizado, a populagdo interiorana do Brasil, via cursos por correspondéncia e
principalmente via radio.

Durante os primeiros cinquenta anos, o “sistema de entrega” do conhecimento
em educac¢do a distincia era o material impresso, levado até o aprendiz pelo
correio. A instituicdo que ministrava o curso recebia (e devolvia corrigidos) os
exercicios académicos e o trabalho final produzidos pelo aluno. Os cursos por
“correspondéncia” eram econémicos tanto para o aluno quanto para a instituicdo
que os ministrava. (Litto, 2010 p. 26).

Partindo dessa perspectiva, tentar-se-a demonstrar a fundamental participa¢ao do
radio na educacio a distancia, e como ela se tornou uma solucdo inovadora para expandir o
acesso a educagiao no Brasil. Visto a popularidade desse meio de transmissao, junto a sua
capacidade de se instalar nos mais diversos locais e casas de norte a sul do Brasil, essa
modalidade de ensino a distancia facultou que estudantes, moradores de areas remotas ou
pouco povoadas e com dificil acesso ao modelo tradicional de ensino tivessem a
oportunidade de adquirir conhecimento e desenvolver habilidades fundamentais ao
aprendizado, Blois (2003).



O Rédio no Brasil nasceu educativo e cultural pela iniciativa do cientista e
educador Edgard Roquette Pinto, na sala de Fisica da Escola Politécnica, na
cidade do Rio de Janeiro. A Radio Sociedade inaugurada em 20 de abril de 1923
foi o laboratério vivo da primeira manifestagio, em nosso pafs, da tecnologia
sendo usada como meio de levar educa¢io para muitos, rompendo os muros da
escola formal. (Blois, 2003).

Desse modo, o artigo tem a inten¢ao de discutir aimportancia da educacao a distancia
via radio, com enfoque nos seus beneficios, nas iniciativas implementadas, nos avangos
tecnoldgicos e finalmente o legado deixado por essa abordagem educacional.

O caminho do conhecimento nas ondas de radio de amplitude modulada
(AM) nos anos de 1929 a 1970

O ensino a distancia tem uma fun¢dao muito importante, para nao dizer crucial, na
democratizagdo da educagdo ao redor do mundo, principalmente em paises cujas enormes
extensoes sio precedidas de administrages publicas falhas, e que ndo conseguem alcangar o
todo populacional.

Contida nessa realidade, Kenski (2001) destaca que o Brasil, utilizou-se amplamente
do radio como uma alternativa eficaz, para levar a educagdo e o conhecimento, aos locais em
que o ensino tradicional ndo era, tecnicamente possivel, tao logo, essa ferramenta abrangia
boa parte do territério nacional. Isto é, através das ondas de radio, a educagiao conseguia
chegar de maneira segura aos estudantes em todo o territério nacional.

A primeira experiéncia de EAD no Brasil, no entanto, ndo foi realizada pela via
impressa, mas pelas ondas do radio. Ja em 1923, a Fundacido da Radio Sociedade
do Rio de Janeiro transmitia programas de literatura, radiotelegrafia e telefonia,
linguas e outros. Desde entdo, entre os suportes mediaticos de comunicagao, o
radio tem sido o veiculo com maior tempo de uso para iniciativas em EAD no
Brasil. Em 1939 criou-se o Instituto Radio Monitor, preocupado em utilizar o
radio para ensinar. Em todas as dltimas décadas muitas a¢oes de ensino a distancia
utilizaram-se do radio em diferenciados tipos de projetos, quase sempre
governamentais. Destacam-se, entre eles, as escolas radiofonicas ou as teleaulas
dramatizadas do Movimento de Educacio de Base — MEB (1956) e o Projeto
Minerva, que transmitia cursos em cadeia nacional por emissoras de radio (1970).
(Kenski, 2001 p. 02)

Neste enquadramento, Kenski (2001) cita a fundagao da Radio Sociedade, por
Edgard Roquette-Pinto, no ano de 1923, localizada na cidade do Rio de Janeiro, como
importante marco no desenvolvimento da radiodifusio educativa no Brasil. Contudo,
naquele perfodo, a transmissao via radio ainda era uma tecnologia emergente e bastante cara
para maioria das pessoas, dessa maneira, era voltada majoritariamente para elite fluminense,
ainda assim, seu legado, nao deixa de ter um carater revolucionario, pois sua cria¢ao teve uma
esséncia pioneira que abriu caminho para a radiodifusao no pafs.

Embora a programacio da Radio Sociedade do Rio de Janeiro ndo fosse
exclusivamente educativa, Rocha (2010) identifica que a estagio radiodifusora, em sua
esséncia, refor¢gava o compromisso de promover valores relativos a cultura e a educagao por
meio de seus programas e transmissoes, nesse sentido, as palestras, debates e programas
culturais apresentados pela estacao sociedade, contribuiram, ainda que indiretamente, para o



enriquecimento educacional do publico.

A chegada do radio foi um fato novo para um pafs, que na época tinha mais de
80% de analfabetismo. Pelas ondas do radio, a educagdo poderia chegar longe e
prestar um servico publico de valor inimaginavel. “Uma das frases do Roquette-
Pinto era que a radio poderia ser a escola dos que néo tém escola. Nesse periodo,
o veiculo ja consegue levar educacio para os confins do Brasil. Em 1936, a Radio
Sociedade foi transferida para o MEC e mudou de nome”, explica Maria Gabriela
Bernardino. (Agéncia Brasil). 4

Permanecendo em Rocha (2010) o sistema educacional, adotado pelas primeiras
estagoes de radio, como a radio de Roquette Pinto, desbravou o caminho para iniciativas
vindouras de ensino a distincia via radio. A medida que a tecnologia do radio avancava e
deixava de pertencer somente a elite brasileira, e se popularizou dentre as classes mais baixas,
cada vez mais estacOes surgiam em diferentes partes do pafs, sucessivamente alcancando e
adentrando ainda mais no interior, criando programas educativos e cursos transmitidos por
radio.

Figura 01: Professora Hilde Sinnek ministra o curso de alemao do Colégio do Ar, programa
precursor da radio educativa’.

Fonte: EBC, 2022

4 Trecho da reportagem: Cem anos do radio no Brasil: Cariter educativo marca histdria da midia. Publicado em
18/07/2022 - Por Luiz Claudio Ferteira - Repdtter da Agéncia Brasil - Brasilia Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/. Acesso em: 08 maio 2023.

5> Cem anos do radio no Brasil: cariter educativo marca histéria da midia. Pelas ondas sonoras, radio presta um
servico publico inimaginavel, Acervo EBC. Disponivel em: https:/ /agenciabra-
sil.ebc.com.br/educacao/noticia/2022-07/cem-anos-do-radio-no-brasil-carater-educativo-marca-historia-da-
midia. Acesso em: 13 abr. 2023.
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Seguindo essa perspectiva, Tavares (1997) ressalta um importante marco na
modernizag¢ao da radiodifusao do Brasil, a promulga¢ao da nova lei de comunicagao brasileira
em 1937, ainda no primeiro governo Vargas, a qual estabelecia no seu art. 50 que:

Art. 50. Fica instituido o Servico de Radiodifusio Educativa, destinado a
promover, permanentemente, a irradiagdo de programmas de caracter educativo.
Paragrapho unico. Uma vez organizado o Servico de Radiodiffusdo Educativa,
ficam as estacoes radiodiffusoras, que funccionem em todo o Paiz, obrigadas a
transmitir, em cada dia, durante dez minutos, no minimo, seguidos ou parcellados,
textos educativos, elaborados pelo Ministério da Educacio e Saude, sendo pelo
menos metade do tempo de irradiacio nocturna. (Brasil, 1937, Sicl).

Doravante a modernizagao da estrutura radiofonica brasileira, Roquete Pinto, optou
pela doagao da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, para o Ministério da Educacio e Cultura
(MEC), que deixou de se chamar Radio Sociedade, para tomar o nome de Radio - Ministério
da Educaciao e Cultura (Radio-MEC).

Figura 02 - Copia da carta ministro do ministro da educa¢io, Gustavo Capanema, para o
professor Roquette Pinto, confirmando a aceitagdo da doacio da Radio Sociedade pelo
presidente, Getdlio Vargas.®

Fonte: Fundacio Oswaldo Cruz (Fiocruz) 1965

¢ Fonte: Acervo Fiocruz. Disponivel em: http:/ /www.fioctuz.bt/radiosociedade/media/A03-3255.pdf. Acesso
em: 30 maio 2023.



Essa doacio, segundo Zuculoto et al. (2016), foi o resultado de um acordo entre a
Radio Sociedade, junto ao seu fundador Roquete Pinto, e o governo brasileiro, na ocasiao
representado pelo MEC.

Essa transferéncia da antiga estagdo da radio Sociedade para o controle
governamental foi motivada pelo interesse em utilizar o radio como uma ferramenta de

educacio e difusao cultural em larga escala.

A Radio Sociedade era uma instituicdo puramente educativa e, nao querendo
transforma-la num veiculo comercial, Roquette-Pinto, mediante carta, resolveu
doa-la ao Ministério da Educa¢ido. O entio Ministro da Educa¢io, Gustavo
Capanema, em nome do Presidente Getalio Vargas, agradeceu e informou que a
Emissora e seu competente canal seriam incorporados ao DIP-Departamento de
Imprensa e Propaganda. Em vista disso, o professor Roquette-Pinto escreveu
outra carta ao Dr. Capanema, explicando que a radio nio estava sendo entregue
a0 Governo Brasileiro, mas sim a Educagao do Brasil. (Tavares, 1997 p. 5-6 apud
Zuculoto, 2010 p. 84.)

Apbs a doagao da Radio Sociedade, agora radio MEC, a antiga estagao passou a ser
gerida pelo Ministério da Educagao e Cultura e se tornou um veiculo oficial de radiodifusio
educativa no Brasil. Desse momento em diante, a Radio MEC, conforme Zuculoto (2010),
tornou-se um simbolo da educacao e cultura no pais, oferecendo uma programacao
diversificada e contribuindo para o enriquecimento intelectual do publico ouvinte.

No decurso das décadas de 1930 a 1960, a Radio MEC nao somente desempenhou
um papel crucial na difusao da educacao no Brasil, como também, foi a emissora responsavel
por desenvolver programas educativos inovadores e alcangar um amplo publico em todo o
pais.

“Nesta época, na Radio MEC, um exemplo de sucesso do primeiro grupo é Reino
da Alegria, programa que entrou no ar em 1945, destinado ao publico infanto-juvenil, com
textos e musicas que procuravam ensinar sobre tematicas variadas” (Zuculoto 2010 p. 110).

Com programas educativos e inovadores, sem duvidas a Radio MEC, foi a pioneira
na produgio e transmissao de atragoes educativas na radiodifusao brasileira, Zuculoto (2010).

Com o desenvolvimento de formatos inovadores que combinavam formas de
entretenimento e educagdo, com conteudo voltado ao publico mirim, dramatiza¢oes
educativas, debates e cursos para adultos, esses programas proporcionavam de maneira
envolvente e especialmente acessivel o aprendizado, alcancando um publico amplo e
diversificado, nao s6 nos grandes centros, mas também no interior.

Adicionalmente Zuculoto (2010), menciona a importancia dos programas voltados
para o ensino a distancia, dentre eles a atracao, Colégio no Ar, transmitido pela radio MEC,
cujo conteddo voltava-se principalmente para os estudantes do ensino fundamental e médio,
nessa conjectura, buscava-se colher bons frutos na complementacdo do ensino regular,
oferecendo aulas e atividades de diversas disciplinas, como matematica, lingua portuguesa,
ciéncias, historia, geografia e outras matérias do curriculo escolar.

Em sua esséncia o programa dispunha da participacao de professores especializados,
cujas aulas eram transmitidas de forma dinamica e interativa, enquanto as “licdes” eram
moldadas para o formato de radio transmissio, lancando-se mao de recursos sonoros e

exemplos praticos para tornar o aprendizado mais envolvente.



Figura 03 - Alunos em uma aula radiofénica Acervo EBC’

Fonte: EBC, 2022

Além das aulas, o programa, "Colégio no Ar", oferecia alguns desafios, exercicios e
atividades ajustadas ao perfil dos estudantes. Os ouvintes podiam enviar suas respostas e
participar de competi¢oes, estimulando o engajamento e a participagao ativa dos alunos.

O programa também promovia a interacao entre os estudantes, possibilitando que
enviassem cartas com perguntas e duvidas, que eram respondidas durante as transmissoes.
Essa interacdo contribufa para a criagao de um ambiente educativo mais préximo e acessivel

20S ouvintes.

A partir da década de 1940, o programa Colégio no Ar foi sucesso de audiéncia,
com aulas de portugués, inglés, espanhol, francés, italiano, histéria do Brasil,
geografia e ciéncias naturais. “Por exemplo, em 1954, foram matriculados 6,5 mil
alunos, que eram também atendidos pelos Correios, por onde recebiam o
material. E esse programa, o Colégio no Ar, era diario e era apresentado as 7h e
as 20h. Entdo os alunos se acomodavam conforme as suas necessidades. Foi um
programa muito importante na historia da Radio MEC”, relembra Liana Milanez.
(Agéncia Brasil)®

O programa Colégio no Ar foi uma iniciativa pioneira no uso do radio como meio
de educagdo a distancia, pois teve um papel importante na democratizagao do acesso a
educacgio, especialmente em regides mais remotas, onde as oportunidades de ensino eram
limitadas.

Ao longo das décadas, a emissora de radio educativa, Radio MEC, foi uma das
responsaveis por estender e aprimorar o ensino a distancia em terras nacionais, ajudando a
conduzir o ensino, cultura e entretenimento para os lares de milhares de brasileiros,
contribuindo de forma impar para a democratizagiao do acesso a educagao e ao aprendizado.

7 Ibidem - Nota de rodapé numero 05
8 Ibidem - Nota de rodapé nimero 04.



Segundo Tavola (2004) Dentro de suas mais importantes contribui¢Oes esta a criagao
e transmissdao de programas educativos voltados para criangas, jovens e adultos. Por meio
desses programas de radio, a emissora conseguiu levar aulas com conteudos didaticos,
debates sobre temas importantes, entrevistas ¢ informagdoes sobre diversas areas do saber,
atuando como um excelente mecanismo de educagdo a distancia e como complemento a
educagio formal, logo que, esses programas, levados pelas ondas de amplitude modulada,
atingiam as regides remotas, em que o acesso a educagdo tradicional ou era limitado, ou

inexistente, oportunizando o aprendizado daqueles que nio tinham acesso a escola.

Figura 04 - Escola Radiofonica na Residéncia da Monitora’

Fonte: Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 77, p. 183-203, set./out. 2019.

Do mesmo modo, a radiodifusao no Brasil, teve um papel fundamental na formagao
e capacitagao de professores e educadores, tao logo, sua programacao oferecia bons recursos
pedagogicos, cujas orientagoes metodologicas e exemplos praticos vinham de auxilio aos

educadores, a fim de aprimorar suas praticas de ensino.

9 Fotos retiradas do artigo: Cultura material escolar nas escolas radiofonicas de Bragancga: entre permanéncias e
inovagoes pedagogicas (1960-1970), contidos em Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 77, p. 183-203,
set./out. 2019. Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/68060. Acesso em: 20 maio 2023.
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E tempo de aprender e saber mais, projeto minerva..."

Figura 05 - Foto V encontro nacional do projeto Minerva''

SRE
RIO 27 A 30 pe JUNHO DE 1978- HOTEL

Fonte: Radio Agéncia Nacional 2022

Tomando as palavras de Sosinho (2021), o Projeto Minerva, foi uma iniciativa
educacional implementada durante o perfodo militar do Brasil, esse projeto tinha como
principal objetivo a promog¢ao da educagao a distancia, sobretudo nas areas mais remotas do
pais, aprimorando e utilizando-se os meios de comunica¢ao de massa, principalmente o radio
e a televisao, como ferramentas para levar conhecimento educacional e oportunidades de
aprendizado a um publico mais amplo.

No Brasil, um dos exemplos de programacio de radio educativo, que tinha como
finalidade a Educacio a Distancia foi o Projeto Minerva, que foi criado pelo entdo
Servico de Radiodifusio Educativa do Ministério da Educacido e Cultura, pela
Fundagdo Padre Anchieta e pela Fundacio Landell de Moura , com base na Lei
5.692/71, fundamentado no Cédigo Brasileiro de Telecomunicagdes (1962) e
tendo como suporte a portaria interministerial de n® 408/70, que determinava a
transmissao de programacdo educativa em cariter obrigatério, por todas as
emissoras de radio do pafs. (Sosinho 2021 p. 16)

10 Jingle projeto Minerva, executado pelo Servico de Radiodifusao Educativa do MEC, dudio disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=u-
I8FIFA91A&ab_channel=]OS%C3%89CLAUDIOMENEZESDESOUZA. Acesso em: 05 maio 2023.

1 Fotografia retirada da Reportagem Radio Agéncia Nacional - Cem anos de radio no Brasil: o Projeto Minerva.
Disponivel em:  https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/cultura/audio /2022-07 /cem-
anos-do-radio-no-brasil-o-projeto-minerva. Acesso em: 20 maio 2023.



Durante o regime militar, observou-se um investimento significativo no que tange a
modernizagao da infraestrutura de comunica¢ao do pais, possibilitando o desenvolvimento
e a expansao do FEaD, através do Projeto Minerva.

Voltando-nos a essa 6tica, notamos que o projeto minerva ainda visava suprir as
caréncias educacionais, especialmente em areas rurais e regioes afastadas dos centros
urbanos, onde o acesso a educagdo de qualidade era limitado, neste aspecto, a lei n° 5.692,
de 11 de agosto de 1971, ja trazia consigo a proposta, ainda que de como forma a

complementar o sistema presencial o ensino a distancia.

Art. 50. As empresas comerciais e industriais s3o ainda obrigadas a assegurar, em
cooperacio, condi¢des de aprendizagem aos seus trabalhadores menores e a
promover o preparo de seu pessoal qualificado.

Art. 51. Os sistemas de ensino atuardo junto as empresas de qualquer natureza,
urbanas ou agricolas, que tenham empregados residentes em suas dependéncias,
no sentido de que instalem e mantenham, conforme dispuser o respectivo sistema
e dentro das peculiaridades locais, receptores de radio e televisio educativos para
o seu pessoal.

Paragrafo unico. As entidades particulares que recebam subvencGes ou auxilios
do Poder Puiblico deverao colaborar, mediante solicitacio deste, no ensino
supletivo de adolescentes e adultos, ou na promogao de cursos e outras atividades
com finalidade educativo-cultural, instalando postos de radio ou televisio
educativos. (Brasil, 1971, Sicl)!'2.

Nota-se que, uma das principais estratégias do Projeto Minerva, amparado pela lei n°
5.692, de 11 de agosto de 1971, era a producido e a transmissao de programas com viés
educacional, fomentando, quando nio era possivel a aplicagio do ensino tradicional, meios
de educacio através do radio e da televisao.

Uma das principais vantagens do Projeto Minerva, segundo Sosinho (2021) eram a
flexibilidade e a adaptabilidade dos programas educativos, logo que, eles podiam ser
acompanhados pelos estudantes de acordo com sua disponibilidade de tempo, ritmo e
aprendizado, permitindo que pessoas de diferentes idades, contextos e locais pudessem ter
acesso a educacio.

Evidente que mesmo durante o regime de exce¢ao, o Projeto Minerva se viu a frente
de varios desafios e criticas, Monaco e Leyendecker (2019) pois, alguns setores da sociedade
enxergavam a iniciativa do governo militar, como uma maneira de controlar e doutrinar a
populagao, além dos questionamentos sobre a qualidade do ensino oferecido, e claro, a falta

de interagdo direta entre professores e estudantes.

Criticas nio faltaram ao maior programa educativo via radio de todos os tempos
na histéria do ensino brasileiro. Almeida (1974, p. 147) criticou o Projeto
colocando em duvida sua competéncia, pelo fato de ndo haver o
acompanhamento daquelas pessoas que seguiam as aulas. Os monitores, quando
existiam, eram escolhidos muitas vezes entre os proprios participantes das salas
dos radio-postos, formadas com grupos de 30 a 50 pessoas. O autor também
relatou quanto a falta de opgdo para aqueles que ndo precisavam assistir as aulas
e por conta da obrigatoriedade da transmissio em rede nacional, se vinham
impelidos a desligarem seus receptores. (Monaco e Leyendecker 2019 s.p)

12 Grafia original da Lei N° 5.692, De 11 De Agosto De 1971 - Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias.
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Fonte: Histéria e memoria do projeto minerva em Teresina: a educagdo nas ondas do radio
(1971-1982) 2014

Apesar das criticas, ¢ importante destacar que o Projeto Minerva alcangou impactos
positivos, como a ampliacao do acesso a educacdo em dreas remotas do pafs, utilizando-se
de um meio de comunicagao bastante popular, o radio, ele conseguiu levar o conhecimento
a pessoas que viviam em areas remotas, ou seja, mesmo longe dos grandes centros do sul e
sudeste, foi possivel, sanar a demanda por educagao, com isso estavam excluidas desse direito
fundamental.

Além disso, o projeto incentivou a pesquisa e a producido de materiais didaticos
inovadores, estabelecendo um legado importante para a educagao a distancia no Brasil.

Em sintese, o projeto criado ainda no governo militar, cujo nome vem da deusa
romana da sabedoria, Minerva, foi uma iniciativa implementada durante o periodo militar no
Brasil, que buscou promover e modernizar a educagdo a distancia no pafs, principalmente
por meio do radio e da televisao, e que apesar das criticas e desafios enfrentados, o projeto
impactou de modo marcante na educacio e contribuiu para a producao de materiais didaticos
inovadores, ainda que em menor grau, sua influéncia e legado continuam a ser sentidos na
educagio brasileira até os dias de hoje.

13 Foto contida na dissertacdo de mestrado: Histéria E Meméria Do Projeto Minerva Em Teresina: A Educagio
Nas Ondas Do Radio (1971-1982), Rejania Rebélo Lustosa. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/42093703-Universidade-federal-do-piaui-centro-de-ciencias-da-educacao-
mestrado-em-educacao-rejania-rebelo-lustosa.html. Acesso em: 15 maio 2023.



Considerag¢des Finais

Observando os elementos supracitados, nota-se que o ensino a distancia no Brasil,
nao trilhou caminhos ficeis, a0 contrario disso, foi fruto do trabalho sério de brasileitros e
brasileiras conscientes da importancia da educacao para o desenvolvimento de uma nagao.

Desde a criagao da Radio Sociedade, por Edgard Roquette Pinto, até a elaboragao do
Projeto Minerva, implementado no Brasil, ainda durante o regime militar, a educagdo a
distancia sem sombra de davidas trouxe avancos significativos ao utilizar a televisao e
principalmente o radio como meio de transmissiao de conteudo educacional. Por intermédio
das emissoras educativas, como a TV Educativa e a2 Riadio MEC, foram elaborados
programas de conteudo educacional, cujo alcance foi notavel, principalmente no que tange
aqueles que viviam nas zonas rurais, ou regioes afastadas das capitais do sul e sudeste, e que
dispunham do radio, como unico meio de comunicagao.

Paradoxalmente, ainda que nao seja um tema novo a administracio publica, a
educacio a distancia somente foi realmente regulamentada com a promulgacdo da Lei n°
9.394/1996, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), ou
seja, 0 EAD no Brasil foi, e ainda ¢ marcado por mudangas e avangos.

Entretanto, se por um lado o avanco tecnolégico favoreceu as novas formas de
interatividade, por outro, a regulamentacio existente para a utilizacdo da educacio
a distdncia no pafs era in6cua, pois até 1996 ndo havia uma fundamentacio legal
para a utilizacdo dessa modalidade no ensino regular, o que foi proporcionado a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1996. (Santos Neto
2020 p.11)

Nesse ponto de vista, Santos Neto (2020), nos indica que mesmo como o aumento
exponencial da procura por cursos em EAD, o Brasil ainda mantém um abismo entre suas
regioes, ndo somente pela geografia, mas também pelo social, visto que, o principal meio
hoje utilizado, a internet, ainda nao é bem distribuida ou democratica quanto o radio.

Dentre as contradicbes presentes no Brasil, vé-se que por um lado a internet,
enquanto tecnologia poderia garantir a democratizagao do acesso as informacdes
e aos conhecimentos; por outro lado, poderia servir para acentuar as diferencas
socioeconomicas e a relagio de poder entre as pessoas e as instituicGes. Nesse
sentido, constatamos que em pleno século vinte e um o acesso a internet em NOSsSo
pais ainda ndo foi universalizado. (Santos Neto, 2020 p.12)

Concluindo esse estudo, nota-se que a educagdo sempre encontra um caminho até
seu destino, seja de forma tradicional, com professores e alunos presentes em uma sala de
aula, seja a distancia, com as palavras viajando pelas ondas de radio, ou através dos sons e
imagens captadas por uma televisio, ou mesmo, quem sabe, em um futuro muito préximo
seja possivel uma interagao totalmente virtual entre professor e aluno em forma de avatares.

Todavia, uma coisa ainda ¢ certa, somente quando houver uma verdadeira inclusao
dos estudantes e a criacio de politicas educacionais efetivas os desafios da educacido serdo
superados, o ensino tanto a distancia, quanto o presencial poderao tingir todo o seu potencial
no Brasil, mas, enquanto isso ndo ocorre, sempre teremos pessoas interessadas em ensinar e
outras em aprender, ndo se deixando vencer pelas adversidades.
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5.

POLITICA PUBLICA EM TECNOLOGIA EDUCACIONAL E EAD
COMO FOMENTO PARA FORMACAO DE PROFESSORES*

Jesser de Oliveira Ciptiano'
Vicente Batista dos Santos Neto?

Introdugao

Vivemos numa sociedade em que os investimentos e incentivos publicos sdo
estratégicospara que as escolas das redes publicas alcancem e consigam ofertar um processo
de ensino aprendizagem de melhor qualidade. Os Gestores Publicos, em particular os
governadores e os prefeitos, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) devem
garantir o direito a aprendizagem e a promogao da igualdade no sistema educacional,
colaborando para a formagao integral dos alunos. Para o alcance desta garantia percebe-se a
necessidade de investimentos em estruturas fundamentais para que a Instituicao de Ensino
Publico possa oferecer uma educagio de qualidade que garanta o ingresso e permanéncia dos
alunos no ensino Médio.

Atualmente as Instituicbes de Ensino passam por um momento importante de
reestruturacao, mudangas e desafios apos a pandemia do COVID 19. O mundo teve que se
reinventar, criar e aprimorar as estruturas e ferramentas de comunicagao. A pandemia tornou
evidente o que ja estava em processo de degeneracdo como a evasio escolar, a repeténcia, o
curriculo desarticulado da realidade, a falta de oportunidades para todos e outros desafios.
Refletir e analisar a educacdo como contrato social de bem comum, mundial, torna-se
primordial para obter éxito e eficiéncia no modelo de ensino/aprendizagem ofertado pela
Educagao Publica que seguramente influenciara na efetivagdo de metas do Plano Nacional
de Educacao (PNE).

Nesse contexto, manter a qualidade da educagao tornou-se um enorme desafio para
os estados e municipios que tém como responsabilidade ofertar a educa¢ao com equidade e
exceléncia. Em muitos casos, os investimentos necessarios sao precarios, pois ha gestores
publicos/agentes politicos que nio priotrizam politicas publicas que viabilizem e fomentem
o acesso e permanéncia dos alunos nas escolas. No tocante a Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagao (TDIC), ha caréncias dentro e fora da sala de aula, que impedem
aprimorar as condi¢Oes necessarias para se obter as metas estabelecidas pelas Diretrizes do
Plano Nacional de Inovagao e Tecnologia Educacional (2017-2021).

Nesse sentido, um olhar investigativo sobre as politicas publicas e o ProjetoPolitico
Pedagogico das instituigdes escolares, na perspectiva da implementacdo das Diretrizes do
Plano Nacional de Inovagao e Tecnologia Educacional (2017-2021) que oportunize explorar
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e construir relacdes, conexdes nas redes de interacdes sociopoliticas. Assim, o objetivo deste
artigo ¢ de analisar a importancia das Politicas Publicas em Tecnologia Educacional
utilizando a Educacdo a Distancia como suporte para o processo de Formagio dos
Professores.

Contudo, para que haja ampliaciao do sistema e a oferta de um ensino de qualidade é
necessario que o poder publico direcione investimentos para o desenvolvimento do sistema
educacional fazendo-se necessario que as condigdes materiais concretas de funcionamento,
sobretudo nas redes Publicas de ensino, alcancem a todos os envolvidos na estrutura publica
de educagio/ensino/aprendizagem.

Nesse contexto, esse artigo tem por objetivo identificar quais os programas
existentes, bem como as formas de financiamento e incentivos utilizados pelo poder publico
para o desenvolvimento e a veiculagio de programas de EaD no Brasil como fomento a
formacao de professores.

A proposta de implementagao de novas tecnologias sempre esteve presente nas
politicas educacionais, contudo, nos dias atuais notam-se importantes contribui¢cdes das
TDIC na gestao e na qualidade da educacido, quando diversas dimensodes sao contempladas
como visdo, competéncia, conteido, recursos digitais e infraestrutura. Essas dimensoes

devem dialogar com as diretrizes dos Planos Estaduais e Municipais de Educagio.

As Tecnologias Digitais de Comunicac¢io e Informac¢ido (TDIC) estio cada vez
mais presentes na vida das pessoas, tecnologias como internet, celular, tablet,
notebook e computador sdo, a cada dia, mais utilizadas pelos individuos, tanto no
contexto pessoal como no profissional. O ritmo acelerado do mundo atual
acentua a necessidade de comunicagdo por meio dessas tecnologias. (Santos Neto;

Mill, 2018 p.124).

Para Anjos; Silva (2018, p. 3) “as tecnologias sdo artefactos que viabilizam agoes,
servigos, produtos, processos que ampliam as possibilidades de comunica¢ao de um para um,
um para muitos e de muitos para muitos”, produzindo textos em diferentes tempos e lugares,
compilando dados com precisaio e velocidade, localizando lugares através do
georreferenciamento, capta e trata imagens, produz inteligéncias individuais e coletivas.

Para Vieira Pinto (2005, p. 220), “tecnologia” pode ser entendida como “o conjunto
de todas as técnicas de que dispde uma determinada sociedade, em qualquer fase histérica de
seu desenvolvimento”, sendo que a tecnologia ¢ apropriada pelas pessoas em determinado
local e tempo. Vieira Pinto (2005, p. 220 apud Santos Neto; Mill, 2018 p. 124) aponta que a
tecnologia € a ciéncia da técnica e que “[...] a técnica configura um dado da realidade objetiva,
um produto da percep¢ao humana que retorna ao mundo em forma de agao”, materializado
em instrumentos e maquinas, e entregue a transmissao cultural”.

As inovagoes trazem implicagdes (positivas ou nao) incondicionais, embora tais
implicagoes possam ser revertidas em contributos para o desempenho das fungdes da
educagio na contemporaneidade, neste sentido,

A tecnologia que surge em determinado contexto e é posteriormente apropriada,
se torna, num segundo momento, resultado da interven¢ao do homem em func¢io
do contexto social e temporal em que vive. Logo, a0 mesmo tempo em que a
tecnologia transforma a sociedade, é por esta transformada, resultado dos
diversos usos e aplicacdes que recebe. (Santos Neto; MILL, 2018, p.124).



De acordo Hine (2004), apud Santos Neto; Mill (2018; p.125) apud “as Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicac¢io (TDIC) tém encontrado na sociedade atual um
espaco para disseminar-se enquanto agente de transformagdo social.” Com isso, trés ideias

centrais sao abordadas por alguns autores, que as veem como:

i) como ferramentas libertadoras - internet acessivel a maioria das pessoas e pro-
motora de democracia (Levy, 1993);

ii) internet como mecanismo de controle social (BAUMAN, 2009; SAN-
TOS,2000); e,

iif) como instrumento a servi¢o do capital que precariza, intensifica as relagdes de
trabalho (Antunes, 2002; Antunes e Braga, 2009; Mill, 2006; Lara, 2016). (Santos
Neto; Mill, 2018, p. 125).

Segundo Almeida; Valente (2012, p.11) “as primeiras iniciativas de uso de tecnologia
educacional denominada de informaticana educagao, surgiram com o I Seminario Nacional
de Informatica em Educacao”, realizado na Universidade de Brasilia, em 1981. O resultado
foi a aprovagao do documento “Subsidios para a Implantacao do Programa de Informatica
na Educagao”, subscrito pelo MEC, SEI e CNPQ. Em 1982, foi realizado o II Seminario
Nacional de Informatica em FEducacio, na Universidade Federal da Bahia. “nesses
estabeleceram as bases para o langamento, em 1984, do Projeto EDUCOM, o qual pode ser
considerado a primeira politica nacional de tecnologia na educa¢ao” (Almeida; Valente, 2012,
p.11).

Diversas politicas surgiram posteriormente, como o Programa de A¢ao Imediata em
Informatica na Educacdo de 1.° e 2.° Graus (1986), o Programa Nacional de Informatica
Educativa — PRONINFE (aprovado pela lei n.° 8.244 em 1991), porém nunca foi
implementado. Em 1996, aprovou-se o Programa Nacional de Informatica na Educagao
(Prolnfo, lei n.? 10.172 em 2001), o qual foi atualizado em 2006 (com a criagao do Prolnfo
Integrado).

No Brasil a primeira forma de educag¢ao a distancia ocorreu no ano 1904, o Jornal do
Brasil na primeira secao de classificados oferecia curso de correspondéncia para datilégrafo.
A partir deste evento este modelo educacional foi se desenvolvendo e expandindo até que
no ano 1979, a Universidade de Brasilia, “pioneira no uso da Educacao a Distancia, no ensino
superior no Brasil, cria varios cursos veiculados por jornais e revistas”. No ano 1998 foi
transformado no Centro de EducacdoAberta, Continuada, a Distancia (CEAD) e foi lancado
o Brasil EaD. Foram diversas as formasde educacao a distancia, utilizadas, até chegar ao
patamar de Educa¢ao a Distancia que se conhece hoje.

Cabe ressaltar que ha uma diferenciagao entre educacio a distancia e educagao online:

A educagio a distancia ¢ um conceito mais amplo que o de educacio online. Um
curso por correspondéncia ¢ a distdncia e ndo ¢ online. Muitos cursos presenciais
utilizam atividades de pesquisa pela internet, de discussio num férum. Sao
atividades de cursos a distancia. A educagdo online pode ser definida como o
conjunto de relagoes ensino-aprendizagem desenvolvido por meios telematicos,
como a internet, a videoconferéncia e a teleconferéncia (Moran, 2012, p. 131)

Segundo os estudos de Alves (2008) apudLitto; Formiga (2009), no ano 2008, no Brasil,
existiam 175 institui¢des credenciadas para ministrar cursos de graduagiao e poés-graduagao
latosensu e, pouco mais de 100 que atuavam no campo da educagdo basica. Os cursos livres



e programas ministrados por empresas (Universidades Corporativas) eram abundantes. O
autor afirma que:

O mercado ¢ extremamente amplo e promissor para os que atuarem com
qualidade e competéncia e, além disso, devemos lembrar que sempre existem
melhorias dos sistemas de comunicacio, e isso favorece a expansdo. Os custos
tendem a ser reduzidos e, com o decorrer do tempo, a burocracia para os
credenciamentos deve ser diminuida, a medida que as instituicGes alcancarema
maturidade desejavel pelos o6rgdos credenciados. (Alves, 2008 apud Litto;
Formiga, 2009).

De acordo com Wilhelm; Carvalho; Penteado (2012, p.3) “A Educagao a Distancia
(EaD) é uma forma antiga de transmitir conhecimento e tem se mostrado ao longo da histéria
uma importante alternativa para a ampliacdo das oportunidades educacionais”. Contudo,
para que haja ampliagao do sistema e a oferta de um ensino de qualidade ¢ necessario que o
poder publico direcione investimentos para o desenvolvimento do sistema educacional.

Em 2021 segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE),
cerca de 155,7 milhGes de brasileiros tem acesso a internet. Esse quantitativo cresce a cada
ano. Desta forma a Educacio a Distancia (EaD) tornou se o caminho para a ampliagao rapida
do acesso ao ensino supetior.

A EaD esta regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB - Lei n° 9.394/96) e dectetos. O Decreto n°® 2.494/1998 determina que a oferta de
cursos na modalidade EaD deve passar pelo crivo de um credenciamento com critérios
minimos a serem obedecidos. Neste sentido segundo Wilhelm; Carvalho; Penteado (2012
p-3), “anova LDB permitiu avancos, admitindo a existéncia da EaD tanto na educagio basica
quanto na superior, com a utilizacio de varias midias”. De acordo com a legislagao, é papel
do Poder Publico fomentar e incentivar o desenvolvimento e a veiculagao de programas de
EaD, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educacao continuada.

Conforme Martelli, (2003, p. 149) apud Santos Neto (2019, p.80),

Dessa forma, atribui-se a necessidade do dominio das tecnologias de informacio
e comunicac¢do para poder cumprir seu papel. Diante desse quadro, a Educacio a
Distancia vem se consolidando como uma das alternativas de democtratizacao do
acesso a educagdo superior, contribuindo no atendimento da demanda
educacional requerida pela sociedade contemporinea, apresentando tracos
compativeis com as atuais orientagdes educacionais como a reflexibilidade, a
interdisciplinaridade, a interatividade, a autonomia e a qualidade.

Segundo Wilhelm; Carvalho; Penteado (2012, p.3) “O credenciamento de institui¢coes
para oferta de EaD deve ser requerido a Unido por instituicoes de educagao superior (IES)

ja credenciadas no sistema federal ou nos sistemas estaduais e do Distrito Federal, conforme
a LDB”.

O pedido ¢ feito mediante documentos que comprovem a existéncia de estrutura
fisica, tecnoldgica e recursos humanos (RH) adequados e suficientes de acordo
com os requisitos fixados na legislagdo e os referenciais de qualidade proprios. As
legislagbes promulgadas até o momento apontam para uma dire¢do mais ampla
buscando integrar a EaD a missdo das Universidades publicas e privadas. Um dos



elementos fundamentais para o sucesso e perpetuacdo dos cursos em EaD ¢ a
gestdo dos processos. Deve focar o ensino pedagogico e o conteudo aplicado,
ponderando a relagdo custo e beneficio dos cursos ofertados (Wilhelm; Carvalho;
Penteado, 2012 p. 3).

Para fomentar a modalidade de EaD nas instituicbes publicas, o governo apoia
pesquisas em metodologias inovadoras de ensino superior respaldadas em TICs. Uma acao
significativa foi a criagao, em 2000, da Universidade Aberta do Brasil (UAB) através do
Decreto n.° 5.800 de 8 de junho de 2000.

De acordo com Wilhelm; Carvalho; Penteado (2012, p.4) “o sistema ¢ integrado por
universidades publicas que oferecem, por meio do uso da metodologia da EaD, cursos de
nivel superior para a popula¢ao com dificuldade de acesso a formagao universitaria”.

Conforme Reis (2002) apud Santos Neto (2019 p.79) “por meio da EaD, ¢é possivel
democratizar o acesso a educag¢do, a partir do momento em que ela abre oportunidades
distintas do ensino presencial, perfazendo um trabalho de complementaridade e nio de
oposicao a essa modalidade”.

Ainda de acordo com Wilhelm; Carvalho; Penteado (2012, p.4) “o atendimento é
para o publico em geral, mas os professores que atuam na educagdo basica tém prioridade
na formagao, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educagao basica dos entes
federativos”. De acordo com o Portal do Ministério da Educacao (MEC),

O programa Universidade Abeta do Brasil (UAB), busca ampliar e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educacdo superior, por meio da educacio a
distancia. A prioridade é oferecer formacio inicial a professores em efetivo
exercicio na educagdo basica publica, porém ainda sem graduacio, além de
formacio continuada aqueles ja graduados. Também pretende ofertar cursos a
dirigentes, gestores e outros profissionais da educagio bdsica da rede
publica. Outro objetivo do programa ¢é reduzir as desigualdades na oferta de
ensino superior e desenvolver um amplo sistema nacional de educagao superior a
distancia. Ha polos de apoio para o desenvolvimento de atividades pedagogicas
presenciais, em que os alunos entram em contato com tutores e professores e tém
acesso a biblioteca e laboratérios de informatica, biologia, quimica e fisica. Uma
das propostas da Universidade Aberta do Brasil (UAB) é formar professores e
outros profissionais de educagdo nas dreas da diversidade. O objetivo ¢ a
disseminagao e o desenvolvimento de metodologias educacionais de inser¢ao dos
temas de areas como educagio de jovens e adultos, educagdo ambiental, educacio
patrimonial, educacdo para os direitos humanos, educagao das relagdes étnico-
raciais, de género e orientagdo sexual e temas da atualidade no cotidiano das
praticas das redes de ensino publica e privada de educacio bésica no Brasil. (Brasil,
2023).

O atendimento ¢é para o publico em geral, mas os professores que atuam na educagao
basica tém prioridade na formacio, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em
educacio biasica dos entes federativos.

De acordo com Wilhelm; Carvalho; Penteado (2012, p.4), “um dos elementos
fundamentais para o sucesso e perpetuagdao dos cursos em FEaD ¢ a gestao dos processos”.
Buscando ter como objetivo o ensino pedagdgico e o conteido aplicado, ressaltando a
relagao custo e beneficio dos cursos ofertados. Considerando que os projetos de EaD podem
apresentar diferentes desenhos e multiplas combinagdes de linguagem e recursos
educacionais, a Secretaria de Estado de Educagao a Distancia do MEC (SEED), publicou o
Referencial de Qualidade SEED/MEC. Conforme Wilhelm; Catvalho; Penteado (2012, p.4)



“O documento serve como norteador, subsidiando atos legais do poder publico referentes
aos processos especificos de regulagao, supervisao e avaliagdo da modalidade de EaD”. Um
sistema de gestdo para EaD deve ter em vista elementos como:

a) Planejamento, organizacido e controle de novas Tecnologias da Informacio e
Comunicagio (TICs);

b) Concepgao e organizagao de processos administrativos;

¢) Planejamento e execugio de sistemas de avaliagao;

d) Controle sobre os problemas nos sistemas de apoio ao estudante;

e) Organizagao de recursos humanos, financeiros, contabeis etc.

Assim o grande desafio de quem ofertar a EaD serd incentivar o desenvolvimento de
cursos buscando fontes alternativas de financiamento para que o sistema nao se sustente
apenas nos estudantes. A EaD necessita de investimentos, fundamentalmente em recursos
tecnolégicos, uma vez que esta metodologia pressupoe tecnologia, investimentos e
criatividade, podendo assim, suprir uma grande parte da populagao carente de estudos.

Além do Sistema de EaD organizado pela UAB, o Governo Federal langou outros
programas em parceria com os entes federativos para ampliar e democratizar o ensino. O
Quadro 1 apresenta um resumo dos principais programas oferecidos pelo MEC, com
financiamento CAPES/FNDE.

Percebemos que no campo educacional a tecnologia pode promover novas formas
de comunicagao, gestio e aprendizagem, bem como o acesso a conteudo, servicos e recursos,
diante de um vasto campo de conexdes e oportunidades a serem exploradas em beneficio do
processo de ensino e aprendizagem. Assim, é pertinente um estudo investigativo nesse
campo, em nivel local, para analise e avaliacado da implementacao dos programas de inovagao
e tecnologia educacional.

Quadro 1: Principais programas ofertados pelo MEC com financiamento da CAPES.

Objetivo IAtender a educagio profissional e tecnolégica a distancia
Oferta Cursos técnicos de nivel médio
ﬂg MEC IAssisténcia financeira
O B s . ¢ B B
& Parceiros Estado, Municipio e Distrito Federal
1
o4 : = - .
v Contrapartida  [Estrutura, RH, manutenc¢ao das atividades e demais itens
3
~
Estrutura Mesmos moldes da UAB
Objetivo A médio prazo, ter impacto na formac¢do matematica do professor
em todo oterritério nacional
g
g Oferta Poés-graduacio stricto sensu na modalidade semipresencial
(S
0
A MEC IAssisténcia financeira
Parceiros Sociedade Brasileira de Matematica e IES publicas ligadas ao sistema
UAB




Contrapartida

Estrutura, RH, manutencio das atividades e demais itens

Estrutura Mesmos moldes da UAB
Objetivo Capacitar profissionais que atuam na educac¢ao infantil, nas creches e
pré-escolas das redes publicas e, sem fins lucrativos, que nao tenham a
formacao
especifica para o magistério.
Tra: Oferta Curso em nivel médio, na modalidade Normal
.g MEC IAssisténcia financeira
R
A Parceiros Estado, Municipios e Distrito Federal
Contrapartida  [Estrutura, RH, manutencao das atividades e demais itens
Estrutura Mesmos moldes da UAB
Objetivo Proporcionar formacdo continuada para o uso pedagdgico das
diferentes
tecnologias da informacdo e da comunicagio — TV e video,
o informatica, radio e impresso. O publico-alvo prioritirio sio os
B ’ P ~ . .
8 Oferta Médulos Bésicos extensdo, intermediario aperfeicoamento e avancado
Q . 1. ~
= especializacdo
sa)
<
% MEC IAssisténcia financeira
<
%’ Parceiros SEED, Secretarias de Educacio, IFES publicas ligadas ao sistema UAB
Contrapartida  [Estrutura, RH, manutenc¢io das atividades e demais itens
Estrutura Mesmos moldes da UAB
Objetivo IAperfeicoamento e atualizagdo de educadores, enriquecendo o
processo de ensino-aprendizagem e melhorando a qualidade de
ensino
Oferta Séries, documentarios estrangeiros, e produgio propria
& - - :
3 MEC IAssisténcia financeira
w
8a) :
> Parceiros MEC
H=
Contrapartida  [Estrutura, RH, manutenc¢ao das atividades e demais itens
Estrutura Canal de TV, tendo alguns programas disponiveis para Download
no PortalDominio Publico. Links.
Objetivo Aperfeicoamento e atualizacio de educadores, enriquecendo o
= processo de ensino-aprendizagem e melhorando a qualidade de
9] .
2 ensino
m ~ N
R Oferta Programa de formagao continuada
~
Q . ~ N .
S MEC Assisténcia financeira
£
S
= Parceiros FNDE + SEED/MEC




Contrapartida  [Estrutura, RH, manutenc¢io das atividades e demais itens
Estrutura Mesmos moldes da UAB.
Objetivo Formar profissionais com amplo conhecimento em administragao
. publica, capazes de atuar no ambito federal, estadual e municipal,
L) administrando com competéncia e ética as  organizacOes
9 & . . .
S §* covernamentais e nao-governamentais
< oo ~ oL . 1. =
£ & | Oferta Cursos de Bacharelado em Administragdo Publica, Especializagao em
s X o [ .. S
° e Gestao Publicae/ou em Gestiao Publica Municipal e Especializacio
L o B mverin e Rl
—= &~ | MEC IAssisténcia financeira
g O
g4
2 £ | Parceiros InstituicGes Publicas de Ensino Superior, participantes do Sistema UAB
5 &
g & , = — —
go 2 Contrapartida  [Estrutura, Recursos Humanos, manutencao das atividades e demais itens
e
&
Estrutura Mesmos moldes da UAB.
< Objetivo Formar professores dos sistemas estaduais e municipais de ensino que
:g atuamna Educagio Especial
g
'g Oferta Extensio ou Especializagdo
@)
Q - .
'8 MEC IAssisténcia financeira
[
% Parceiros IES publicas, Secretarias de Educa¢ao Municipal, Estadual e do DF
=
.S
< Contrapartida  [Estrutura, Recursos Humanos, manutencio das atividades e demais iteng
g
5n
o Estrutura Mesmos moldes da UAB.
~

Fonte: adaptado a partir de dados obtidos em www.mec.gov.br (MEC, 2023).

As Diretrizes do Plano de Inovagao e Tecnologia Educacional apresentam exemplos

praticos sobre como inovagao e tecnologia podem contribuir com as metas do PNE, os

quais se tornam referéncias/ parametros para a andlise e diagnéstico da realidade, no decorrer

desse processo investigativo.

Quadro 2: Diretrizes para uma Politica Nacional de Inovac¢ao e Tecnologia

Metas Objetivos Acbes Praticas
Garantir que os estudantes concluam . . .
. Sistemas de gestdo de aprendizagem
etapa na idade recomendada e . . . .
02 e 07 i identificam e permitem corrigir defasagem;
fomentar a qualidade.
03 Aumentar matriculas no Ensino Ensino Hibrido engaja e d4 mais
Médio autonomia aos alunos;
Universalizar a Educag¢io Bésica para .
. . Plataformas adaptativas e recursos de
todos os alunos inclusive com o .
04 . acessibilidade virtual reconhecem as
deficiéncia, transtornos do ) .
. N necessidades personalizadas de cada aluno;
desenvolvimento ou superdotagio.




Alfabetizar todas as criangas na idade| Objetos digitais democratizam acesso e
05 ¢ 09 adequada e elevar a alfabetizacdo da [permitem aprendizagem em qualquer lugar e
e .
populag¢io adulta. a todo momento, com autonomia;
. Aprendizagem baseada em projetos,trilhas
Expandir educa¢io de tempo P & + €M PrOJEtos,
06 tcoral de aprendizagem online e cultura waker
integral. . .
& promovem desenvolvimento integral;
. . - Plataformas EAD e comunidades virtuais
Garantir politica de formagio de _ . ,
apoiam formagio, planejamento e troca
15 professores.
entre professores.

Fonte: Diretrizes para uma Politica Nacional de Inovacio e Tecnologia Educacional 2017-2021

Assim o grande desafio de quem ofertar a EaD serd incentivar o desenvolvimento de
cursos buscando fontes alternativas de financiamento para que o sistema nao se sustente
apenas nos estudantes, a formagdao continuada de professores também sera um grande
desafio, haja visto que a formacao continuada dos professores e é uma das metas do PNE,
visto que 0s mesmos sao sujeitos no processo de construcao da escola de qualidade com
equidade. Entretanto, alguns autores sinalizam alguns desafios na interacio e

comprometimento dos educadores com os programas de inovacao e mudangas, como Litto
(2010) observa:

Muitos educadores ainda ndao conseguiram soltar os lagos nostalgicos com a forma
pela qual eles mesmo aprenderam [..] hd professores resistentes as novas
abordagens,que estdo mais alinhadas com o temperamento dos jovens, com as
abordagens sobre a cognicdo humana (que as ciéncias neurolégicas ja alcancaram)
e com as possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias de informacio e
comunicacdo. (Litto 2010, p. 41).

Percebe-se que no campo educacional a tecnologia pode promover novas formas de
comunicagio, gestio e aprendizagem, bem como o acesso a conteudo, servigos e recursos,
diante de um vasto campo de conexdes e oportunidades a serem exploradas em beneficio do
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com O Reilly (2005, p.13)

As politicas de formag¢io de professores no Brasil vém merecendo destaque
especial no cenario das politicas publicas, tanto por parte dos gestores dos
sistemas nacionais e dos organismos internacionais, como por parte das
institui¢oes formadoras, pesquisadores da drea, entidades e associagoes.

De acordo com Santos Neto (2019, p.109) “uma educagao de qualidade perpassa,
sobretudo pela formacio de professores,” diante disso de acordo com O’Reilly (2005, p.13)
“as politicas de formacdo de professores no Brasil vém merecendo destaque especial no
cenario das politicas publicas”, tanto por parte dos gestores dos sistemas nacionais e dos
organismos internacionais, como por parte das institui¢coes formadoras, pesquisadores da
area, entidades e associa¢oes. Esta afirmativa segundo Oliveira, (2000) apud O’Reilly (2005),
“se da porque os anos 90 marcaram o inicio da adequagao do nosso sistema de ensino aos
“novos” tempos, por meio de uma série de reformas que se fundam em conceitos postos em



nome da modernidade” da reestruturacao produtiva, da globalizacio da economia, da
revolucdo informacional, entre outros. Com isso decorre a constatagao de que a educacao
adquire uma nova fungao social que abarca exigéncias e compromissos globalizados.

De acordo com OReilly apud Roger Dale (2004), “discutindo a relagao entre
globaliza¢do e educagdo, aponta a existéncia de uma agenda globalmente estruturada para a
educacio, que difere de uma cultura educacional mundial comum”. A agenda global decorre
da mudanga de natureza economica do capitalismo, em termos mundiais, como a forga
propulsora da globalizagdo, estabelecendo seus efeitos sobre os sistemas educativos, ainda
que encontre resisténcias.

Observa-se que a politica nacional de formagao de professores vem fomentando o
desenvolvimento de diversos projetos que, por meio de suas estruturas, expressam objetivos
e metas especificas a serem atingidas. Segundo O Reilly (2005, p.126) “estes projetos tém
sido alvo de estudo e discussao para varios autores, bem como para associagoes ¢ entidades
da area”; sdo projetos ousados, de ampla flexibilidade, que rompem com o legalismo nacional
de “normas muito fechadas” e possibilitam a passagem do processo de negacdao para a
consideracdao de novas iniciativas.

Segundo Santos Neto (2019, p.19) “As politicas educacionais no Brasil tiveram como
base diversos fatores: aceleragao da globalizagao, a crise capitalista da década de 19707, além
do desenvolvimento das tecnologias de comunicag¢do e informagao e a ado¢ao da agenda
neoliberal, assim desafio do pais para formar professores a altura das necessidades do sistema
educacional brasileiro é mais grave na area de exatas, cujo aprendizado dos alunos acumulam
maiores desafios.

O Projeto Veredas é um grande exemplo de formacio continuada de professores
através da EaD, ocorreu em Minas Gerais e segundo O Reilly (2005, p.1206),

Em Minas Gerais, o primeiro projeto de formagio superior, implementado em
parceria com o Programa Anchieta de Cooperagao Interuniversitaria, teve como
objetivo a formacio e qualificagdo do professorado dos anos iniciais do ensino
fundamental, sob o patrocinio do governo estadual, denominado Projeto Veredas
— Formacdo Superior de Professores.

E o projeto Veredas que foi elaborado pela Secretaria da Educagao de Minas Gerais
para habilitagao superior de professores com metodologias de educagao a distancia, se tornou
um importante instrumento de qualificagio para os professores. O curso, que comegou em
janeiro de 2002, atende uma das prioridades do governo mineiro, que é garantir escola publica
de boa qualidade para todos. A qualidade dos professores dos anos inicias do ensino
fundamental tornou-se estratégica. O mundo exige desses profissionais a capacidade de
tomar decisOes adequadas a diferentes realidades culturais, de atuar coletivamente nas escolas
e de supera problemas e dificuldades com solu¢des competentes e criativas. Precisam ter

clareza sobre a dinamica da sociedade e compreender a escola como institui¢io social.
Conforme OReilly (2005, p.126),

Assim, o Projeto Veredas — Formacdo Superior de Professores foi concebido
como sendo uma das pré-condicGes desejadas para se recuperar a qualidade da
educacao no estado, e atender a uma das prioridades do Governo Estadual, que
¢ a “garantia de escola publica de qualidade para todos”, sendo esta, segundo o
governo, a forma de contribuir para a construcio de uma sociedade justa,
democratica e solidaria.



O Projeto Veredas é considerado pelos seus gestores como o resultado dos avangos
nao s6 tecnoldgicos, na area da comunicaciao, que possibilitam novas formas eficazes de
interagao a distancia, como também na area da psicologia da aprendizagem, que langa novas
luzes sobre formas eficazes da aprendizagem. De acordo com Oliveira (2008, p.223)

O projeto Veredas — Formacdo Supetior de Professores, tanto incorporou as
indicagdes modernizadoras para a formag¢do de professores (em servigo e a
distancia) quanto a dimensdo ético-moral necessaria a formacdo do intelectual
organico fundamental a nova sociabilidade, uma vez que, da mesma forma que a
Escola Sagarana e as politicas educacionais que a antecederam, teve como
principios os ideais, ideias e concepg¢des que se tornaram hegemonicos no Brasil
e em Minas Gerais a partir dos anos de 1990.

Conforme Oliveira (2008, p.227) “o projeto Veredas foi organizado como um Curso
de Formagao Superior de Professores, de graduaciao plena, sendo caracterizado como
formacado inicial em servigo”, visando conforme Oliveira (2008, p.227) ““assim habilitar os
professores para o exercicio do magistério nos primeiros anos do ensino fundamental.
Realizado entre os anos de 2002 a 20057, e através de metodologia de educacido a distancia,
assegurou também atividades presenciais. Ainda de acordo com Oliveira (2008, p.231)

A populagio-alvo do projeto Veredas — Formacdo Superior de Professores foi
constituida por docentes em exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental, e
que ndo possuissem a habilitacdo em nivel superior, aos quais foram oferecidas
15.000 vagas, sendo 12.000 para a rede estadual e 3.000 para as redes municipais
de ensino. Entretanto, como a demanda da rede estadual foi menor do que a das
redes municipais, as vagas foram preenchidas com professores da rede municipal
aprovados na sele¢dao. Assim, enquanto os professores da rede estadual ocuparam
49% das vagas, os da rede municipal ocuparam 51%.

A educagao brasileira e a formagao dos professores em particular, necessitam de uma
maior fomentac¢ao de recursos para que as condi¢Ges materiais concretas de funcionamento
das institui¢oes de ensino, possam ofertarem principalmente aos estudantes da rede publica
seja estadual ou municipal, uma melhor qualidade de ensino/aprendizagem, é fundamental
que a escola seja uma so6 escola para os alunos, onde o acesso a informagao e conhecimento

seja igual para todos.
Consideragdes Finais

O presente capitulo teve como objetivo ressaltar a importancia das Politicas Publicas
em Tecnologia Educacional como instrumento importante no processo de ensi-
no/aprendizagem dos alunos sobretudo da Rede Publica de Educacao, integrando a Educa-
¢ao a Distancia ao processo de formagiao continuada e qualificagdo dos professores para
atuarem na Educag¢ao a Distancia. Neste artigo foram destacados quais sao os programas de
Educagao a Distancia (EaD) existentes no Brasil, quais sio as ofertas de ensi-
no/aprendizagem, qual é o papel efetivo do Ministério da Educacio no fomento destes pro-
gramas, quais sao 0s parceiros que viabilizam estes programas, quais sao as contrapartidas



exigidas para manuten¢ao dos programas e qual ¢ a estrutura do programa. Os principais
programas disponibilizados pelo Ministério da Educagdo (MEC) estio os ofertados pela
UAB, Rede e-Tec Brasil, ProFmat, Prolnfantil, Midias na Educa¢ao, PNAP e Programa de

formacao continuada.
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6.

EDUCACAO A DISTANCIA, ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
E A PANDEMIA DE COVID-19 NO IFTM*

Carla Aparecida da Costa Vicente

Introducgao

Embora alguns autores possam divergir quanto ao surgimento da Educagio a
Distancia na sociedade brasileira, é possivel tracar uma linha histérica que entrelaga seu
aparecimento ao momento atual. Serdo abordados os principais eventos que culminaram na
expansao desta modalidade de ensino; vinculada, desde o inicio, ao propésito de, por meio
da tecnologia, propiciar o aprendizado aqueles que nao tinham como acessar os espagos
formais do saber.

No inicio do século XX, o Brasil encontrava-se sob a Primeira Republica, iniciada
com a Proclamacao da Republica em 1889, e finda em 1930. O periodo foi marcado pela
presenca das oligarquias — pequenos grupos com poderio politico e econémico que ditavam
os rumos dos acontecimentos nacionais e firmavam-se em duas praticas: o coronelismo — o
coronel era um grande proprietario de terras que exercia seu dominio sobre a populagao
local, e o clientelismo — relagao desigual baseada na troca de favores entre a populagao local
e o coronel (Silva, 2023).

Em 1888, com a promulgagao da Lei Aurea e a abolicio da escravatura, o pais passou
a receber fluxo imigratério oriundo da Europa. Esta populagao viria a constituir mao de obra
livre e seria direcionada, principalmente, para o plantio e colheita de café. A necessidade de
integrar a populagao recém-chegada a cultura local, culminou no surgimento das Escolas
Internacionais. Em 1904, elas comegaram a ofertar cursos a distancia por correspondéncia
(Silva, 2023).

Em meados de 1930, com a popularizacao dos sistemas de radiodifusao, a Educacao
a Distancia passa a utilizar as radios educativas como forma de transmitir conteddos
educacionais, informacionais e culturais. A Radio Sociedade no Rio de Janeiro e seu
precursor, Roquette-Pinto, estimularam o surgimento de varias outras estagdes com
objetivos correlatos (Litto; Formiga, 2014).

Em meados de 1940, a Radio Sociedade foi doada para o Ministério da Educa¢ao. A
partir de entdo, surgiram varias iniciativas vinculadas ao Servico de Radiodifusio Educativa
do Ministério da Educac¢do. A mais notoéria foi o Mobral — Movimento Brasileiro de
Alfabetizagao, proposto pelo governo federal com a finalidade de erradicar o analfabetismo.
(Litto; Formiga, 2014).

Naquele periodo, também surgiram os primeiros cursos profissionalizantes a
distancia. Destacaram-se, nesta categoria, o Instituto Monitor, com formagdes na area de
eletronica e o Instituto Universal Brasileiro, voltado a capacitagao para os ramos industrial e
de servigos (Litto; Formiga, 2014).
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Por volta de 1970, a difusdo do aparelho televisor permitiu a EaD um grande salto
em termos de alcance. Uma parceria publico-privada entre a Fundagao Padre Anchieta, do
governo do Estado de Sao Paulo, e a Fundagdo Roberto Marinho, criou o Telecurso do 2°
grau. Seu objetivo era a preparagao, em supletivo, de jovens que nao concluiram o ensino
médio. O sucesso do projeto resultou na criagao do Telecurso do 1° grau, em 1981. Ambos
os programas permaneceram no ar até meados de 1995, quando foram substituidos pelo
Telecurso 2000 (Litto; Formiga, 2014).

O Telecurso 2000 inovou ao implementar as telessalas, metodologia que facilitava o
processo de ensino-aprendizagem, permitindo que o aluno acessasse os conteudos a partir
de fasciculos e aulas gravadas. As telessalas, contrariando as formagoes tradicionais,
poderiam ser instaladas no local de trabalho do estudante, facilitando o contato deste com a
escola (Litto; Formiga, 2014).

O petiodo historico que abrangeu o final dos anos 1990 e o inicio dos anos 2000 foi
marcado por dois importantes adventos: o surgimento da primeira legislacio de alcance
nacional que viabilizou o desenvolvimento da Educacio a Distancia - a Lei n° 9.394/96 ¢ a
Internet, que permitiu a ampliacdo deste modo de ensino em larga escala (Santos Neto;
Borges, 2020a).

Surgiu, nos anos seguintes, um arcabouco juridico que, com o auxilio das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagio, proporcionou o amadurecimento desta modalidade
educacional. Legislagcoes especificas nao apenas possibilitaram a oferta de cursos a distancia
como permitiram a inser¢do parcial de carga horaria remota no curriculo de cursos
presenciais.

Apesar dos avangos, a Educagao a Distancia nao ¢ tratada como politica de Estado,
o que lhe asseguraria recursos especificos visando o alcance de publicos maiores. Alguns
autores apontam para a amplia¢ao indiscriminada de cursos ofertados pela iniciativa privada.
Salientam a necessidade de seguir padroes de qualidade que procurem evitar a massificagao
caracteristica das formagdes breves, as quais a populagao de baixa renda possa ser submetida
(Dourado, 2020, Apud Santos Neto; Borges, 2020b).

A pandemia do novo Coronavirus revelou as desigualdades sociais percebidas em
relagdo ao acesso aos espagos de conhecimento. O distanciamento humano, imposto como
forma de evitar a propagacio viral, resultou na criagdo do Ensino Remoto Emergencial. De
modo resumido, ele correspondeu a substitui¢do do ambiente presencial de ensino pelo
ambiente remoto de aprendizagem. Apesar da aproxima¢ao conceitual entre as duas
modalidades educacionais, favorecida pelo uso da tecnologia digital como instrumento
mediador, o Ensino Remoto Emergencial ndo se constituiu em Educacdo a Distancia. As
diferengas entre ambos serao tratadas ao longo do artigo.

Neste contexto, compreender o histérico da Educagao a Distancia, sua confluéncia
com o Ensino Remoto Emergencial e desenvolvimento deste no Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM/ Campus Uberaba contribui
para o entendimento da EaD como modalidade com potencial de universalizar o
conhecimento, nio apenas por meio de TDIC; mas, pelo fomento a praticas que visem
garantir a efetividade do direito constitucional a educagao.



Historia da Educagao a Distancia

A ideia motriz da Educa¢ao a Distancia envolve a participa¢ao de professores e
alunos que, estando fixados em locais geograficamente distintos, ora ensinam, ora aprendem
numa relacio intermediada pela tecnologia. Este elo, diferentemente daquele percebido nas
salas de aulas tradicionais, necessita de técnicas especificas quanto a preparagio e exibicdo de
materiais, administragdo de tempo, planejamento de ag¢des e gestao de recursos (Moore;
Kearsley, 2008).

Para compreender o papel da Educagao a Distancia no pais, faz-se necessario situa-
la em seu espago histérico, reconhecendo os percursos e aspectos que contribuiram para a
formacao, desenvolvimento e aperfeicoamento desta modalidade educacional.

A histéria da EaD pode ser dividida em trés momentos: inicial, intermediario e
moderno. Ela surge em meados de 1900, quando professores particulares, em agdes isoladas,
passaram a ofertar cursos de datilografia por correspondéncia (Litto; Formiga, 2014).

Era a época da Primeira Republica, a qual vigorou entre 1889 e 1930. (Silva, 2023) O
pais tinha, aproximadamente, 17 milhdes de habitantes: uma parcela oriunda do trafico
negreiro ocorrido por volta de 1850 e outra parte formada a partir de intensos movimentos
imigratorios originados na Europa dos séculos XXIII e XIX. Estimulados pela Revolugao
Industrial, que aumentou o desemprego em seus paises de origem, portugueses, italianos,
espanhdis, alemaes e japoneses estabeleceram-se em territério nacional (Bomeny, 2023).

O Brasil estava no auge da expansdo cafeeira e devido a atuagdo das oligarquias
mineira e paulista que se revezavam no poder, foi desenvolvida a politica do Café com Leite,
marcada pela necessidade de “ocupar as areas fronteirigas do territorio brasileiro” (Poubel,
2023).

Apesar de a maior parte da populagao ser campesina, iniciou-se um acentuado
processo de desenvolvimento urbano e industrial que estimulou a migragao do campo para
as cidades. Tal movimenta¢ao demandava a “qualifica¢ao para o trabalho industrial e urbano,
mas, também para os que iriam para a lavoura”. Havia a necessidade de “educar o individuo
para uma sociedade livre, ndo escravista”. Neste contexto, surgiram as primeiras propostas
de reformas e investimentos na esfera educacional, a maioria de inspiragdo estrangeira
(Bomeny, 2023).

Assim, dando origem a fase inaugural da Educa¢io a Distancia, sobrevieram, em
1904, as Escolas Internacionais, filiais de uma entidade norte-americana que ofertava cursos
profissionalizantes voltados para as areas comercial e de servigos. O envio de materiais era
feito pelos Correios que, por sua vez, utilizavam as ferrovias como forma de transporte
(Litto; Formiga, 2014).

Outro importante acontecimento deste periodo foi a fundacao da Radio Sociedade,
em 1923, no Rio de Janeiro. “A principal fun¢do da emissora era possibilitar a educagao
popular, por meio de um moderno sistema de difusao em curso no Brasil” (Litto; Formiga,
2014).

A radio nao tinha carater comercial. Estava erigida sob a forma de associagao. Seus
membros (afiliados) doavam recursos financeiros como método de custeio. Sua programagao
era variada e incluiu a participagio de membros da Academia Brasileira de Letras, da
Academia Brasileira de Ciéncias, de personalidades internacionais como Albert Einstein e
Mary Curie e exibia uma gama de conteudos voltados ao entretenimento, a arte e a ciéncia.



Para Roquette-Pinto, um de seus expoentes, “o radio era a escola de quem nao tinha escola”
(Duarte, 2023).

A consolidag¢do deste canal de comunicagiao nao apenas influenciou o surgimento de
varios outros - Radio Clube Paranaense, Radio Clube de Pernambuco, Radio Sociedade Rio-
Grandense, Ridio do Maranhio, Radio Sociedade Educadora Paulista, Radio Clube de
Ribeirdo Preto — como fomentou a busca por profissionalizagdo, culminando no
aparecimento das primeiras emissoras comerciais (Duarte, 2023).

O sucesso dos canais de comunicagao atrelado a preocupagio oficial com o veicular
de conteudo “‘subversivo” (Litto; Formiga, 2014), fizeram o Estado brasileiro emitir as
seguintes regulamentacoes: o Decreto n® 16.657/24 impedia as radios de “propagar noticias
de cariter politico sem a prévia permissio do governo”; o Decreto n° 20.047/31 determinou
que a radiodifusdo tinha “interesse nacional” e “finalidade educacional” com o objetivo de
manter sob sua tutela o “pleno controle do setor”; o Decreto n® 2.111/32 implantou
tematicas de cunho “estritamente governamental”, liberou as propagandas comerciais e
ratificou a necessidade de modernizacao das instalacdes fisicas com o intuito de “estabilizar
as frequéncias e dar maior nitidez as transmissdes” (Duarte, 2023).

Tal reestruturagao técnica impeliu as emissoras a efetivar parcerias comerciais. Ato
continuo, Roquette-Pinto, que se viu frustrado em sua iniciativa de manter um canal sem fins
lucrativos, doou, em 1936, a Radio Sociedade ao Ministério da Educac¢io e Satde.
Posteriormente, ela passou a ser chamada de Radio Ministério da Educagao (Duarte, 2023).

Litto e Formiga (2014) enumeram varias iniciativas que surgiram e foram atreladas
ao Servico de Radiodifusao Educativa do Ministério da Educacao: a Escola Radio Postal A
Voz da Profecia, criada pela Igreja Adventista em 1943, com o ensejo de ofertar cursos ao
segmento evangélico; a Universidade do Ar criada pelo Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC, em 1964, considerada a “ primeira iniciativa de formacao de
professores secundaristas via radio” (Romero, 2014); o Movimento Educagao de Base,
proposto pela Igreja Catélica em 1959, cuja intengdo era a “educagao das massas com
implicagdes politicas, questionamento das estruturas de representacao e a necessidade de
reformas”, e, por fim, o Mobral, programa do governo federal criado em 1970, com vistas a
erradicacdo do analfabetismo e estimulando “a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura,
escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condi¢oes
de vida” (Menezes, 2023).

Dando continuidade a evolugao da Educagdo a Distancia, a fase intermediaria pode
ser dividida em duas geragdes: a primeira, definida pela “oferta de cursos profissionalizantes,
de nivel introdutério e sem exigéncia de escolarizagdo prévia”, dentro do conceito de
“educacao aberta”, modalidade educacional na qual niao ocorre a “exigéncia de pré-requisitos
legais para o acompanhamento dos cursos [...]”. A prioridade do estudante ¢ “ampliar seus
conhecimentos sem a preocupacao de adquirir credenciais reconhecidas por outrem”. Neste
sentido, destacaram-se o Instituto Monitor e o Instituto Universal Brasileiro (Litto; Formiga,
2014).

Fundado em 1939 por Nicolas Goldberger, o Instituto Radio Técnico Monitor foi
pioneiro na oferta de cursos a distancia. Tinha a finalidade de suprir a demanda por mao-
de-obra especializada em eletronica. Primeiramente, seu objetivo foi “preparar técnicos em
instalagdo, conserto e montagem de receptores de radio”. Em um segundo momento,

obedecendo o desenvolvimento tecnolégico da época, passou a oferecer cursos voltados a
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manutencao de aparelhos televisores (Litto; Formiga, 2014).

Em 1941, os irmaos Jacob Warghafting e Michael Warghafting inauguraram “a
segunda escola de educagio profissional a distancia no pais”, o Instituto Universal Brasileiro,
ofertando capacitagdo profissional para a industria e servicos (Faria; Vechia, 2011).

O Brasil encontrava-se sob a ditadura de Vargas, que fomentou o desenvolvimento
industrial visando superar as adversidades economicas ocasionadas pela Segunda Guerra
Mundial. Neste cenario, a atuacio do educandario “veio ao encontro das necessidades sociais,
buscando suprir a caréncia de profissionais técnicos qualificados para impulsionar o
desenvolvimento industrial” (Faria; Vechia, 2011).

A escola se destacou, ainda, pela formagao breve, dadas pela oferta de cursos como
datilografia, taquigrafia, estenografia e eletronica, e prolongada, a qual compreendia aulas
preparatérias para exames especificos previstos em lei. Assim, o Instituto Universal Brasileiro
concebeu o Curso de Madureza Ginasial, objetivando a preparacdo de jovens e adultos para
os Exames de Madureza Ginasial, elaborados por meio do Decreto n® 4.244/42, os quais
verificavam a aptidao discente para os “conhecimentos exigidos no ensino ginasial” (Faria;
Vechia, 2011).

Intmeros registros histéricos evidenciaram o uso da correspondéncia como o
método primordial de pratica da educagio a distancia; entretanto, somente na Modernidade
esta forma de ensino alcangou outro patamar. Contribuiram para esta feita a modernizagao
na infraestrutura do transporte ferroviario, que possibilitou a distribui¢do de materiais em
larga escala; a ampliacio e o barateamento dos servicos de postagens e o surgimento de
técnicas aprimoradas de impressao, facilitando a apreensiao dos conteudos (Litto; Formiga,
2014).

O provimento de “materiais autoexplicativos com linguagem simplificada”, ainda que

<

ocasionando “um processo solitario de estudo”, oriundo das “a¢des educativas de cunho
profissionalizante”, consolidou a EaD de primeira geragao. Juntos, Instituto Monitor e
Instituto Universal Brasileiro alcancaram, aproximadamente, trés milhdes de estudantes na
primeira metade do século XX (Litto; Formiga, 2014).

A segunda geragao da Educacdo a Distancia comeca em meados dos anos 1960,
sendo estimulada pela popularizagao do aparelho televisor. A oferta do ensino supletivo por
meio desta via de comunicagao ocasionou o surgimento dos “telecursos”, os quais utilizavam
“materiais impressos e de aulas transmitidas pelo sistema televisivo” (Litto; Formiga, 2014).

Seu foco era a “complementacio de estudos do ensino fundamental e de ensino
médio”. Nesta categoria, destacaram-se o Telecurso de 1° Grau, o Telecurso de 2° grau e o
Telecurso 2000, voltado ao ensino profissionalizante (Litto; Formiga, 2014).

A primeira formagao da série foi o Telecurso do 2° grau, surgido em 1978, de uma
parceria entre a Fundaciao Roberto Marinho e a Fundagao Padre Anchieta. Ele objetivava a
preparacao discente para o supletivo. Seu material didatico era disponibilizado por meio de
fasciculos impressos e videoaulas. O aluno poderia adquiri-los em bancas ou livrarias a preco
acessfvel. A competéncia discente era verificada por meio de avaliagbes de desempenho
ministradas nas escolas da rede publica de ensino, definidas pelas secretarias estaduais de
educacio. Alternativamente, os testes poderiam ocorrer em institui¢oes integradas ao Servico
Social da Industria - Sesi e ao Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - Senai (Silva;
Costa, 2017).
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A experiéncia obtida com o Telecurso do 2° Grau impulsionou a Fundagao Roberto
Marinho a desenvolver o Telecurso do 1° Grau, em 1981, funcionando de modo analogo ao
primeiro (Litto; Formiga, 2014).

Embora os telecursos fossem veiculados a partir de uma emissora comercial, seus
“programas nao surgiram dissociados de um projeto educacional do governo militar”. Havia
a necessidade de qualificar profissionais para a industria. Se esta capacitagao ocorresse de
modo presencial, seria oneroso para o governo que ja investia na formagdo tecnicista
(Silveira et al., 2010).

Tanto o Telecurso do 1° grau quanto o Telecurso do 2° grau permaneceram no ar até
meados de 1995, quando foram substituidos pelo Telecurso 2000, produto da cooperacio
entre a Fundac¢iao Roberto Marinho e a Federaciao das Industrias do Estado de Sao Paulo —
FIESP. (Litto; Formiga, 2014).

Entre as suas metas estavam “atender principalmente jovens e adultos, com uma
oferta de escolaridade para milhares de pessoas que nao tiveram a oportunidade de concluir
a educagao basica”; além de superar problematicas como a “defasagem idade-série, formacio
de professores e complementacao curricular” (Litto; Formiga, 2014).

O Telecurso 2000 implementou a metodologia das telessalas, locais equipados com
dispositivos multimeios e que atendiam a, aproximadamente, 25 educandos. O conteudo das
aulas era televisionado e valorizava a atuagdo docente pela figura do “orientador”,
responsavel pela mediagdo entre a compreensio teodrica e “o aproveitamento concreto da
experiéncia de vida e dos conhecimentos acumulados por cada um dos alunos” (Litto;
Formiga, 2014).

As telessalas irromperam “com os paradigmas de uma sala de aula tradicional como
relagao entre espago e tempo”’, transformando-se no “beneficio mais tangivel do Telecurso
20007, principalmente por poderem ser instaladas em quaisquer locais como associagoes de
moradores, templos religiosos ou no trabalho, indo ao encontro do operario em seus espagos
de atuagao, aproveitando-lhe a experiéncia, a0 mesmo tempo em que a vinculava a teorias
educacionais mediadas pela figura do “orientador”. Constituiram-se, assim, em espagos
democraticos ao oportunizar tanto a conclusio da jornada basica de ensino como o ingresso
no mercado de trabalho, empregando fatores como flexibilizagdo de carga horaria e do
calendario académico. Ao final, as aulas eram televisionadas e seu contetdo disponibilizado
em livros impressos (Litto; Formiga, 2014).

Ao longo de sua existéncia, foram distribuidas pelo pais cerca de 27 mil telessalas,
atendendo a, aproximadamente, 5 milhoes de estudantes. Dada a repercussiao do programa,
em 2001, o Telecurso 2000 tornou-se referéncia para o Exame Nacional para Certificagao de
Competéncias de Jovens e Adultos — Encceja, proposto pelo Ministério da Educacao (Litto;
Formiga, 2014).

Em 2008, numa nova parceria entre a Fundagao Roberto Marinho e a Federagao das
Industrias do Estado de Sao Paulo, surge o “Novo Telecurso”, desdobramento de seu
antecessor. Com curriculo voltado para o Ensino Médio, passou a ofertar conteido
disponibilizado em DVD e legendado para a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (Litto;
Formiga, 2014).

A fase Moderna da Educagido a Distancia é marcada por instituicdes como a Associ-
acao Brasileira de Teleducagao - ABT, o Instituto de Pesquisas Avangadas em Educacio -
IPAE e a Associa¢ao Brasileira de Educagio a Distancia - ABED (Litto; Formiga, 2014).
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A Associagao Brasileira de Teleducacdo foi criada em 1971 por profissionais
brasileiros e estrangeiros vinculados a radiodifusio, tecnologia de natureza mista que abriga
emissoras publicas e privadas, comerciais e comunitarias que recebem licengas emitidas pelo
Governo Federal para, por meio de legislagdo especifica, atuar nas esferas educativa e
cultural. Dito de outra maneira, seus associados trabalhavam “nas tecnologias aplicadas a
educacao” (Litto; Formiga, 2014).

Em 1980, a ABT alterou o seu nome para Associagao Brasileira de Tecnologia
Educacional, “para representar um publico mais amplo de espectadores”. No mesmo ano,
recebeu da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
credenciamento para implantar, em carater experimental, o Programa de Pés-Graduacio
Tutorial a Distancia — Posgrad, cuja finalidade era capacitar universitarios no interior do pafs,
utilizando o ensino tutorial (Prado, 2011).

A segunda institui¢do relevante para o periodo foi, de acordo com Litto e Formiga
(2014), o Instituto de Pesquisa e Administracio da Educacao. Criado em 1973, visando
desenvolver qualidade educacional, promoveu debates acerca das formas remotas de ensino,
auxiliando na composicao de normas posteriormente incorporadas a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional de 1996 (Litto; Formiga, 2014).

Por fim, a Associacao Brasileira de Educacio a Distancia, ABED, lancada em 1995
por profissionais da area, suscitou discussdes sobre o emprego das tecnologias da informagao
e comunicagao voltados a Educacao a Distancia (Litto; Formiga, 2014).

Aspectos Legais da Educag¢io a Distancia no Brasil

Percebeu-se que, “para efetivar o processo de ensino-aprendizagem em tempo e
locais diferentes”, a Educagao a Distancia utilizou varias tecnologias, primeiramente, a partir
do ensino por correspondéncia e, num segundo instante, pela teleducacio, com as
subsequentes etapas da radiofonia e do aparelho televisor. Todavia, foi somente a partir da
popularizacao da Internet, no final dos anos 1990, que a EaD encontrou ambiente de
expansdao favoravel, por meio de um fluxo continuo de informagdes que facilitava o
desenvolvimento das atividades em tempo real (Santos Neto; Borges, 2020a).

A primeira legislacao de abrangéncia nacional que passou a considerar os sistemas
educacionais remotos foi a Lei n® 9.394/96 ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — LDB/96. Em seu attigo 80, ela afirma que “O Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacao continuada” (Brasil, 1996).

O cenario da Educagao a Distancia, em 1990, precisa ser compreendido a partir da
perspectiva da redemocratizagao do pais e dos embates que culminaram na aprovagao da
Carta Magna de 1988. Se por um lado havia intenso debate entre os defensores das escolas
publica e privada; por outro, a politica nacional convergia no sentido de abarcar as diretrizes
do Banco Mundial e da Organizac¢io das Nag¢oes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, no sentido de desenvolver agdes voltadas a promog¢ao da Educacao a
Distancia (Dourado, 2020, Apud Santos Neto; Borges, 2020b).

Apesar de referenciar o termo “Educagao a distancia”, a LDB/96 nao o definiu,
ficando esta atribuicdo a cargo do Decreto n° 2.494/98. Em seu Art. 1°, ele assim estipula:
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Educacio a distancia ¢ uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem,
com a mediagio de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informagio, utilizados isoladamente ou
combinados, ¢ veiculados pelos diversos meios de comunicagio. (Brasil, 1998).

Pela expressiao “autoaprendizagem”, é possivel perceber a influéncia do “Relatério
para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educa¢iao para o século XXI” sobre o
decreto (Santos Neto; Borges, 2020a).

Salientando a necessidade de “aprender a aprender” como um exercicio de
“curiosidade intelectual”, que desenvolve “a atencdo, a memoria € o pensamento’” para o
beneficio das “oportunidades oferecidas pela educagao a distancia [...]”, o Relatério Delors,
como também ¢é chamado, afirma que

Todas as universidades deviam tornar-se “abertas” e oferecer a possibilidade de
aprender a distdncia e em varios momentos da vida. A experiéncia do ensino a
distancia demonstrou que, no nivel do ensino superior, uma dose sensata de
utilizagdo dos meios de comunicagio social, de cursos por correspondéncia, de
tecnologias de comunicagio informatizadas e de contatos pessoais, pode ampliar
as possibilidades oferecidas, a um custo relativamente baixo. (Delors ez al., 1996).

Dando seguimento as regulamentagoes, a Portaria n°® 301/1998 estabeleceu normas
para credenciar institui¢bes quanto a oferta de cursos de graduacao e voltados a educagao
profissional e tecnolégica na modalidade a distancia (Ministério da Educagdo e do Desporto,
1998).

O aspecto iminentemente técnico da normativa, percebido pelo excessivo enfoque
na estrutura fisica, tecnolégica e na formacao profissional das equipes multidisciplinares -
sem levar em conta aspectos especificos da mediacao didatico-pedagogica voltados para a
EaD - aproxima os critérios de regulamentagao dos que sdo exigidos nas formagoes
presenciais. Sendo assim, o que se observa ¢ a transposicio do ensino tradicional para a
Educagao a Distancia (Santos Neto; Borges, 2020a).

Apesar de nao haver “politicas de estado para a educacao a distancia |[...], é possivel
assinalar movimentos e ag¢oes visando materializar a EaD” (Dourado, 2020, Apud Santos
Neto; Borges, 2020b, P.27).

Nesta dire¢ao, caminham a Portaria n® 2.253/2001, possibilitando que institui¢oes
federais voltadas a graduac¢do ministrem disciplinas, no todo ou em parte, remotas,
(Ministério Da Educagao, 2001) e a Resolu¢io CNE/CES n° 1/2001, que definiu os
principios de EaD para as pos graduagdes /ato sensu e stricto sensu (CNE/CES, 2001). Ambas
as medidas favoreceram a expansio da educagao a distancia; sobremaneira, na rede publica
de ensino.

Complementam estes dois ltimos conjuntos de leis, a Portaria n® 335/2002, a qual
criou a Comissao Assessora de apoio a Secretaria de Educagao Superior — SESu. O objetivo
da entidade era auxiliar na elabora¢do de normas que regulamentassem e avaliassem o ensino
superior a distancia (MEC, 2002).

O trabalho da Comissio Assessora culminou na criacio dos Referenciais de
Qualidade para Cursos a Distancia, em 2003. A EaD estava fortemente vinculada a uma
clientela com menor poder aquisitivo, o que contribufa para a oferta de cursos de baixos
custo e qualidade. Buscando sobrepujar a estigmatizagdo derivada desta formagdo, o
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regulamento procurou auxiliar “alunos, professores, técnicos e gestores na busca por maior
qualidade”, procurando estabelecer um “compromisso ético” rumo a superagio da
“massificagao” e da “racionalidade tecnolégica que valoriza meios em detrimento do fim”
(Santos Neto; Borges, 2020c).

Alcando reduzir desigualdades e a ampliar o acesso ao ensino superior por meio da
EaD, ¢é criado, em 2006, o programa Universidade Aberta do Brasil, com enfoque na
formacao inicial e continuada dos professores da educagao basica (MEC, 20006).

Em 2007, houve atualizacao dos Referenciais de Qualidade para a Educagao Superior
a Distancia. Ainda que nio tenha forga de lei, 0 documento procurou “subsidiar atos legais
do poder publico no que se referem aos processos especificos de regulacdo, supervisao e
avaliacado da modalidade citada”, ensejando garantir aspectos qualitativos, refreando a oferta
indiscriminada e precaria dos cursos disponibilizados remotamente (MEC/SEED, 2007).

O Decreto n° 9057/17 regulamenta o att. 80 da Lei n° 9.394/96. Em seu 1° artigo,
ele define Educaciao a Distancia como a

[..] modalidade educacional na qual a mediacio didatico-pedagbgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicag¢io, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e avaliagio compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educacio que
estejam em lugares e tempos diversos. (Brasil, 2017a).

A previsao da “mediacao didatico-pedagogica” deixa a lei com um aspecto “mais
humano”, menos voltada ao aspecto técnico-tecnicista (Dourado, 2020, apud Santos Neto;
Borges, 2020b, p.38).

Naquele mesmo ano, o Decreto n® 9.235/17 define regras para avaliacio das
institui¢des de ensino superior e de suas respectivas formagdes nas modalidades de graduagao
e po6s graduagdo /ato sensu, quer sejam presenciais ou remotas (Brasil, 2017b).

As incursoes legislativas percebidas em 2017 podem remeter a EaD a um retorno
tecnicista, dada a premissa de oportunizar a criagao de cursos a distancia, inclusive, operados
por institui¢oes que atuem, exclusivamente, por este meio; 0 que ocasionaria a expansao de
cursos privados, com proposta formativa breve, massificada e de menor qualidade (Dourado,
2020, Apud Santos Neto; Borges, 2020b).

Por fim, a Portaria n® 275/18 da Coordenaciao de Apetfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Capes define preceitos para a pos graduacao stricto sensu na modalidade a
distancia (Brasil, 2018).

Verificou-se, ao longo dos tempos, que as legislagdes para EaD passaram por
avancos e retrocessos. As lutas travadas a partir da redemocratizagiao do pafs em meados de
1990, envolviam a necessidade de incorporar o acesso universal a educagdo, da formacao de
base a superior. Neste contexto, e também pela populariza¢ao da Internet, a Educagdo a
Distancia desponta como a modalidade educacional capaz de ser disruptiva em relagao as
desigualdades sociais (Dourado, 2020 apud Santos Neto; Borges, 2020b).

Mesmo havendo uma amplificagdo nesta seara, ela ndo garantiu que os menos
abastados acessassem e se mantivessem na escola “com qualidade social”. Por isto, “se a
gente considerar o espago da democratizagao, como expressao de garantia de acesso a

educacdo em areas consideradas remotas ou mais carentes, ela nao se efetivou no sentido de
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superar a divida histérica do Estado brasileiro” (Dourado, 2020 Apud Santos Neto; Borges,
2020b, p. 28).

Educagao a Distancia Versus Ensino Remoto Emergencial

Ao longo do desenvolvimento da Educagdo a Distancia, percebeu-se que ela,
sozinha, ndo seria capaz de superar as desigualdades estruturais. Acreditou-se que a difusao
das “tecnologias da informagdo e conhecimento” seria capaz de garantir democratizagao e
interiorizagao plenos, relativos aos sistemas educacionais (Dourado, 2020 Apud Santos Neto;
Borges, 2020b, P.31).

O que se percebe, todavia, é a manutengao das assimetrias e contradi¢des, nao apenas
entre raga, cor, sexo e idade; mas, também, entre tecnologia de ponta e situa¢Oes existenciais
onde a infraestrutura basica é relegada. “A politica educacional, enquanto politica publica,
nao pode desarticular de outras politicas da area comercial e cultural e deve ser construida
numa perspectiva de Estado e nao restrita a politicas de governo” (Dourado, 2020 apud
Santos Neto; Borges, 2020b, P.28).

Foi na pandemia de Covid-19 que estas desigualdades eclodiram, tornando-se ainda
mais evidentes (Ipea, 2021). O ano de 2020 foi o inicio de um periodo atipico marcado pela
difusdo do virus SARS-COV-2, causador da COVID 19 e responsavel pela deflagragao do
estado de pandemia pela Organizagao Mundial de Saude — OMS (Médici ez al., 2020).

Os impactos do fenémeno foram percebidos nos amplos aspectos da vida humana.
Agdes como higienizar as maos, roupas, calgados, sacolas plasticas, utensilios domésticos e
itens alimentares eram repetidos, exaustivamente, pelo noticiario. O uso de mascaras em
locais publicos e privados, atrelados a politicas que visavam coibir a circulagdo de pessoas e
mitigar a transmissao viral foram tomadas em diversas partes do globo.

Procurando enfrentar a situacio de “emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus”, o Governo Federal torna publica a Lei n°
13.979/2020. Suas principais medidas foram: isolamento social - separacio de pessoas
doentes e contaminadas de outras que nao estivessem; quarentena — restricao de atividades
humanas para evitar a contaminagao ou propagac¢ao viral; restricoes temporarias quanto a
entrada e salda de pessoas no pafs e a movimentagoes em portos, acroportos e rodovias;
autorizagao excepcional para importagao de produtos sujeitos a vigilancia sanitiria sem
registro na Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria - Anvisa (Brasil, 2020a).

Neste contexto de restricdes, a escola se transformou num dos “espagos mais
temidos” de permanéncia. Devido a singularidade dos entes que compdem a comunidade
académica e suas multiplas relagdes - “criangas e jovens entram em contato diario com
adultos de diferentes grupos familiares: professores, profissionais da educagao, pais e maes,
avos e avos, parentes de maneira geral”, pode-se afirmar que “professores e estudantes se
tornam os principais vetores de transmissao da Covid-19” (Arruda, 2020).

Diante disto, o Ministério da Educagao e Cultura — MEC publica a Portaria n°
343/2020, que autotrizou “a substituicio das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situa¢ao de pandemia [...]” nas escolas do sistema federal de ensino. (Brasil,
2020b) Posteriormente, ela fora revogada pela Portaria n® 544 /2020.

O MEC homologa, ainda, o Parecer CNE/CP n° 5/2020 do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educagio, que orientou a reorganizagao do calendario escolar e previu
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o computo de atividades nao presenciais, para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual (Brasil, 2020c).

A falta de protagonismo do MEC empurrou estados a emitirem suas proprias
defini¢coes acerca da “adogao da modalidade a distancia na educagdo basica” (Arruda, 2020).

Nasce, desta maneira, o Ensino Remoto Emergencial — ERE. De uma confusao entre
sua defini¢ao e Educagao a Distancia, foi util para manter o ambiente escolar operante, a
despeito da pandemia (Arruda, 2020).

Ensino Remoto Emergencial e Educag¢ao a Distancia nao devem ser entendidos
como sinénimos. A expressio “remoto” implica distanciamento geografico. Se o ensino é
remoto, discentes e docentes ocupam localidades distintas. Decretos varios, emitidos por
diferentes esferas dos governos executivos, cada qual em sua abrangéncia, adotaram o
distanciamento social como estratégia de combate a pandemia. Consequentemente,
membros da comunidade académica nao poderiam frequentar o mesmo espago educacional
no mesmo instante de tempo. O termo emergencial remete a urgéncia advinda da necessidade
de evitar prejuizos causados pela situacao pandémica (Behar, 2020).

O curriculo da maior parte das escolas nao estava direcionado a atividades mediadas
pela tecnologia, do mesmo modo, a maioria dos docentes nao recebeu qualificagdo para atuar
neste cenario (Behar, 2020).

O Ensino Remoto Emergencial

[..] ¢ uma mudanca temporaria na entrega de conteudos curriculares para uma
forma de oferta alternativa, devido a situagio de ctise. Envolve o uso de solucbes
de ensino totalmente remotas para as aulas previamente elaboradas no formato
presencial, podem ser combinadas para momentos hibridos ao longo da crise, em
situagbes de retorno parcial das aulas e quantitativo de alunos e possuem a
duragdo delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver. (Hodges ef a/, 2020
apud Artruda, 2020, p.265-266)

No Ensino Remoto Emergencial, as aulas tém a mesma carga horaria da presencial;
porém, acontecem sob a forma de /Jues, transmissoes simultaneas sincronas que envolvem
um transmissor e outro receptor, interagindo no momento da comunicagiao. Este modo de
interacao procura manter o vinculo entre os membros da comunidade académica. Pode haver
a gravacao de contetidos e posterior divulgacio dos mesmos, por meio da Internet, ou ainda,
pela televisao, radio ou canal estatal (Arruda, 2020).

Nao basta utilizar a “mediagio de ensino e da aprendizagem por meio de
tecnologias”, para que a pratica seja considerada Educacdao a Distancia. Esta modalidade

educacional envolve

[.] planejamento anterior, considera¢des sobre perfil de aluno e docente,
desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias de ensino e aprendizagem
que levem em consideragdo as dimensdes sincrona e assincrona da Ead, envolve
a participacdo de diferentes profissionais para o desenvolvimento de produtos
que tenham, além da qualidade pedagdgica, qualidade estética que ¢ elaborada por
profissionais que apoiam o professor na edi¢do de materiais diversos. (Maia ¢
Mattar, 2008 apud Arruda, 2020, p.265)
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Uma outra defini¢do para Educacio a Distancia, refere-se ao

[...] contetdo ¢ assincrono e autoinstrucional, com a flexibilidade do tempo, com
autonomia para o aluno estudar em qualquer horério. As videoaulas sdo gravadas
e sempre ha a figura do tutor para acompanhar as atividades e tirar as davidas dos
alunos. Além de possuir uma padronizagio no material didatico, calendario e
atividades. (Cotdeiro, 2020, p.9)

Educagao a Distancia representa um modelo de ensino-aprendizagem mediado por
tecnologias digitais em que seus atores ocupam tempos distintos e locais diversos. A
metodologia prevé uma “arquitetura pedagdgica” propria, manifestada em seus aspectos
organizacionais, com conteudos e estratégias voltados a professores, tutores, gestores e
alunos, compreendidos como os sujeitos da EaD (Behar, 2020).

Apesar da confusao entre os termos, o Ensino Remoto Emergencial foi de grande
importancia para o exercicio das atividades académicas, durante a pandemia do novo
Coronavirus. A proposta da educacdo vinculada a elementos tecnoldgicos abriu caminhos
para possibilidades educacionais mais abrangentes. Reaprender a ensinar e reaprender a
aprender foram desafios em meio ao isolamento. Profissionais do ensino, a despeito do
estresse e sobrecarga que a situagao impunha, mantiveram-se firmes no propésito de formar
cidadaos (Cordeiro, 2020).

Desigualdades Percebidas Durante o ERE na Pandemia

Seja nas vertentes publica ou privada, a educagdo nacional foi seriamente afetada pela
pandemia. As escolas sdo locais de grande circulagdo de pessoas, o que por si s, representa
um risco sanitario (IPEA, 2021).

Educagiao basica e superior tiveram que se adaptar ao Ensino Remoto Emergencial.
A necessidade iminente de possibilitar a continuacio da formacio académica impediu a
adogao da Educagiao a Distancia, a qual “possui metodologia propria com professores
treinados ao ensino via ambiente virtual e que utiliza material didatico adaptado a situagao”
(IPEA, 2021).

Uma das razdes para isto foi que a escala de coberturas, principalmente na educagao
basica, ndo estava pronta em marco de 2020, quando as escolas foram fechadas (IPEA, 2021).

O Ensino Remoto Emergencial pressupde infraestrutura que permita ao estudante
acompanhar as atividades escolares, por meio de “aplicativos de comunicag¢io instantinea,
plataformas on-/ine de conteido educacional; ou programas interativos de TV ou de radio”.
O distanciamento impedia a entrada e permanéncia do aluno na escola, por isto, havia a
necessidade de universalizar o acesso as tecnologias de suporte as atividades remotas, a partir
de multiplas abordagens (IPEA, 2021).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio — PNAD Continua
2018, mesmo a Internet sendo a tecnologia digital acessivel a maior parte dos alunos, cerca
de 14% deles, ou seja, aproximadamente, 5,8 milhoes de estudantes das escolas publicas nio
tinham acesso a ela (IPEA, 2021).

A dificuldade de acesso a Internet é mais perceptivel nas regides Norte ¢ Nordeste,
na zona rural em comparagado com as cidades; no interior quando confrontado com as
capitais e entre estudantes negros, mais do que entre brancos (Nascimento ez a/, 2020 apud
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IPEA, 2021).

A distribui¢ao de Zablets e de chips de dados costuma ser apontada como solugao para
universalizagao ao Ensino Remoto Emergencial; todavia, cerca de 3,2 milhoes de alunos nao
possuiam sinal telefénico em suas casas (IPEA, 2021).

Algumas instituicbes das redes federal e municipal de ensino recorreram a aulas
televisionadas. Outras, enviaram fisicamente o material para a casa do estudante. Uma
solu¢do seria a permissio para que alunos frequentassem as escolas em horarios pré-
determinados de modo a conter as aglomeragdes; entretanto, ha um numero consideravel de
escolas na educagao basica que nao possuem laboratérios de informatica, diferentemente do
percebido em cursos superiores (IPEA, 2021).

Outra abordagem para permitir o acesso ao ERE previu a distribuicio de £its de
conversao a televisao digital. Foram empregados para alterar o sinal anal6gico das televisdes
antigas em sinais digitais. Desta forma, o equipamento estaria apto a acessar os aplicativos e
conteudos educacionais produzidos por emissoras que utilizam esta faixa de frequéncia para
transmissao das aulas. Poderiam ser enviados materiais complementares aos videos exibidos
(IPEA, 2021).

A solucao atendeu a cerca de 3 milhGes de alunos; nao obstante, em areas sem acesso
a Internet ou sinal de telefonia, o recurso limitava-se a interagao local, posto que nao permitia
interconectividade entre professor e aluno e o sanar de duvidas, por exemplo. Por volta de
200.000 estudantes nao puderam ser atendidos pela televisao digital, ja que nao possuiam
aparelho televisor em suas residéncias (IPEA, 2021).

Para que houvesse universalizagio no acesso as ferramentas do Ensino Remoto
Emergencial seria necessario fornecer: 3,2 milhoes de ¢hzps de dados a alunos que possuem
aparelho celular, recebem sinal de telefonia em casa e nao acessam a Internet; 1,8 milhao de
tablets ou celulares com chzps de dados a estudantes que recebem sinal de Internet em seus
domicilios e ndo acessam-na, devido a falta de equipamento; 3 milhoes de 4i#s de televisao
digital para alunos sem aparelho celular, sinal de telefonia ou Internet; 200.000 impressoes
fisicas de material para discentes sem aparelho celular, sinal de telefonia, Internet e aparelho
televisor em suas moradias (IPEA, 2021).

O sucesso desta empreitada esta intrinsecamente vinculado a “expansio da
infraestrutura de telecomunicagoes a areas onde servicos de internet e de telefonia mével nao
chegavam”. Dado o carater excepcional da pandemia e do Ensino Remoto Emergencial, é
possivel que nao haja politicas publicas que contemplem a universalizagio dos servigos de
telecomunicacGes e o incremento de tecnologias complementares como televisio, radio e
material impresso (IPEA, 2021).

O custo de aquisicao das ferramentas de acesso ao ERE esta estimado em,
aproximadamente, R$ 3, 8 bilhoes, quantia equivalente a trés vezes o valor total investido no
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, em 2020 (Nascimento ez a/, 2020 apud Ipea,
2021).

As dificuldades elencadas para propiciar a continuagao da formagao académica du-
rante a pandemia serdo medidas nos proximos anos, ha evidéncias de que ocasionario o
aumento das disparidades, desfavorecendo estudantes que ja se encontravam em desigual-
dade de oportunidades, seja econémica ou regional, se comparados a estudantes de escolas

109



particulares. Sera preciso encarar os problemas para retomar o crescimento em bases susten-
taveis (IPEA, 2021).

A pandemia de Covid-19 no IFTM — Campus Uberaba

No dia 16 de marco de 2020, o Comité de Assessoramento e Monitoramento de Crise
do Instituto Federal do Triangulo Mineiro enviou, por e-mail institucional, o seu primeiro
Comunicado Oficial a todos os servidores da institui¢ao, por meio do endereco de correio
eletronico comitectise@iftm.edu.br (IFTM, 2020a).

O 6rgao recém criado pela Reitoria, que, nos momentos seguintes, assumiu a sua
presidéncia, determinou a suspensao das aulas presenciais dos cursos técnicos, superiores, de
graduacio, pos-graduagao e de idiomas; paralisou as viagens domésticas para o exterior de
servidores que objetivavam participar de “congressos, simposios, solenidades de formatura,
visitas técnicas, eventos comemorativos, cientificos, culturais, artisticos e esportivos”, no
petiodo de 18 a 28 de marco de 2020, periodo que poderia ser alterado, caso as condi¢es
sanitarias assim exigissem (IFTM, 2020a).

O e-mail mencionava, ainda, a criacio de uma Instrucio Normativa visando
“estruturar as atividades administrativas e académicas” para que ocorressem de modo
remoto, sem a descontinuidade dos servigos e prejuizos a comunidade académica (IFTM,
2020a).

Transcorridos dois dias, é publicada a Instrucio Normativa n® 02/2020 — IN n°
02/2020, criada para homologar a decisio do Comité de Assessoramento e Monitoramento
de Crise, instituido pela Portaria n® 406/2020 (IFTM, 2020b).

A Instrucio Normativa n° 02/2020 paralisou “as atividades presenciais, académicas
e administrativas, inclusive eventos comemorativos, cientificos, artisticos e culturais, além de
solenidades internas ou externas, no petiodo de 18 a 28/03/2020, garantindo a manutenc¢io
daquelas consideradas essenciais para assegurar a preservacao e o funcionamento dos
servicos considerados essenciais ou estratégicos” (IFTM, 2020c).

Caberia as autoridades maximas de cada campi, pro-reitorias e gabinetes definirem as
atividades essenciais e seu horario de funcionamento, bem como notificar a comunidade
académica sobre as deliberacoes. A essencialidade deveria considerar o disposto no Decreto
Federal n® 10.282/2020, que definiu por primordiais as atividades de assisténcia social e
atendimento a populag¢do vulneravel; seguranga publica e privada; telecomunicagbes e
Internet; servigos de tecnologia da informacao e de processamento de dados; servicos de
assessoramento sobre demandas em andamento ou urgentes; acbes de cunho judicial e
extrajudicial (IFTM, 2020c).

O art. 2° da IN n° 02/2020 estabeleceu o “regime de trabalho remoto integral ou
parcial e a possibilidade de flexibilizagdo do horario de trabalho no ambito do IFTM”,
ocasido na qual, os servidores deveriam permanecer a disposi¢ao da Administracao para a
realizagao as atividades laborais a distancia, acompanhando as comunicag¢des institucionais
por e-mail IFTM, 2020c).

Os servidores que se enquadrassem em grupos de tisco, de acordo com a redagao do
art. 7° da IN n° 02/2020, desenvolveriam suas atividades de modo remoto, enquanto
perdurasse o estado de emergéncia. Se enquadravam nesta situagao: os com 60 anos ou mais;
imunodeficientes ou com deficiéncias graves pré-existentes; diabéticos; asmaticos;
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hipertensos; portadores de insuficiéncia renal ou doenga respiratéria cronica; cardiopatas;
cuidadores que coabitam com pessoas com suspeita ou confirmagiao de diagndstico de
Covid-19; gestantes ou lactantes; os que residem com familiares que possuem doengas
cronicas, sejam gestantes ou lactantes ou atuem na area da saude; os que apresentam sintomas
ou sinais gripais deverao permanecer afastados do servigo presencial por 7 dias (IFTM,
2020c¢).

A segunda instru¢ao normativa que considerou a gravidade da situagdo pandémica
foi a Instrucio Normativa n® 03/2020 — IN n°® 03/2020. Procurando enfrentar “O tisco
potencial de a doenca infecciosa vir a atingir a populagao mundial de forma simultanea,”
definiu: pela interrupgao, por prazo indeterminado das atividades académicas presenciais e
sua substituicdo por atividades remotas, digitais ou nao. Este percentual poderia variar de
acordo com o curso, sendo de até 20% para os técnicos de nivel médio no periodo diurno,
30% para os técnicos de nivel médio no periodo noturno, e até 40%, na graduacao (IFTM,
2020d).

O texto da Instrucao Normativa n® 03/2020 manteve o calendario académico
inalterado, afirmou que as atividades remotas deveriam ocorter no interior das residéncias
dos atores do processo educacional, previu a utilizagdo de atividades assincronas por meio
de “videoaulas, féruns, questionarios, leituras, audios, elaboracio de monografias, resumos,
resenhas, listas de exercicios, podeasts” e sincronas, podendo ocorrer sob a forma de
“atendimento on/ine, transmissio simultinea, webconferéncia, chats”, etc. As “praticas
profissionais de estagios” e o uso de laboratérios tematicos nao estavam incluidos no rol de
atividades remotas (IFTM, 2020d).

O registro das atividades desenvolvidas pelos docentes deveria ser efetuado no Diario
Eletronico da plataforma VirtuallF, com a respectiva carga horaria referente a cada uma. A
frequéncia dos estudantes estava condicionada a interagdo com o conteudo proposto e
entrega das respostas solicitado pelo professor. (IFTM, 2020d).

O desenvolvimento das atividades docentes poderia ocorrer semanalmente,
conforme as aulas de cada unidade curricular. Cabetia aos coordenadores de cursos, Nucleos
de Apoio Pedagégico (NAP), Diretores de Ensino, Pesquisa e Extensio (DEPE),
Coordenadores Gerais de Ensino (CGEPE) estabelecerem métodos de acompanhamento
das mesmas (IFTM, 2020d).

Postetiormente, foram instituidas a Resolu¢ao n°® 48/2020, que “dispoe sobre
alteragdes no Regulamento da Organizacao Didatico-Pedagogica dos Cursos de Graduagao”
(IFTM, 2020f) e a Resolucio n® 47/2020, a qual “dispoe sobre alteracoes no Regulamento
da Organizagao Didatico-Pedagogica dos Cursos Técnicos” (IFTM, 2020e). Ambas as
Resolugdes permitiram que os cursos fossem ministrados presencialmente ou a distancia.

Ainda sobre as demandas pedagogicas, a Instrucao Normativa da Pré - Reitoria de
Ensino (Proen) n® 03 de 08 julho de 2020 definiu “normas para o desenvolvimento das
Atividades Complementares (AC) e do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), a serem
seguidas pelos campi, no periodo de suspensao das atividades presenciais e a sua substitui¢ao
por atividades remotas”, durante o periodo pandémico (IFTM, 2020g).

Por meio da Instru¢do Normativa n° 14/2020, o IFTM disponibilizou-se ao
“empréstimo de equipamentos de informatica, sem caracterizar transferéncia de propriedade,
aos estudantes que necessitam de apoio para a participagao e realizacdo de atividades
remotas”. (IFTM, 2020h)
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Para facilitar o desenvolvimento das atividades escolares, o IFTM — Campus
Uberaba, obedecendo as diretrizes da Resolucao “Ad Referendur”” IFTM n° 052 de 27 de
janeiro de 2021, a qual regulamentou os programas institucionais de Assisténcia Estudantil,
desenvolveu o Projeto de Inclusio Digital — cazpus Uberaba, o qual tinha por objetivo geral

Conceder auxilio estudantil, visando proporcionar aos estudantes de baixa renda
regularmente matriculados em cursos regulares presenciais ofertados pelo campus
Uberaba do IFTM condi¢Ges de permanéncia e acesso as atividades académicas
virtuais e aquisicio de computador ou tablet, novo ou usado, desde que
apresentado a nota fiscal da compra, para a realizagdo das atividades remotas.

(IFTM, 2020i)

A justificativa para as aquisi¢oes de material de informatica era a contribui¢ao para
“inclusao digital e realizagdo das atividades académicas remotas, em razdao da pandemia de
COVID19” (IFTM, 2020i). O custo total do projeto foi estimado em R$127.200,00. (IFTM,
2020i).

Consideragdes finais

O presente capitulo teve por finalidade mostrar, brevemente, a evolugao da Educagao
a Distancia, desde o momento em que houve as primeiras iniciativas particulares que
procuraram incentivar o conhecimento a distancia, até a inclusao de tecnologias vinculadas
a épocas especificas, como o radio, a televisao e, mais recentemente, a Internet.

Durante este percurso, houve o surgimento de varios expoentes como a Radio
Sociedade no Rio de Janeiro, os servicos de radiodifusio vinculados ao Ministério da
Educacio, o Instituto Monitor e o Instituto Universal Brasileiro, o Telecurso do 1° Grau, o
Telecurso do 2° grau e o Telecurso 2000.

Os anos 1990 foram marcados nao apenas pela popularizacao da Internet, mas, pelo
surgimento das primeiras legislagdoes que procuraram regulamentar a Educagao a Distancia,
concebida, desde o inicio para permitir o acesso universal a formagao escolar.

Suas muitas normativas propiciaram, nos anos 2000, o surgimento da Universidade
Aberta do Brasil, primeiro programa nacional de formagao de professores a distancia.

Os Referenciais de Qualidade para a modalidade foram outro marco no sentido de
conferir 2 EaD o mesmo prestigio dado as formagées presenciais. Consequentemente,
visava-se evitar que seus egressos sofressem estigmatizacao, quando ingressassem no
mercado de trabalho.

As expectativas tracadas nos anos 1990, de universalizacao no acesso as tecnologias
de informagdo e comunicagao, como a Internet, e na democratizacio do ingresso aos
sistemas educacionais preconizada pela Educagdo a Distancia nio se confirmou por
multiplos fatores, principalmente, os que se referem a infraestrutura para a profusio deste
tipo de servigco. Sem a superacdo de desigualdades regionais historicas, ndo é possivel falar
em inclusao.

Estas desigualdades, assim como as socioeconomicas, tornaram-se evidentes,
principalmente com a eclosio da Covid-19, que levou as instituigdes de ensino a
suspenderem suas aulas presenciais, em razao do risco de contamina¢ao. Com isto, fora
implementado o Ensino Remoto Emergencial, o qual procurou, por meio das tecnologias
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digitais, transportar a sala de aula fisica para o ambiente virtual.

Acbes voltadas ao ERE, que teve carater excepcional e ocorreu apenas durante o
periodo pandémico, resultam em confusdo com a conceituagao de Educagio a Distancia,
modalidade académica que envolve atores em tempos diversos e locais distintos.

No ambito do Instituto Federal do Triangulo Mineiro, varias agdes foram tomadas
no sentido de suspender as atividades académicas e laborais, durante a pandemia. Iniciativas
para evitar a exclusdo digital envolveram empréstimos de computadores, fornecimento de
equipamentos de acesso a Internet e alteragdes na metodologia didatico pedagdgica dos
cursos técnicos e superiores.

No inicio de 2022, com o arrefecimento da emergéncia sanitaria, as medidas que
procuravam evitar a circulagao de pessoas foram suspensas, possibilitando o retorno das
atividades presenciais.
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7.

A FORMACAO DO TECNICO EM ENFERMAGEM E SEU
ALINHAMENTO COM A EVOLUGCAO TECNOLOGICA NA AREA
DA SAUDE: ANALISE DE PROJETOS PEDAGOGICOS DE
CURSO*

Elisangela dos Santos Rosa Carvalho!
Vicente Batista dos Santos Neto?

Introducao

A formacio do técnico em enfermagem no Brasil passou por diversas
transformagoes, promovidas, sobretudo, pela evolucao tecnologica no contexto geral, bem
como no contexto especifico da profissao. A evolugao tecnolégica experimentada pela
sociedade ao longo do sec. XX foi seguramente uma das maiores em todos os tempos. Nao
obstante, a evolucao ocorrida apenas nesse inicio de século XXI pressupoe a necessidade de
continuo aperfeicoamento para eficaz atuacao profissional. Nesse sentido, torna-se
imprescindivel que a formacio do técnico em enfermagem esteja alinhada com o
desenvolvimento tecnoldgico para garantir a primazia na oferta de servigos de saude de alta

qualidade aos utentes.

Ressalta-se aqui, a importancia da responsabilidade do processo educativo pelas
escolas, e a necessidade da presenca de setores ou unidades estruturados para a
educag¢do em servigo, com profissionais com formagio pedagdgica, que assumam
formalmente o preparo do trabalhador para a pratica assistencial, tanto no
momento de sua admissao quanto nos diversos cursos de capacitacdo necessarios
para o desenvolvimento e aprimoramento de competéncias e habilidades para a
melhoria da atencdo a satude (Goes et. al, 2014, p. 454).

Dessa forma, suscitamos algumas questdes acerca da formagdo do técnico em
enfermagem: quais seriam as importantes mudangas tecnolégicas ocorridas na formagao em
sauder As escolas técnicas estariam formando profissionais preparados para a utilizagao e
aplicacao dessas tecnologias? Assim, este trabalho propde a analise de projetos pedagogicos
de curso de formacdo de técnicos em enfermagem e a sua adequacio as tecnologias vigentes

na modernidade.
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Para tanto, foram selecionados 10 Projetos Pedagdgicos de Formagao de Técnicos
em Enfermagem e analisadas as suas interagoes com a tecnologia utilizada na pratica da
enfermagem. Para averiguar tais questoes utilizamos como parametros as proposi¢oes de Al-
Jaroodi; Mohamed; Abukhousa (2020).

As habilidades e competéncias dos profissionais sio mais exigidas com a
modernizag¢ao e inovagoes tecnoldgicas do mundo globalizado. Segundo Vieira Pinto (2005),
tecnologia é o conjunto de agcdes do homem sobre a natureza como modo de ajustar o meio
“fisico e social”, tornando mais "ficil e feliz" a sua sobtrevivéncia, baseados em
“conhecimentos e praticas” que pretendem substituir as técnicas utilizadas no momento por
outras mais avangadas, transformando as condi¢oes de realidade do presente.

Entao, para possibilitar o desenvolvimento dessas habilidades e prestar os cuidados
inerentes a profissao, no decorrer do tempo, houve evolugdes tecnoldgicas que promoveram
mudangas na formagao do Curso Técnico em Enfermagem e na profissio em seu campo de
atuagao. Pautada na formagao humana integral, e na relevancia da educagao profissional,
assim como na benemeréncia do técnico em enfermagem para a saude no pafs, promover
estudos na sua formacido frente a evolugao tecnoldgica, a partir da andlise de projetos
pedagdgicos de cursos técnicos em enfermagem torna-se objetivo primordial deste trabalho.

Essa evolugao tecnoldgica no campo da enfermagem ocorre desde os primoérdios da
profissao, pela enfermeira pioneira Florence Nightingale, que revolucionou o cuidado aos
militares na Guerra da Crimeia, antes imposto pela equipe médica, assim como tende a ser
na atualidade. Porém, os cuidados com ambiente e a higiene propostos por ela mostrou os
novos rumos do cuidado, passando a ter reconhecimento, comegou a ser referéncia na area,
o que também ocorre hoje, para se ter reconhecimento é necessario provar o conhecimento
cientifico, com resultados positivos na pratica (Geovanini et al, 2019).

A desvalorizagdo e o descrédito da profissio advém de acontecimentos historicos
que ainda refletem nos dias atuais, como as questdes sociais, bem definidas por Ciavatta
(2014), com a divisao do trabalho em classes sociais. Historicamente os médicos provém da
elite, individuos educados para planejar e gerir, enquanto a enfermagem provém da classe
trabalhadora e dos excluidos socialmente, como era o caso das prostitutas, mulheres
renegadas e religiosas.

Portanto, a luta por reconhecimento e valorizacao, principalmente dos técnicos em
enfermagem, profissionais que sao uma subdivisdo da categoria, a massa que possui a forca
de trabalho manual, se torna ainda mais ardua. Retirar estigmas e preconceitos da profissio

demanda muito tempo e esforco, porém passivel de conquista.
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Na segunda metade do século XX, ocorre grande desenvolvimento de equipamentos,
medicamentos e programas de gerenciamento, que compoem a tecnologia em satide, em
especial aquelas de diagndstico, cura e gestio dos servicos de saude, o que caracteriza a
evolugio tecnoldgica nesta area. Entretanto, se opoe a referéncia marxista, conforme aponta
Pereira; Lima (2008) “a teoria do trabalho em saude rompe com a visao de que o modo de
operar a pratica e as relagdes correspondentes entre os individuos envolvidos seria situagao
derivada das tecnologias materiais”. Pois, o “saber tecnolégico” em saude na atualidade
consiste nao somente em elementos técnicos, materiais e equipamentos para produzir o
cuidado, mas também em modelos tecnolégicos de organizacao do trabalho em saude, como

o planejamento, a organiza¢ao, a administracao e a avaliagao dos servicos de saude.

Formagao profissional em enfermagem e os desafios da tecnologia na
educacgio

A formagao profissional em enfermagem vem sofrendo novas influéncias advindas
das transformagées do mundo globalizado, nos aspectos sociais, politicos e econémicos
como principais protagonistas dessa mudanga. Essa reorganizacio com adequagio a
evolucao das tecnologias, sobretudo as digitais, se faz necessario para acompanhar os
avancos no cuidado a satude, assim como em sua gestao, organiza¢ao dos processos de
trabalho e planejamento do atendimento nos servigos de saude.

De acordo com Nascimento; Maia (2011), pensar sobre a formagao profissional em
enfermagem sob a visao educacional e de seus “estudiosos”, pode permitir completar as
lacunas necessarias “enquanto profissio e ciéncia” para a adequag¢do a nova realidade
profissional e para o processo de formaciao. Dessa forma, aliando os ambientes de
aprendizagem reais e virtuais, sem se esquecer das relagdes sociais e humanas inerentes ao
trabalho da enfermagem, buscando superar a dicotomia do “perfil profissional” entre
obedecer as exigéncias do mundo do trabalho e ao ideario de formagao profissional, que fuja
da educagao tecnicista para contemplar a formagao humana integral, com a criticidade e a
capacidade de transformacao da educacao politécnica.

Isto ¢, a formacdo politécnica segundo Saviani (2007 p. 161), que “significa a
especializagdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas
na produgdao moderna”. Assim, utilizar-se das tecnologias no ensino-aprendizagem, requer o
conhecimento das técnicas, instrumentos, equipamentos tecnolégicos, conhecimento

cientifico, praxis, humanidades e da inter-relagao sociopolitico, econdmica e cultural do ser.
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Portanto, torna-se um desafio para as escolas de formaciao profissional essa
adequacao e preenchimento dessas lacunas existentes no processo formativo, uma verdadeira
reconstrucao do ideario formativo atual, baseado na formacao para o mercado de trabalho.
Porém uma luta latente na histéria da educagio brasileira, em conformidade com a proposta
de Freire (1979), uma educagio problematizadora, para as diversas camadas populacionais,
para a sua cultura, valores, baseada no diilogo, praxis, reflexdo, conscientizagao, ensino,
pesquisa € extensao universitiria com envolvimento da comunidade, transformando a
realidade social e as politicas publicas que regem nosso pais.

A profissio do técnico em enfermagem surgiu pela necessidade da divisio técnica do
trabalho em sadde, pautado no progresso das ciéncias naturais e da tecnologia. E, essa
profissdao passa a ser reconhecida e regulamentada pelo Conselho Federal de Enfermagem,
sob a Lei n° 7.498 de 25 de junjo de 1986.

Entretanto, também baseada na divisio social, dicotomia do trabalho manual e
intelectual, em que o médico ocupa a posi¢ao de elite nas “fun¢oes intelectuais”, enfermeiros
em uma posicao intermediaria, mas, ainda ocupando cargos intelectuais, auxiliares e técnicos
em enfermagem nas camadas inferiores da sociedade, para suprir a escassez de mao de obra
do trabalho manual (Geonanini et al, 2019).

O ambiente de trabalho do técnico em enfermagem atualmente conta com uma
variedade de tecnologias para a assisténcia a sadde dos utentes, sendo elas leves
(comunicag¢io), leve-duras (conhecimento) e duras (recursos materiais), e, exigem que esses
profissionais estejam cada vez mais qualificados e familiarizados com esses instrumentos para
garantir a qualidade e seguranca nos cuidados aos usuarios dos servi¢os de saude, assim como

a “manutencao da vida humana” (Barra et al, 2000).

A evolucido da sociedade sempre influenciou o desenvolvimento tecnolégico.
Saimos de uma Sociedade Industrial, no fim do século 19, onde a sociedade focava
no acesso a bens produzidos por outros, para uma Sociedade Pés-Industrial do
século 20, cujo foco era o acesso a servigos prestados por outros. Hoje, no século
21, estamos em uma Sociedade da Informagio, pautada no acesso as informagGes
geradas por outros, como o exemplo que veremos neste livro sobre Big Data.
(Macedo; Martins; Tourino, 2022, p. 12).

Nesse sentido, podemos compreender a tecnologia como alinhada a seu tempo.
Assim, muitas técnicas e ou tecnologias utilizadas ao longo do tempo permanecem até os
dias atuais e outras, porém, se tornam obsoletas. No campo da medicina um exemplo tipico
dessa evolucio e conflito/convergéncias de tecnologias é a utilizacio do estetoscopio
inventado em 1816 até os dias atuais com pequena evolugao tecnolégica. Outro caso comum

¢ o aparelho de aferir pressao analdgico ainda utilizado por boa parte dos profissionais da
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medicina. Talvez a combinac¢ao estetoscopio + aparelho de aferir pressao analdgico seja a
imagem mais notoria do paradoxo da tecnologia, pois a0 mesmo tempo que avangamos em
tecnologias digitais, a cultura organizacional adota determinada norma de atuagdo até como
fetiche ou simbologia da profissao.

A Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TIC) é imprescindivel no contexto do
atendimento médico-hospitalar. Cada minuto a mais pode significar a diferenca entre a vida
ou morte do utente, assim, as ferramentas das TICs tém se tornado importantes aliadas para
o oficio da enfermagem e medicina. Atualmente ¢ possivel monitorar e até operar um
paciente a longa distancia por meio de telemedicina gragas a evolu¢ao nas TIC sobretudo a
internet.

Portanto, estar alinhado com as novas tecnologias torna-se crucial para um bom
desempenho da profissao. O Técnico em Enfermagem como auxiliar no processo de
intervengao e convalescenga dos utentes necessita, portanto, de uma formagiao consistente e
atualizada. De acordo com a intervencao, as tecnologias em saude podem ser divididas em
Leve, leves duras e duras. Utilizando como exemplo uma dessas intervengoes do técnico em
enfermagem no restabelecimento a saide (pungao venosa), elaboramos o quadro abaixo para
melhor compreensio do uso das tecnologias nas atribuicbes profissionais e suas

caracteristicas.

Quadro 1 - Caracteristicas e exemplos das tecnologias leves, leve-duras e duras

Leve-duras

Leves Saberes bem estruturados Duras
Comunicagio (conhecimentos técnico- Recursos materiais
cientificos especificos)
e Producio de vinculo. | e Conhecimento  teérico  para | ® Procedimento Operacional padrio para
e Didlogo  aberto e realizacio do procedimento de puncio venosa periférica (norma);
escuta qualificada. puncio venosa periférica; e Ficha de evolucio de enfermagem;

e Producio das relacdes | ® Conhecimento  pritico  pata | e Prescricio médica (formulérios);
e Gestio de processos rea]jzil(;io do pr(?c?c.h'mento de | o Bandeja, algodio, ilcool, dispositivo

de trabalho. pungdo venosa periférica. para pun¢io venosa, esparadrapo,
equipo, soro, multivias, luvas de
procedimento, caneta, venoscopio

(equipamentos tecnolégicos).

Fonte: adaptado do Curso de Especializagao em Linhas de Cuidado em Enfermagem da
UFSC

Esses “saberes, instrumentos, técnicas e procedimentos” que os profissionais
utilizam no cuidado, sdo as tecnologias empregadas na assisténcia a saude, ndo sao apenas 0s
“equipamentos novos e modernos” (Koerich et al, 20006).

Dessa forma, surge a necessidade de aprimorar e qualificar cada vez mais esse

profissional, em seu dia a dia, continuadamente, afim de muni-lo de conhecimento para
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desempenho da atividade profissional frente a tantas tecnologias e cada vez mais avangadas,
porém lembrando sempre da esséncia humanizada do cuidado, eximindo-se da postura
tecnicista e mecanizada.

Portanto, com uma influéncia positiva das tecnologias no desempenho da profissao,
se atentando para o uso consciente das tecnologias, refletindo sobre a integralidade do
cuidado de enfermagem para a promogio, prevencao, tratamento e reabilitacio, nos
diferentes niveis de aten¢ao a saude da populagao.

Além disso, segundo Kenski (2007), “tecnologia e educacdo sao conceitos
indissociaveis”, e Saviani (2007) aponta que as tecnologias provém do trabalho, inerente ao
homem, da sua forma de modificar a natureza e das técnicas utilizadas para alcangar sucesso
na sua sobrevivéncia. E, Educacio inerente a necessidade de transmitir os conhecimentos
para essa sobrevivéncia, e em conformidade com o dicionario Aurélio ao “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crian¢a e do ser humano em
geral, visando a sua melhor integracao individual e social”.

Entdo, utilizar as tecnologias na educa¢ao ¢ um comportamento humano natural, o
que inova ¢ saber como se utilizar dessa ferramenta, devido a sua crescente inovagao e
evolucio, integrar e reinventar as formas de ensinar (Kenski, 2007, p. 43).

Por certo, a inser¢ao das tecnologias e dos recursos provenientes dela na educagao,
prepara os cidadaos nao somente para inser¢ao no mundo do trabalho, pois também sio
utilizadas no dia a dia, em sociedade. Entretanto, levando em consideragao que para o
enriquecimento do processo educativo sejam utilizadas adequando as metodologias de
ensino e nao como “uma nova forma de ensinar”, exigindo que “o professor deixe de lado
seu antigo papel de detentor de conhecimento e passe a ser mediador, facilitador”
contribuindo para que o aluno seja estimulado a pesquisar e participar “do processo de
ensino-aprendizagem” e da produ¢ao do conhecimento (Garcia, 2013, p.44).

Todavia, a esperanca de trazer solugoes e com agilidade para implantar novos
modelos educacionais, estabelecendo ligacao entre tecnologias e educacdo ¢ alta, porém
“ensinar e aprender” é muito mais complexo do que uma gestao empresarial. Os “grandes
grupos empresariais” dispostos a investir nesse segmento, agilizando implementar essas
mudangas visam apenas o lucro, nao se preocupam com o conhecimento e a influéncia social
que irdo gerar a partir desta educagdo. Estao interessados apenas em sanar suas demandas de
mercado. Conclui-se que a educagao flexivel e com foco no incentivo a pesquisa e a liberdade
de expressao, mantendo a troca de saberes e as experiéncias vivenciadas entre professor e

aluno, é que podem ser a chave para uma educag¢io tecnolégica de sucesso (Moran, 2000).
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E, por fim, mas de extrema importancia, a valoracio profissional do técnico em
enfermagem, pois de acordo com Sprandel; Vaghetti (2012), o reconhecimento do trabalho
destes contribui para a autorrealizagao, no sentido de promover seu potencial humano e os
leva a alcangar motivagdo para o trabalho, para atividades de educagiao continuada, estimular
a atualizacdo do conhecimento e progressio na carreira. Portanto, sem perder o carater
emancipatorio, a formacao critica e reflexiva capaz de promover mudangas que a educagio
profissional possui e, ainda, de subsidiar o cidadio com a articulagio do trabalho,
conhecimento cientifico, tecnologia, cultura, politica e vivéncia social no mundo globalizado.

A partir do exposto, procuramos verificar num primeiro momento as produgdes
sobre tecnologia na formagao do técnico em enfermagem e, num segundo momento, a
atualizagdao dos curriculos de tais cursos uma vez que partimos da hipétese que, para um
curso estar atualizado, ele necessitaria de, primeiramente ter um referencial conceitual
(bibliografias) contemporaneos ao seu tempo. A seguir discutimos mais detalhadamente

€SSes aspectos.

Analise da produgido académica sobre tecnologia de enfermagem

Este estudo evidencia os esfor¢os para compreender, sob diferentes perspectivas, as
produgdes académicas sobre as tecnologias aplicadas a enfermagem. Uma das preocupacdes
dos pesquisadores é acompanhar os tipos e tendéncias de conhecimentos produzidos e
disseminados nessa area. Nesse sentido, uma das estratégias utilizadas foi a bibliometria
(analises quali-quantitativas em bases de dados constituidas por produgoes cientificas da area,
tais como teses de doutorado, livros, periédicos, anais de eventos etc.). Para Diodato (1994
apud Muniz Junior; Maia; Viola, 2011), a pesquisa bibliométrica se refere a uma analise
quantitativa da comunicag¢ao esctrita, ou seja, consiste em analises estatisticas dos padroes que
aparecem na publica¢io e na utilizagdo de documentos.

De acordo com Santos Neto; Mill (2018), adotamos os estudos bibliométricos por
considerar “muito adequados para mapear tipos e tendéncias dos estudos de uma area, além
de identificar temas mais recorrentes ou silenciados em pesquisas e publicagoes da area”.

Assim, o percurso metodolégico do presente trabalho se fundamenta na analise das
pesquisas desenvolvidas e publicadas em teses de doutorado, na distribui¢ao do recorte
temporal estabelecido e na importancia dada a tematica. Para a analise bibliométrica,
utilizamos a base de dados do Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES, constituida por

teses de doutorado e dissertacdes de mestrado, que assim podem ser caracterizadas:
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® 530 588 teses e dissertacOes catalogadas no banco de dados;

e aplicando o filtro para selegao das teses obtivemos como resultado: 176
teses de 17 instituicoes;

e utilizando o recorte temporal de teses que foram defendidas entre 2015 e
2020, constituindo um recorte histérico de aproximadamente 5 anos de
defesas e obtivemos 92 teses de 11 institui¢des; que, por ser um estudo
bibliométrico, se seguiu o rigor metodologico necessario a estruturagao de
uma base desse tipo, que exige cuidado e coeréncia na coleta e na

catalogacio das informag¢des no banco de dados.

“As analises bibliométricas s6 podem ser realizadas em bases que permitam analogias,
comparagoes, levantamentos estatisticos e filtros das informagoes” (Santos Neto; Mill, 2018).
Para isso, a catalogacdo da Base de Teses e Dissertagoes da CAPES foi cuidadosamente
organizada com as seguintes informagoes das teses, utilizadas para filtrar as informagdoes:
titulo da tese, autoria, ano da defesa, resumo do trabalho.

De posse dessa base de teses do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES,
adotamos a seguinte estratégia:

a) Levantamos possiveis descritores tangentes a tecnologia de enfermagem,;

b) Categorizamos os titulos dos trabalhos com base na leitura dos titulos e dos
resumos, pelo assunto abordado no estudo (formagao do técnico em
enfermagem, formac¢ao do enfermeiro, enfermeiro na promogao de saide,
diagnodstico de enfermagem, enfermagem no contexto social, formagao
continuada para equipe de enfermagem, tecnologia no cuidado de enfermagem,
pesquisa em enfermagem, cuidado de enfermagem);

¢) selecionamos e analisamos qualitativamente, com base nos titulos e resumos, os
trabalhos que mais se aproximaram da tematica “tecnologia de enfermagem?”.

Definido o foco da pesquisa e a problematica do trabalho, elaboramos um grupo de
termos-chave para efetuar a busca e a quantificagdo de titulos que contemplassem os
propositos da pesquisa. Os blocos foram organizados da seguinte forma:

* Bloco A: Tecnologia — busca por termos contendo termo chave:
tecnologia, por ser um dos termos centrais, ¢ importante observar se algum
trabalho traz no titulo, nas palavras-chave ou resumo;

* Bloco B: Enfermagem — a busca foi feita por termos que se relacionassem

a enfermagem.
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Apbs essas definicoes de termos, efetuamos a busca na base de dados das produgdes

no periodo que contivessem esses termos. A busca foi efetuada tanto nos titulos das teses

como nas palavras-chave e resumos, obtendo-se o resultado apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Categorizacdo dos estudos sobre tecnologia de enfermagem

Categoria P;;szz:z%zr: Ano de publicagio
Formaciao do técnico em enfermagem 1,09% 2019
Formacao do enfermeiro 14,13% 2015, 2016*, 2018, 2020
Enfermeiro na promogao da saide 27,17% 2015, 2016*, 2017, 2018, 2019, 2020*
Diagnostico de enfermagem 16,31% 2015*, 2016, 2018, 2019, 2020*
Enfermagem no contexto social 15,22% 2015, 2016*, 2019*, 2020
Formacio continuada para equipe de enfermagem 2,17% 2019, 2020
Tecnologia no cuidado 14,13% 2015, 2016, 2017*, 2018, 2019*, 2020
Pesquisa em enfermagem 6,52% 2017, 2018, 2019*
Cuidado de enfermagem 3,26% 2015, 2018, 2020

Fonte — Elaborado pelos autores.
*Anos com maior numero de estudos

Analisando a produgao académica sobre as tecnologias de enfermagem

Como resultado dessa analise quantitativa e qualitativa dos estudos publicados no

Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES, nesse periodo de tempo e utilizando tecnologia e

enfermagem como descritores observamos o seguinte:

A maioria dos estudos versam sobre as tecnologias empregadas pelos
enfermeiros na promogao da saide, compoe 27,17% da pesquisa,
distribuidos em todo o espago temporal delimitado, com maior
concentracao nos anos 2016 e 2020;

A tematica tem sido pouco estudada na formacao inicial do técnico em
enfermagem nos programas de Doutorado no pais, representa apenas
1,09% da amostra, apesar de ser encontrado um dos descritores nesse
trabalho observamos que se relaciona com problemas sociais e
demograficos, na regiao Sul do Rio Grande do Sul, com énfase na
saude do idoso.

O ano de 2017 apresenta apenas estudos relacionados as tecnologias do
cuidado de enfermagem, nas demais categorias nao se realizou

nenhuma pesquisa.

Essas informagdes apontam que a formagao inicial do técnico em enfermagem com

o uso/adogio das tecnologias necessita ser melhor analisados nos estudos.

Ao final do filtro, do total de 92 teses, foi selecionado apenas 01 tese que contemplava

de certa forma os termos pesquisados. O critério utilizado foi a existéncia do termo desctitor,
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no titulo ou resumo. Com uma analise detalhada do resumo, foi possivel identificar que o
trabalho objetivou “conhecer as competéncias e habilidades que estao sendo desenvolvidas
na formagao profissional formal dos Cursos Técnicos de Enfermagem da Regiao Sul do RS
e suas provaveis inter-relagdes com o contexto sociodemografico da regido, destacando a
saude da pessoa idosa” (Silva, 2019).

Nos resultados obtidos na referida pesquisa foram descritas as caracteristicas dos

cursos, que se apresentaram semelhantes segundo Silva (2019):

[-..] a2 duracdo varia entre dois anos a dois anos e meio, porém todos os cursos sio
organizados em quatro moédulos ou blocos, cujas aulas sio integralmente
presenciais, e a carga horaria média é de 1.765 horas totais; distribuida em aulas
tedricas, praticas e estagios e atendem as especificagdes exigidas pelo Catdlogo
Nacional de Cursos Técnicos e pelo COFEn. Sio realizados estdgio em rede
basica de saude e hospitais, entre outros espacos de producio de satde que
compreendem o exercicio profissional. Quanto aos discentes, a idade média
encontrada foi de 27 anos, predominando o publico feminino, solteiro, com
aproximadamente de 3 filhos. A maioria dos futuros TE demonstrou a inten¢io
de realizar graduacdo em enfermagem. Assim, pode-se dizer que a enfermagem ¢é
uma profissdo em ascensio, por ter mercado de trabalho e pessoas interessadas
em exercer a profissio em suas diferentes categorias. O tempo de exercicio
profissional na docéncia foi em torno de 18,5 anos, a maior atua exclusivamente
na docéncia e todos os entrevistados tém formacio além da graduacio. O
processo de formagdo esta ocorrendo por meio do desenvolvimento de
competéncias e os achados relacionam-se com a teoria adotada, sendo a educacio
entendida como um processo social de transformacio do individuo e do mundo,
o aluno ¢ o sujeito da prépria histdria, o ensino com significado para a vida. As
competéncias profissionais especificas estio voltadas a formar profissionais
capazes de relacionar os conhecimentos tedricos, tedrico-praticos e praticos,
promover reflexdes sobre o papel do TE no contexto profissional e social como
estratégia para solugdes de problemas relacionada a pratica profissional e supere
as demandas do mercado de trabalho. Ha relagdo do compromisso institucional
do processo formativo com o contexto sociodemografico regional, mas no que
tange a saude da pessoa idosa a mengio a este assunto ¢ discreta, ficando diluida
nas entrelinhas dos textos, favorecendo uma vulnerabilidade deste compromisso.
Nos Planos de curso, ndo ha descri¢ao de disciplinas ou de contetddo especificos
direcionados a este publico, fato que pode vir a comprometer o desenvolvimento
de competéncias no decorrer do processo formativo dos TE. As falas dos
docentes e dos discentes confirmam o constatado na andlise documental sobre o
assunto saude da pessoa idosa. Percebe-se que ainda hia uma fragilidade na
formacio dos TE para que estes desenvolvam, com maior propriedade,
competéncias que aprimorem sua atuagdo no ambito da saide da pessoa idosa,
com mais foco no envelhecimento ativo e com qualidade de vida. Embora seja
indicado nos documentos que norteiam as Politicas Publicas da Pessoa Idosa, que
conste nas grades curriculares e documentos norteadores dos cursos de formagao
profissional na area da sadde a existéncia de disciplinas e ou conteddo que
abordem o tema, esta lacuna ainda estd presente.

A pedagogia das competéncias subsidia a tese sobre a formacgao do técnico em
enfermagem e de suas inter-relagdes com o contexto sociodemografico regional destacando
a saude da pessoa idosa, com o referencial tedrico baseado nas percep¢des de Perrenoud
sobre desenvolvimento de competéncias profissionais nos processos formativos e suas

implicagoes no saber “fazer” e no saber “ser”. Portanto, se converge com os fundamentos
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deste estudo, que se apoia nas bases Marxistas de Saviani e nas teorias de libertagao e
conscientizacao de Paulo Freire, na qualificacdo profissional com formac¢ao humana integral,
capaz de promover o conhecimento para além das técnicas, com habilidades para superar as

transformagoes do mundo globalizado.

Os projetos de formacdo do técnico em enfermagem e a atualizagio
tecnologica

No tocante a pesquisa de projetos pedagdgicos de curso técnico em enfermagem para
analise pesquisamos aleatoriamente no buscado googl, 05 projetos de curso técnicos de
escolas pubicas e 05 projetos de escolas privadas que foram publicados a partir de 2017. Para
tanto, seguimos os seguintes procedimentos:

a) Inicialmente utilizamos como site de busca o googl, no qual introduzimos o
termo PPC curso técnico em enfermagem pdf.

b) Na pagina inicial tivemos retorno de 25 links de PPC de cursos técnicos em
enfermagem, dos quais 21 sio de instituigdes publicas e 4 de institui¢des
privadas.

¢) Em seguida verificamos na ordem da lista de resposta do google, os anos de
publicagao de cada PPC. Foram selecionados 05 PPC de escolas publicas (trés
institutos federais, 01 universidade federal e 01 secretaria de estado de
educacio) e apenas 03 de escolas privadas.

d) Na sequéncia solicitamos novas listagens para completar as duas escolas
privadas faltantes, completando assim, o critério de 05 escolas publicas e 05
privadas.

Os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) encontrados foram listados de 01 a 10 com

suas caracteristicas no quadro a seguir:
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Quadro 2: PPC encontrados apds a pesquisa aleatoria no google.

Escola Natureza Regiio Ano | Modalidade Tipo CH
1 Instituto Federal Sudeste 2019 | Subsequente | Presencial | 1633h20
2 Instituto Federal Sul 2020 | Subsequente | Presencial 1605
3 Instituto Federal Sul 2017 | Subsequente | Presencial 1800
4 Universidade Federal Nordeste 2021 Conc/Subseq. | Presencial 1630
5 Escola Estadual Centro-Oeste 2017 | Conc/Subseq. | Presencial 1700
6 Escola Privada Centro-Oeste 2021 | Subsequente | Presencial 1800
7 Escola Privada Sul 2017 | Subsequente | Presencial 1600
8 Escola Privada Nordeste 2020 | Subsequente Presencial 1700
9 Escola Privada Centro-Oeste 2020 | Conc/Subseq. | Hibrido 1920

10 Escola Privada* Sul 2021 | Subsequente Presencial 1800

Fonte: Os autores.
Legenda: * Embora seja privada o curso ¢ gratuito.

NI: Nao Informado.

Dos projetos encontrados, 3 sdao de institutos federais, 01 de universidade federal, 01
de escola técnica estadual e 05 de escolas privadas. Apenas 01 desses cursos utiliza o formato
hibrido de acompanhamento pedagégico. O ensino hibrido consiste na mediagao do
processo de ensino aprendizagem em momentos presenciais e momentos a distancia (Moore;
Kearsley, 2007). No caso especifico desse curso sao 20% da carga horaria em atividades
online (PPC 09). A maioria dos cursos sio ofertados no formato subsequente, ou seja, o
estudante pode se inscrever apos ter concluido o ensino médio.

Como critério para analisar a atualizacdo tecnolégica nos cursos de formagao,
adotamos a verificagdo da contemporaneidade das referéncias bibliograficas das disciplinas
dos referidos cursos. Acreditamos que, como condi¢ao basica para o acompanhamento das
novas tecnologias na formacao profissional se torna imprescindivel a existéncia de fontes
atualizadas, uma vez que fontes mais antigas nao garantem o acesso aos conhecimentos mais
recentes de cada disciplina. Nesse sentido, ap6s a apuragdo dos anos das respectivas

referéncias chegamos ao seguinte resultado:

Quadro 3: Ano de publicacido das referéncias presentes nos PPC em quantidade.

Ano de publicagdo das obras referenciadas no PPC e quantidade de referéncias - 2000 a 2021
PPC <00| O] 1] 2| 3| 4/ 5 6 7| 8] 9| 10| 11| 12| 13| 14| 15| 16| 17| 18| 19| 20| 21|SD |TOTAL
1 7| 6| 13] 9| 6| 5| 12| 16| 7| 19| 13| 24| 24| 5] 9 1| 1 177
2 1 1] 1 1 1| 1| 4| 4| 4| 10] 5 8/ 9/ 12| 5 3 11 2| 4] 1 1 89
3 2| 3| 8 11] 7| 3| 8| 5/ 10 12| 13] 27]) 20| 20| 17| 3| 1] 2| 1 2| 175
4 23| 3] 6| 12| 11| 12| 5| 10| 14| 19| 19| 42| 35| 24| 47| 39| 20] 10| 5/ 9| 1 366
5 200 3| 5] 5 2/ 5 7 6] 6/ 8 9/ 10 6 8 6] 6] 5 5 1 123
6 13| 4 O] 6/ 3 0 4 o 2| o 6/ 6/ 4 3 3 8 0 1/ 4 5 0 3 75
7 12| 0 6] 3| 2| 9 11 9| 7| 9| 10 18| 14| 6| 14| 11| 7| 11| 6 1| 166
8 1 1) 3] 0 5 2| 7/ 9 10] 18 20| 5 7| 1 1 90
9 15| 2| 6 5 17] 9| 8| 6| 6] 4/ 10 4] 3 1 110
10 1 1] 2| 2| 3 3 1 O0f 1| 8| 10/ 5/ 7/ 12| 8| 11 5 8 0 6] 7 101
TOTAL | 94| 23| 46| 53| 42| 43| 68| 57| 58| 79| 91|151|128| 87|127| 98| 60| 55| 56| 21| 18| 12| 0] 5| 1472

Fonte: Os autores.
Legenda: SD - Sem data de publicacdo <00 - Obras publicadas antes do ano de 2000.
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Embora o objetivo nao seja comparar escola publica e privada, vale salientar que do
PPC 01 a 05 sao de escolas publicas e de 06 a 10 sao de escolas privadas. Buscando pela
média de referéncias por disciplina a escola 04 apresentou 16,6 referéncias para cada
disciplina técnica no seu PPC, sendo a que mais indicou referéncias aos estudantes. Por outro
lado, a escola n® 10 apresentou um média de 2,5 referéncias por disciplina técnica. As

publicagdes em percentual nos respectivos anos seguem no Quadro 4:

Quadro 4: Percentual de referéncias por PPC por ano

PPC Ano de publicacdo das obras referenciadas no PPC e percentual de referéncias - 2000 a 2021
<00| 0|12 19|20 | 21 | SD [TOTAL]
1 4 134(73(51 0[0[O0] 0] 100
2 1,1(11|11] 0 45111 0 [1,1]| 100
3 1,1[1,7]46(63 0[0]0][11] 100
4 6,3[08[16(33 03[ 0 [ 0] 0] 100
5 16 [2,4(41(41 0[0[O0]O0] 100
6 17 (53| 0 | 8 0[4[0]0] 100
7 72| 0 [36[18 0[0]O0]06] 100
8 0[|11{0]O0 78[11| 0 |11] 100
9 14 [1,8|55(45 0[0[O0]O0] 100
10 1({0[1]2 59(69| 0| 0| 100
TOTAL [64[16[31[3,6 1,2]10,8] 0 |0,3] 100

Fonte: Os autores.

Legenda: Células preenchidas em azul mostram a predominancia das datas de publicagdo das referéncias.
<00 abaixo do ano de 2000.
SD: Sem data.

Para a elaboragao do quadro 4 consideramos os quantitativos de publicagdo em
percentual. Dessa forma pudemos chegar a algumas conclusées. A parte hachurada em azul
corresponde a maior incidéncia das referéncias nos respectivos anos de publicagao conforme
os PPCs.

A Escola 1 publicou seu PPC em 2019 sendo que de 2008 a 2011 corresponde a
45,2 % do total das publica¢oes deixando a entender que a idade média das publicagoes seria
de meados de 2009(2009,5). O curso dessa escola esta distribuido em 20 componentes
curriculares, com uma média de 8,9 referéncias para cada componente curricular. Se levarmos
em considera¢io a orientacdo de 05 componentes curriculares por disciplina a mesma atende
ao pressuposto legal. Contudo, na atualizagao das disciplinas, uma vez que de 2019 (ano do
PPC) para 2009,5 (ano médio das referéncias predominantes), temos uma defasagem de 9,5
anos. Isso poderia nos levar a entender que o curso estaria desatualizado, uma vez que,
partindo do principio de que as evolugbes tecnoldgicas vao sendo publicadas pelos livros e
revistas, o curso necessitaria de reduzir esse hiato entre a data de publicagao de suas
referéncias e a oferta do curso. Ademais, a questdo ainda se torna mais complexa quando
pensamos que a atualizacio dos PPCs ocorre pelo menos apds cinco anos pelo menos o que

amplia ainda mais esse hiato.
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O Quadro 5 a seguir apresenta esses percentuais médios e a defasagem cronoldgica

entre referencial do PPC e oferta do curso.

Quadro 5: Componentes curriculares e predominancia das referéncias em percentual:

Referéncias e A Ano médio
Predominincia das . .
Ano | Componentes por A da maioria
PPC 2 referéncias em Defasagem
PPC Curriculares | componente das
. percentual A
curricular referéncias
1 2019 20 8,9 45,20% entre 2008 e 2009,5 9,5
2011
2 2020 7 12,7 49,44% entre 2010 e 2012 8
2014
3 2017 18 9,7 55,43% entre 2009 e 2011,5 5,5
2014
4 2021 22 16,6 51,09% entre 2010 e 2012 9
2014
5 2017 18 6,8 47.15% entre 2008 e 2011,5 5,5
2015
6 2021 14 54 40,00% entre 2009 e 2011,5 9,5
2014

8 2020 13 6,9 71,11% entre 2013 ¢ 2015 5
2017
10 | 2021 41 2,5 60,39% entre 2009 ¢ 2012 9
2015
Total | 2019,3 187 7,9 55,77% entre 2008 e 2011,5 7,8
2015

Fonte: Os autores.
Legenda: Linhas preenchidas em azul destacam a menos atualizada e mais atualizada.

Considerando a totalidade dos projetos, a maioria das referéncias (55,77%) estao

entre 2008 e 2015. Considerando que o ano médio de publicacio dos PPCs ¢ de 2019,3 e o
ano médio de publicagao das referéncias é de 2011,5, temos uma defasagem de 7,8 anos na
transferéncia de conhecimento e tecnologia aos estudantes do curso técnico em enfermagem,
o que pode acarretar na formacao deficitaria dos mesmos, sem conhecer tecnologias
modernas e suas aplicages e implicagdes.

Nessa mesma linha, a maior defasagem foi encontrada na Escola n® 9 (14 anos entre
publicacao e oferta do curso), o que pode resultar em formac¢ao descontextualizada com a
hodiernidade. Por outro lado, a menor defasagem verificada foi de 4,5 anos na escola n° 7.
Assim, tanto a maior como a menor defasagem foram identificadas em institui¢oes privadas.

Quando comparamos as escolas publicas e privadas aqui indicadas, temos uma
defasagem, média de 7,5 anos na rede publicas contra 8,4 anos na rede privada, com média

total de 7,8 anos.
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Consideragdes finais

O proposito do trabalho era conhecer a inser¢ao da tecnologia na formagio do
técnico em enfermagem no periodo entre 2015 e 2020. Para tanto realizamos uma pesquisa
bibliométrica no Catalogo de teses da Capes e identificamos poucas publica¢des voltadas
para a andlise da tecnologia nos cursos técnicos em enfermagem. Diante disto iniciamos uma
pesquisa nos projetos pedagdgicos a partir de 2017 para identificar se os mesmos utilizavam
referéncias bibliograficas contemporaneas a sua época.

Observamos a preponderancia de pesquisas voltadas para o ensino superior nas teses
de doutorado, durante a investigacao realizada na base de dados do Catalogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES, o que auxilia sobremaneira na melhoria da qualidade de formacao
profissional na categoria. O desenvolvimento de instrumentos de avaliagio, equipamentos
tecnolégicos, ambientes virtuais, softwares, jogos, protocolos, manuais, cuidados e
diagnoésticos, todos se constituem tecnologias que facilitam tanto a aprendizagem quanto
auxiliam nas atribui¢bes profissionais do Enfermeiro.

Percebemos também, que o unico trabalho que se assemelha ao tema proposto se
restringe a caracterizar os cursos apresentados na regido sociodemografica (regiao sul do Rio
Grande do Sul) e na competéncia e habilidades de prestar cuidados a pessoa idosa na
formacao dos cursos técnicos em enfermagem.

Assim, a parca existéncia de estudos na formagao do técnico em enfermagem, no
recorte temporal estabelecido, indica a necessidade de voltar o olhar para esse nivel de ensino,
promover discussdes que salientem todo o contexto dessa formagao, em especial as
tecnologias que estdo presente na vivéncia social, na formacao e na atividade profissional,
contribuindo para reflexoes, evolugao e inovagdo no processo formativo do profissional
técnico em enfermagem.

Por outro lado, no campo da formagiao do técnico em enfermagem identificamos
uma defasagem média em dez projetos analisados de 7,8 anos de atraso das referéncias
bibliograficas em rela¢do ao petriodo de oferta do curso. Dessa forma, consideramos de suma
importancia a existéncia de novos estudos voltados para a formagdo do técnico em

enfermagem em relagdo a seu contexto tecnologico.
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8.

AUDIODESCRICAO PARA ALUNOS CEGOS NOS CURSOS DE
EDUCACAO A DISTANCIA*

Gutemberg Gomes Silva!
Vicente Batista dos Santos Neto?

Introducgao

No contexto social, politico, econémico e cultural do século XXI, onde se confluem
a sociedade do conhecimento, as tecnologias digitais da comunicagao e informagao TDICS
e o multiculturalismo, os sistemas educativos convencionais sao incapazes de dar resposta a
procura deste servigo, ainda mais se a educagao for pensada ao longo da vida.

A educagdo a distancia muda os esquemas tradicionais no processo de ensino-
aprendizagem, tanto para o professor quanto para o aluno, por meio das aulas assincronas,
nao ha relacao direta em tempo real para o professor direcionar as aulas, o processo de
aprendizagem do aluno ¢ mais flexivel, ou seja, através de ferramentas tecnoldgicas, ndo ha
necessidade de um espaco fisico que coincida educador e educando em termos de lugar e
tempo, sendo assim, exige maior independéncia e auto regulagao por parte do aluno.

A educacgio a distancia adota diversas peculiaridades dependendo da intermediagao,
do tempo e do canal que vai ser utilizado. De acordo com Menezes (2011, p. 29), [...] a escola
inclusiva passou a ser nomeada como uma questao de direitos humanos e sua concretizagao
representaria um passo importante em dire¢ao a efetivagao do conclamado direito universal
a igualdade dos homens”. Em suma, a inclusio refere-se a uma educagao global, a igualdade
e 2 um dominio coletivo. Para Da Silva e Santos Neto (2013, p. 16) [...] “projetar um pais
justo e solidario esta diretamente ligado ao dominio do conhecimento e adotar a modalidade
a distancia ¢ sem duvida, apostar num impacto positivo na formacao de profissionais da
educagao”. Portanto, falar em inclusao ¢ falar em educagao para todos, educacdo inclusiva
tem a ver com: como, onde, e com que consequéncias todos os alunos sao educados.

O objetivo geral do presente trabalho ¢ discutir/refletir sobre a inclusio de
estudantes cegos nos cursos de formagao em nivel superior no Brasil sobre questoes
direcionadas a alunos cegos que ingressam na modalidade de ensino a distancia, levando em
conta a possibilidade e a necessidade de que seja implantado ferramenta comunicacional por
um sistema de audiodescricio durante as video aulas.

Os objetivos especificos sio: compreender como se da o contexto do ensino superior
a distancia no Brasil; entender quais as necessidades e dificuldade do aluno cego que precisa
de audiodescricio no processo de ensino-aprendizagem; apresentar metodologias e
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estratégias de implantacao do audiodescri¢ao em aulas virtuais.

A opg¢ao metodologica desta pesquisa pauta-se no método dialético. A compreensao
da dialética, favorece a leitura da realidade em constante muta¢do como a que vivemos na
atualidade. Esse trabalho também consiste na realizacdo de uma pesquisa aplicada, de carater
bibliografica, que visa relacionar as variaveis de analise central, bem como apresentar
subsidios de informagdo que possam servir de diretrizes para as questoes direcionadas a
educacio especial e inclusiva nos cursos EaD.

Assim, de acordo com Gil 2022:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constitufdo principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. (Gil, 2002, p. 44).

Para o desenvolvimento do presente trabalho foram utilizadas pesquisas
bibliograficas na base de consulta do googl académico, plataforma Seielo e Capes.

Devido ao problema de pesquisa ser relacionado a inclusao, ensino a distancia e
pessoas cegas, selecionaremos apenas artigos, dissertagdes e teses, para embasar e reforcar a
base tedrica. Usamos palavras-chave relacionadas a essas areas, para melhor compreensao
dessa tematica.

A inclusdo alinhada ao ensino a distancia por meio da audiodescrigao

A medida que surgem novas tecnologias, a sociedade, vai aderindo a esses meios
como forma de facilitar o trabalho feito pelo ser humano. Assim, é certo afirmar que a
tecnologia tem um papel importante na educag¢ao a distancia tanto na colaboracao do
trabalho realizado pelos profissionais que presentes, quando na facilidade para aprender dos
alunos utilizando-se de tais ferramentas. Coperati e Carrasco nos apresentam as geracoes pela

qual passou a educagio a distancia:

Varias fueron las generaciones por las cuales ha transcurrido la educacién a
distancia:

1 - Uso de los textos impresos enviados por correspondencia con o sin tutores,
que con el correr del tiempo incluy6 la instrucciéon programada.

2 - Uso del teléfono.

3 - Uso de la radio y la televisiéon en forma unidireccional (destinatarios con rol
pasivo o receptivo en la comunicacion).

4 - Comunicaciones informaticas avanzadas: computadoras y sistemas
"interactivos" o de comunicacién reciproca, centralizados en la interactividad del
estudiante, a través del correo electronico, videotexto, etc.

5 - Un mayor protagonismo interactivo del sujeto que aprende a través de
autopistas o redes educativas complejas de informaciéon hipertextual, con la
utilizacién de videoconferencias u otro recurso, a modo de aula virtual
vehiculizada por la telematica (telecomunicaciones) més (informatica), donde se
reelabora contenidos procesados en centros de produccion de materiales
multimedia. (Coperati; Carrasco, 2007. p. 278-279).

Na atualidade, o que mais causou impacto em termos de Novas Tecnologias de
Informacio e Comunicagao foi o advento da Internet e o sentido de navegar nela para obter
informacdes através de sites de buscar usando o World Wide Web (WWW).
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No entanto, historicamente, percebe-se que as tecnologias estiveram por vezes, a
disposi¢ao da educa¢ido, um exemplo citado por Niskier (1993) foi a Tele educacio e o Tele
curso do 2° grau que surgiu em 1977. Ainda no final da década de 1970, tém-se os cursos de
informaticas no Brasil que foram levados as escolas por meio do projeto Educagao com
Computador (EDUCOM).

Tais agbes sao modelos de Tecnologia de Informagio e Comunicagio sendo
integradas no ambiente escolar. Estas TDICS teriam o potencial de promover um senso de
autonomia contextualizada entre os educadores. Corroborando com isso, a preparagao do
professor seria essencial pois, segundo Noévoa (1992), [..] a preparacao de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e
que participem como protagonistas na implementa¢ao das politicas educativas” (p.10)

Por outro lado, cabe-nos enumerar algumas questdes que se alinham com o ponto
de vista de Mantoan (2003, p.25):

O que significa educagio para todos? O que implicaria igualdade de
oportunidades? Quais demandas emergem no processo ensino-aprendizagem?
Como a escola tem se organizado para responder essa demanda? Como se dé a
pratica pedagégica a diversidade em que pais, alunos e comunidade estio
participando do projeto politico pedagégico da escola? Enfim, a escola esta
caminhando para a inclusdo social ou esta maquiando uma realidade apenas com

o objetivo de fugir do fendémeno da exclusdo social? (Mantoan, 2003, p. 25).

Portanto, também ha de preparar a estrutura da escola para o recebimento de
computadores, instalagdes com sala readaptadas em que os alunos possam ter livre acesso
para o uso a seu favor.

Almeida e Valente (2008) entendem que ao contextualizar o conteido do livto em
ferramentas midiaticas, o professor complementara seu método de ensino, dando ao aluno a
oportunidade de ter em maos aparatos didaticos modernos que facilitem a busca pelo tema
em caso de duvidas.

Assim sendo, “o computador passou a assumir um papel fundamental de
complementagdo, de aperfeicoamento e de possivel mudanc¢a na qualidade da educagao,
possibilitando a criagao de ambientes de aprendizagem.” (Almeida; Valente, 2008, p. 05). Tal
importancia também esta interligada ao ensino a distancia.

Consequentemente, o Brasil mostra inimeras experiéncias especificas com inclusao
digital de pessoas com deficiéncias na educacio a distincia. (Aratjo; Aderaldo, 2013). E
preciso destacar a participagdo ativa das pessoas com deficiéncia na divulgacio e
conscientizagao de seus direitos por meio dos meios audiovisuais. (Oliveira; Silva, 2019)

Nas diversas associagOes e instituicoes de atendimento a pessoas com deficiéncia do
pais existe um montante consideravel de voluntarios vinculados aos diferentes meios de
comunicag¢ao, pois,

[...] as pessoas com deficiéncia representam 15% da populagdo mundial, cerca de
um bilhio de habitantes, conforme a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), no
Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, publicado em 2011. Trata-se da maior
minoria do planeta que sobrevive em extrema desigualdade social, como
analfabetismo, desemprego e baixa renda. (Sdo Paulo, 2012).

137



Da mesma forma, o sistema de Closed caption’ para legendagem de programas
permanece estavel em todas as emissoras de televisao nacionais. Ainda de acordo com
Oliveira e Silva (2019) desenvolveram-se também, trabalhos audiovisuais com o objetivo de
refletir o modo de vida das pessoas com deficiéncia e seu desenvolvimento individual nos
diferentes ambitos da vida social.

A midia social tem promovido a socializagio e a coopera¢do com pessoas com
deficiéncia visual e suas familias (Aratgjo; Aderaldo, 2013). Os processos de formagao para a
futura inser¢ao laboral das pessoas com deficiéncia sio garantidos nos niveis de ensino
anteriores (Snyder, 2017).

A isso se soma a formacdo de competéncias que facilitem sua preparagao para as
mudancas de desenvolvimento tecnoldgico que sao constantemente geradas no pafs. Assim,
nos pensamentos de Almeida e Valente (2008) o ensino de informatica desde a pré-escola
para as pessoas com deficiéncia e o uso de novas tecnologias desempenham um papel
fundamental ndo so6 na reabilitagao, mas também na formagao profissional para a vida adulta
e independente ao atingirem ensino médio e ensino superior, varias modalidades de
aprendizagem estdo inseridas e entre elas, a educac¢ao a distancia, nesse sentido:

No aspecto educacional, a pessoa cega pode utilizar o Sistema Braille, adaptacoes
em relevo e em trés dimensdes, recursos didaticos e tecnologicos, como pungio
(utilizado para pressionar os pontos do Sistema Braille), reflete (uma prancheta
de madeira, metal ou plastico com uma régua em que estao marcados as celas do
Sistema Braille, maquina de escrever em Braille, impressora braile, soroba (usado
para operacdo matematicas), calculadora sonora, softwares e programas leitores
de tela e sintetizadores de voz (para uso em computadores e celulares). (Machado,
2012, p. 23).

A educagdo a distancia muda esquemas tradicionais no processo de ensino-
aprendizagem, tanto para o professor quanto para o aluno, nao ha relagao direta em tempo
real para o professor direcionar o processo e o processo de aprendizagem do aluno é mais
flexivel, nao ha coincidéncia fisica em termos de lugar e tempo, requer maior independéncia
e auto regulacio por parte do aluno (Oliveira; Silva, 2019).

A educacio a distancia adota diversas peculiaridades dependendo da intermediacio,
do tempo e do canal que sera utilizado (Aratgjo; Aderaldo, 2013). Ela tornou-se hoje uma
importante fonte de aquisi¢ao de conhecimento, essencialmente no Ensino Superior, e
observa-se como uma tendéncia global que as universidades de modalidade dual ou mista
aumentam a cada dia, onde as modalidades presenciais tém sido combinadas
estrategicamente com ofertas a distancia (Snyder, 2017).

Outras universidades ampliaram suas capacidades de oferecer carreiras ou pos-
graduacOes a distancia, a ponto de se tornarem mega universidades. O ensino superior
brasileiro também ¢ inclusivo e todos os jovens que cumprem os requisitos para ingressar no
ensino superior podem se matricular, receber ajustes em seus processos de formagao, se
necessario, ter tecnologia para seus estudos, formar-se profissionalmente com qualidade e
ter a garantia de um emprego digno, de acordo com sua qualificagao (Oliveira; Silva, 2019).

3 Legenda oculta, em inglés: Closed caption, refetido pela sigla CC, é um sistema de transmissdo de legendas via
sinal de televisdao, utilizado para auxiliar pessoas com deficiéncias auditivas. Mais do que uma legenda
convencional, ela indica em palavras os outros sons do video. Fonte: FLORIDO, Flavio. Closed caption: saiba
como funcionam as legendas automiticas nas TVs. Uol. 26 de abrtil de 2014. Acesso em: 12/04/2023.
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Os autores também citam que,

[..] frente a este cenario de acesso a todos, é que a EaD tem crescido a passos
largos e tem ganho forca de politica educacional publica, com o desafio de
promover a cidadania, devido a sua flexibilidade temporal e geografica, o que
permite a formacdo para muitos e de forma continuada, uma necessidade e
realidade emergente da atual sociedade, uma sociedade baseada no conhecimento.
(Oliveira; Silva, 2019, p.05)

Portanto, a renovacdo didatica do processo ensino-aprendizagem mediado por
tecnologias constitui um desafio para a educagao superior e depende da preparagao do
professor como elemento condutor (Aratjo; Aderaldo, 2013). Um dos problemas que
ameaca o sucesso da educacao a distancia se da devido a mentalidade dos atores-chave neste
processo (professores, gestores e alunos), pois os diagnosticos, exploragoes e experiéncias
obtidas no Ensino Superior permitiram verificar que ainda existem gestores e professores
que nio compreendem a necessidade de mudanga, pois estdo enraizados em modelos
pedagdgicos de ensino tradicional e deixa-los ¢ dificil (Perdigao, 2017).

De fato, uma parte consideravel dessa geracao defende fortemente a modalidade
presencial e resiste a exigéncia de integrar tecnologias ao aprendizado. Embora o centro e o
principal instrumento da aprendizagem sejam o proprio aluno, a aprendizagem é um
processo de participagao, colaboragao e interagao (Oliveira; Silva, 2019).

No grupo, na comunica¢gdo com o0s outros, as pessoas desenvolvem
autoconhecimento, compromisso e responsabilidade, individual e socialmente, aumentam a
capacidade de reflexdo divergente e criativa, de avaliagdo critica e autocritica, de resolucio de
problemas e de tomada de decisoes (Motta, 20106).

O protagonismo da pessoa nio nega, em suma, a mediacio social. Por isso, a
metodologia proposta comega com uma etapa de sensibilizagao voltada para a mudanga de
mentalidade, ou seja, argumentando com fundamentos a necessidade de mudanga, aonde
vamos e porque ¢ uma necessidade e ndo uma opgao, especialmente em pessoas com certas
deficiéncias que estudam em universidades (Perdigao, 2017).

Segundo Snyder (2017) é preciso falar sobre a importancia da virtualizagdo do
processo ensino-aprendizagem na educagao a partir da analise das tendéncias da universidade
no mundo atual, da forma como a aprendizagem ¢ mediada hoje, suas tecnologias e como os
métodos, procedimentos, formas de organizac¢ao do ensino e avaliagio da aprendizagem sio
dinamizados com o uso de recursos tecnolédgicos, além disso, Motta ressalta que:

Além das pessoas com deficiéncia visual, a audiodescricio amplia também o
entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos, pessoas com déficit
de atencdo, autistas, disléxicos e outros. [...] Mesmo as pessoas sem deficiéncia
tém notado que o recurso aumenta o senso de observagio, amplia a percepgio e
o entendimento, mostra e desvela detalhes que passariam despercebidos. (Motta,

2016, p. 39).

Eles operam com algumas definicbes essenciais como salas de aula virtuais,
plataformas educacionais ou sistemas de administracio de ensino, ambientes virtuais de
aprendizagem, entre outros (Aradjo; Aderaldo, 2013).
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Inicialmente, Cintas (2007, p.13) introduz que:

[..] “o termo ‘tradugdo audiovisual’ vem sendo usado como conceito global que
encapsula as diferentes praticas tradutérias que se implementam nos meios
audiovisuais na hora de verter uma mensagem de uma lingua para outra em um
formato que haja interacdo semidtica entre som e as imagens” (tradugdo nossa).

Diante disso, essa fase introdut6ria é trabalhada onde é dada atencio diferenciada ao
aluno com deficiéncia (Perdigao, 2017).

Logo depois sera preciso desempenhar um papel essencial para o sucesso da
metodologia a implementar, uma vez que o dominio dos recursos tecnoldgicos da plataforma
conduz a descoberta das suas potencialidades didaticas como: integrar imagens, videos,
arquivos de audio, opg¢oes de calendario e trabalhar com moédulos para promocgao de eventos
e cumprimento de tarefas chama a atenc¢ao para o design do curso que permite a inclusio de
ferramentas uteis (Mill, 2016).

A énfase é colocada em todos os elementos visuais ou sonoros que despertam
estimulos e reforcam a motivagdo, enquanto gera uma interface agradavel e amigavel, sendo
feita a familiarizacao, procedemos ao estudo da configuracio e edi¢ao de cursos (Perdigao,
2017).

Em seguida, sdo realizados trabalhos com as chamadas atividades no Moodle. Sao
estes que permitem a interagao com o aluno, realizando tarefas de ensino que podem ser
monitorados e avaliados (Coelho; Raposa; Silva, 2011). Como atividades colaborativas,
sugere-se trabalhar com o férum em suas diferentes modalidades, o wiki, o workshop, o chat
e o glossario, enquanto para as atividades que se busca a interagao individual professor-aluno,
propoe-se trabalhar com tarefas, consultas, didrios e questionarios; tendo em conta o
diagndstico das potencialidades e necessidades dos alunos em condigdes de inclusao (Snyder,
2017).

A concepgio didatica de um curso a distancia apoiado no Moodle, (focado em
aspectos didaticos), também precisa ser abordado (Coelho; Raposa; Silva, 2011). Em
multiplas ocasides, o papel dos recursos tecnologicos tem sido superestimado, sugerindo a
ideia de que o sucesso da aprendizagem depende deles e ndo do uso dado pelo professor e é
comum observar que prevalecem critérios de novidade ou moda, com base nas ofertas
langadas por provedores de tecnologia (Perdigao, 2017).

Na metodologia proposta, recomenda-se focar no estudo do guia didatico do curso.
Embora os professores tenham presenciado, passo a passo, sua conformagiao desde o
primeiro encontro, é preciso discutir com eles como deve ser concebido um guia didatico
para a educagao a distancia, ao contrario de uma sala de aula virtual que é projetada para
apoiar o ensino presencial, por isso ¢ voltada para que os professores explorem os cursos
criados anteriormente no Moodle para alcangar regularidades em seu design e estrutura
(Coelho; Raposa; Silva, 2011). Todo esse processo é possivel uma vez que:

Atualmente, existem modelos de EaD que utilizam ambientes virtuais de apren-
dizagem, associados com materiais imptessos, audiovisuais, tele/vi-
deo/webconferéncias etc. Ou seja, as tecnologias mais recentes sio incorporadas
em prol da melhoria da qualidade da formacdo, sem necessariamente substituir
possibilidades pedagogicas das tecnologias anteriores. (Mill, 2016, p.12).
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E necessario debater porque a educacio a distancia requer uma base norteadora clara
para a atividade e como ela deve ser pensada em diferentes momentos (introdutério,
desenvolvimento de conteddo e conclusivo). Além disso, aprofunda métodos,
procedimentos, formas de organizacio do ensino como parte do desenho organizacional-
metddico e explora como trabalhar a problematica, como parte da atividade produtiva-
criativa, metacognitiva e colaborativa dependendo dos recursos e situagoes de aprendizagem
(Perdigio, 2017). Pois:

A EaD esta crescendo rapidamente num mundo no qual o conteudo de
conhecimento cientifico, humanistico e artistico é cada vez mais modular, Inter
operavel e facilmente compartilhado. O crescimento veloz da “Web 2.0”, o uso
cada vez maior da rede para intercimbio de conhecimento, informagdes, opiniGes,
colaboragdo e socializagdo entre pessoas, temos um cenario dinamico e
imprevisivel. (Litto, 2010, p.15).

E importante destacar que neste momento ¢é aplicado um sistema de procedimentos
didaticos do desenvolvedor para trabalhar com recursos de informatica e constituem
verdadeiros modelos de trabalho em diferentes situa¢des de aprendizagem utilizando a
plataforma Moodle (Coelho; Raposa; Silva, 2011).

O Moodle dispoe de ferramentas suficientes e variadas que o tornam possivel,
algumas que permitem ao aluno acompanhar o seu préprio processo de aprendizagem, outras
controlar a sua evolugdo, conquistas e dificuldades, outras que permitem um feedback
sistematico ao longo do processo de avaliagdo para professores na apropriagio deste
conteudo e os resultados de siao validados, onde trabalham com ferramentas Moodle na
avaliagio da aprendizagem, em suas diferentes fungdes (instrutivo, diagnostico,
desenvolvedor, verificagao e controle) (Coelho; Raposa; Silva, 2011).

A fase final sera pensada para que os professores possam criar seu curso ou sala de
aula virtual para educagdao a distancia a partir da aplica¢ao de elementos tecnolégicos e
didaticos onde utilizarao ferramentas que favorecem o processo de inclusdao educacional de
alunos com deficiéncia e como estruturar o guia didatico para eles, mesmo que distantes
geograficamente (Lima; Guedes; Guedes, 2013). Pela relevancia dos resultados, também ¢
necessario fazer referéncia a experiéncia dos alunos cegos no uso das Tecnologias de

informacao e comunicagdo, uma vez que

[...] para elaborar o material didatico a ser disponibilizado em um ambiente on-
line, pode-se utilizar, nas estratégias educacionais, teorias pedagdgicas isoladas ou
em conjunto. Desta maneira, para o autor, ¢ possivel motivar, facilitar o processo
de aprendizagem, auxiliar no desenvolvimento do aprendiz, atingir perfis
diferentes, promover uma aprendizagem significativa, melhorar a interagio,
fornece feedback, facilitar a aprendizagem contextual e proporcionar suporte
durante o processo de aprendizagem. (Ally, 2004 gpud Pereira; Schmit; Dias, 2007,

p.16).

Nesse sentido, no Brasil, importantes resultados tém sido obtidos pelos docentes do
Ensino Superior, assim, trabalhos como; concep¢ao metodolédgica para o uso da informatica
no processo de ensino-aprendizagem de escolares com deficiéncia (Oliveira; Silva, 2019).

Uma descrigao de audio é fornecida para todo o conteudo de video gravado na midia
sincronizada. Quando as pausas no audio de primeiro plano sio insuficientes para permitir
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que a descri¢ao de audio comunique o significado do video, a descri¢ao de audio estendida é
fornecida para todo o conteudo de video gravado na midia sincronizada (Perdigao, 2017).

Para Oliveira e Silva (2019) a audiodescri¢do é um servigo de apoio a comunicagao
para pessoas com deficiéncia visual sendo pessoas com baixa visao, cegas ou surdocegas, que
consiste em uma descricio clara, concisa e grafica do que acontece nas produgodes
audiovisuais.

Para as pessoas com deficiéncia visual, a acessibilidade se da por meio da
audiodescricio, definida por Motta ¢ Romeu (2010, p. 11) como um "recurso de
acessibilidade que amplia o entendimento das pessoas com deficiéncia visual [..] que
transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso a cultura e a
informacio, contribuindo para a inclusio social, cultural e escolar".

Para um dos precursores nos estudos na area, Snyder (2017) a audiodescricao "faz
com que as imagens no teatro, midia e artes visuais sejam acessiveis para pessoas cegas ou
com baixa visio" e complementa usando palavras sucintas, conhecidas e imagéticas "(por
meio do uso de metaforas ou comparacdes), os audiodescritores transmitem o elemento
visual que ¢ ora inacessivel ou apenas parcialmente acessivel a um segmento da populacao"
(Snyder, 2017, p. 50).

Assim, é aplicado em midia como aulas, cinema, teatro, televisio, danga, museus e
espagos recreativos. A informagdo sonora ocorre em intervalos de siléncio entre os
comentarios ou dialogos da aula. A audiodescri¢do permite que o cego acesse os conteidos
de forma independente, bem como se recebesse a informa¢ao a0 mesmo tempo em que ela
acontece, para que o aluno possa se concentrar na aula sem a necessidade de deduzir a a¢ao
exclusivamente do contexto auditivo (Snyder, 2017).

Em regra, esta mensagem ¢ emitida antes do inicio da apresentacao e no caso do
teatro pode ser gravado. Em segundo lugar, a agao ¢ descrita ao longo da aula, o que é um
desafio, pois essa descri¢ao deve ser inserida nas quebras do roteiro de forma logica, mas ao
mesmo tempo seja conciso e respeite os intervalos de siléncio (Oliveira; Silva, 2019).

Apesar de agrupados igualmente no mesmo grupo, deve-se levar em conta que
existem diferencas entre as pessoas cegas total ou parcialmente (Lima; Guedes; Guedes,
2013). Da mesma forma que o grau de dificuldade da audiodescrigao varia dependendo se é
descrito para pessoa que possui ou nao deficiéncia visual (Perdigao, 2017).

Embora seja verdade que as pessoas com deficiéncia podem desenvolver um
conjunto de ideias e representacbes mentalmente para tornar visivel o que captam por meio
de outros sentidos, a audiodescri¢do é uma ferramenta de colaboracao (Motta, 2016).

A Constituicdo garante o direito de todas as pessoas a receber informagdes
verdadeiras de forma igualitiria por qualquer meio de divulgagdo e sem qualquer
discrimina¢ao. No entanto, a audiodescricio é um conceito relativamente novo (Motta;
Romeu Filho, 2010).

O que se pode concluir é que a deficiéncia visual continua sendo uma das deficiéncias
de maior preocupacio em todo o mundo, mesmo em paises desenvolvidos (Silva, 2011). E
preciso criar mecanismos que possibilitem a estes alunos uma tematica equivalente a pratica
de aprendizado dos conceitos interligados que promovera uma enorme mudanca na vida dos
alunos com deficiéncias (Perdigao, 2017).
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Considerag¢des Finais

De acordo com a Organizacio Mundial da Sadde, OMS (2011), no mundo existem
aproximadamente 285 milhGes pessoas com deficiéncia visual, das quais cerca de 90% estao
concentradas em paises desenvolvidos devido a crescente envelhecimento da populagio e,
portanto, corre o risco de perder a visdo.

Talvez a audiodescrigiao pode nao ser a solugao perfeita para tornar o ensino superior
mais acessivel a essas pessoas, pois trata-se de um recurso e ferramenta comunicacional de
acessibilidade em audiodescri¢ao. Dessa forma, é possivel concluir que nao s6 a maioria da
populacdo nao sabe o que é esse servigo, mas ¢ até dificil encontrar respostas coerentes entre
os mais especializados.

Ha quem, defenda que no Brasil ainda nio se faz audiodescri¢ao de fato, mesmo com
todo esfor¢o das Universidade em inserir tal tecnologia em curso do ensino a distancia.

E muito interessante ter obtido algumas respostas, sobre o tema em questdo, mas ha
muito que ser estudado e analisado como se trata de educagio especial e inclusiva e os direitos
com igualdade e equidade dos alunos portadores dos alunos com deficiéncia visando sua
autonomia, acesso a informagao e conhecimento por meio da audiodescri¢ao. Tudo isso nos
faz pensar que nosso pais provavelmente tem o conhecimento e experiéncia, mas ainda

precisa estar atento, pois nao adianta ter algo e nio usar.
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9.

A CONTRIBUICAO DO DOCENTE EM LICENCIATURA DA
COMPUTACAO NO ENSINO DE EDUCACAO PROFISSIONAL
EM TEMPOS DE PANDEMIA: O USO DA FERRAMENTA
PADLET COMO REPOSITORIO DE MATERIAL DIDATICO*

Maria Luisa de Jesus Rodovalho'

Vicente Batista dos Santos Neto?

Introducgao

Com o isolamento social imposto pela crise sanitaria causada pelo virus SARS-Cov-
2, observamos diversas situagoes desafiadoras nas relacdes sociais, sobretudo no contexto
escolar. Dessa forma, escolas de todo o mundo foram desafiadas a desenvolver, estratégias
para continuar suas atividades, uma vez que os encontros de forma presencial ficaram
inviaveis, e era preciso levar prosseguir o calendario académico.

Neste contexto, em relagdo ao ensino na educagao profissional em nivel médio
técnico, nao foi diferente, o curso que deveria ser presencial, passou por adaptagdes
necessarias para se adequar ao momento. Durante este processo muitos acontecimentos
chamaram a atengdo da docente da area da computagao, no periodo enquanto iniciava sua
trajetoria como professora de curso técnico profissional em uma escola Estadual da cidade
de Uberaba Minas Gerais. Nesse sentido, pudemos colaborar com diversos atores, pois a
maioria dos profissionais da Educagdo, se viram assustados, com tantas mudangas e
principalmente com a necessidade de utilizar ferramentas tecnologicas para que pudessem
levar conhecimento.

Vale a pena lembrar que, em 11 de mar¢o de 2020 foi declarada pela Organizacao
Mundial da Sadde (OMS) a Pandemia de Covid-19, destacando que neste momento o surto
atingia de forma assustadora varios pafses e diversas regides pelo mundo. De acordo com o
Decreto n°47.886 de 15 de marco de 2020, realizado pelo o comité extraordinario Covid -19
do Estado de Minas Gerais:

DELIBERA:

Art. 1° — Esta deliberacio dispde sobre as medidas adotadas no ambito do Sistema
Estadual de Educacio, enquanto durar o estado de CALAMIDADE PUBLICA
em todo o tetritorio do Estado, nos termos do Decreto n® 47.891, de 20 de marco
de 2020.

Art. 2° — Ficam suspensas, por tempo indeterminado, as atividades presenciais de
educagio escolar basica em todas as unidades da rede publica estadual de ensino.
1° — Durante o periodo de suspensio das atividades de educacio escolar bésica, e
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para fins de futura reposigio, considera-se antecipado o uso de quinze dias do
recesso do Calendario Escolar de 2020, a contar de 23 de marco de 2020.

2° — O disposto no caput observara a Resolucdo da Secretaria de Estado de
Educacio n° 4.254, de 18 de dezembro de 2019, para todas as unidades da rede
publica estadual de ensino.

Art. 3° — Ficam suspensas, por tempo indeterminado, as atividades de educagio
superior em todas as unidades autirquicas e fundacionais que integram a
Administracio Publica Estadual.

Paragrafo unico — Fica facultada as institui¢bes referidas no caput a realizacdo de
atividades académicas por meios ndo presenciais, de modo a cumprirem o
calendario escolar que lhes ¢ aplicavel. (Minas Gerais, 2020).

Enquanto o ensino basico, tentava cumprir o calendario escolar, o Governo do
Estado, ofertou neste processo, acesso a0 Goggle Classroons, os alunos também contavam com
videos aulas pela ferramenta Youtube, além de acessarem o Conexio Escola', ambiente este com
apostilas referente a cada ano escolar, assim alunos tinham acesso e durante aulas remotas
com seus respectivos professores, alunos poderiam tirar duvidas, além da realizagdo das
atividades pertinentes. Mas ainda era muito cedo para pensar na retomada das aulas
presenciais.

Em setembro do mesmo ano, o cenario ainda era preocupante. Um estudo da
Fundagao Osvaldo Cruz apontava a seguinte situagao.

Em termos globais, o Brasil passou a ocupat o segundo lugar em nimero de casos
a partir de maio e em numero de 6bitos a partir de junho, estando, junto com
Estados Unidos da América (EUA) e India, entre os trés paises com mais casos e
6bitos totais. Dos paises que integram o Brics, Brasil e India sio os que acumulam
maiores nimeros de casos e 6bitos. (Diplomacia da saude e Covid19, p. 284).

E importante destacar que mesmo com este suporte ctiado pelo Governo do Estado,
permaneciam muitas dificuldades relacionadas a Educac¢ao basica.

Em contrapartida a Educa¢ao profissional, iniciava suas aulas em agosto de 2021,
buscava apoio, meios, que conseguissem sanar dificuldades apresentadas. Uma das necessi-
dades existentes, era o material, que teria que ser existia, uma apostila, a qual, nao era ofertada
pelo Estado, além de nio existir um ambiente educacional remoto para levar conhecimento
aos alunos. Assim como na Educacao basica, estes sujeitos, estariam assistindo aulas, em suas
residéncias, evitando a aglomeragao em sala de aula.

Os cursos profissionalizantes ofertados, tiveram como docentes, professores
contratados, e estes, deveriam como uma de suas “responsabilidades” criar material que
suprisse a necessidade, que era, transformar material de curso presencial para o de Ensino
remoto. Ou seja, o professor contratado para atuar em determinada disciplina, confeccionava
seu material, utilizava de estratégias, para contribuir e iniciar o curso. O material de curso
profissional presencial, foi adequado ao ambiente remoto. Eram muitas as davidas, pois
adequar o material, além de engajar alunos com aulas remotas, nao seria tarefa facil, foi um

processo desafiador, diversos atores envolvidos contribuiram, visando grandes resultados.

3 Sistema de gerenciamento de conteddo, recurso do Google Apps lancado em 2014, o qual foi de extrema
importancia para o acesso a material didatico, entregas de atividades, etc.

4 Site onde alunos e professores podiam buscar apoio com materiais didaticos elaborados pelo Governo de
Minas Gerais.
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E importante destacar, a dedicacio do professor contratado, e da ajuda assertiva da
secretaria da escola, coordenadores do curso profissional, e supervisores da instituicao
escolar. Como uma forca tarefa criada, estes atores, buscaram informacgdes dos alunos,
contatos telefonicos, contado de professores e partiu entao a criagio de grupos de
mensagens, através do aplicativo Warts App, esta que contribuiu ativamente para Educacio
remota emergencial. Assim facilitando o contato direto entre, docentes, alunos e gestores.

O aplicativo de mensagens auxiliou muito, em questao de comunicagao e alguns feed
backs entre alunos e professores, contudo, nao era suficiente, pois o curso de Educagio
profissional precisava ir além, um dos objetivos era facilitar o acesso dos alunos ao conteido.

A autora, sendo profissional em computacdo, pode colaborar em inimeras frentes
neste processo, dentre organizar reunioes on-/ine, preparagao de folders no ambiente digital,
além de colaborar com coordenadores de curso, na elaboracao de apostilas referente a
conteudos pertinentes ao curso, formatagoes de atividades, além de atuar como professora
nestes cursos de Educacdao profissional. Os cursos eram Técnicos em Administragdo e
Técnico em Informatica para Internet. Sendo contratada para atuar em diversas disciplinas
contempladas em ambos cursos profissionais.

Enquanto o Estado ainda ndo fornecia um ambiente institucional oficial para que
professores e alunos pudessem atuar, diversas estratégias foram elaboradas para que o curso
fosse ministrado e que, o conhecimento fosse levado a estes alunos. Diante desta situagao
referente a Educagao profissional, vimos a necessidade de criagdo de um espago para otimizar
tempo e que os alunos e professores pudessem interagir de imediato e que, com facilidade,
fosse acessado o material didatico. Com a criagdo do espago, foram obtidos excelentes
resultados. Assim, ap6s més de trabalho foi solicitada uma apresentagao da experiéncia para
diversos profissionais da educagao. Divulgamos nossa experiéncia, destacando aos ouvintes
que, era possivel aplicar tal ferramenta em diversas disciplinas e turmas da Educagao basica,
além de dar enfoque ao uso de ferramentas tecnoldgicas a servico da Educacio.

O objetivo geral deste trabalho ¢é descrever experiéncias vivenciadas enquanto
docente do curso técnico de nivel médio durante o isolamento social promovido pela
pandemia de SARS-cov-2 no ano de 2020.

De forma especifica pretendemos apresentar a contribuicio do professor com
formacdo em licenciatura em computacio no cumprimento do cronograma de ensino
durante a pandemia de Covid-19; descrever os resultados da utilizagao de ferramentas das
TDIC utilizadas durante o isolamento social no apoio as disciplinas dos cursos.

O trabalho possui uma abordagem qualitativa. Utilizamos o relato de experiéncia e
pesquisa bibliografica sobre as tematicas centrais sobre o assunto. O trabalho esta dividido
em quatro partes: a introdugdo traz um aspecto geral do trabalho; uma segunda parte “a
importancia da licenciatura em informatica e a educacio a distancia” e, por ultimo, “o uso da
ferramenta Padlet “e por fim as considera¢oes finais.

1. A importiancia da Licenciatura em Informatica na educagio basica
A Licenciatura em Informatica ¢ um curso de formagao de professores em nivel
superior para atender a educagao basica. Nesse contexto, os docentes irdo atuar em escolas

publicas ou privadas no apoio as atividades pedagodgicas das diversas disciplinas. Essa
formacao passa a ganhar notoriedade apods a publicacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Gao p g p P ¢
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Educagao Nacional (LDB) de 1996, assim como pelo avanco das TDIC, sobretudo da énfernet
no Brasil, nos anos 1990.

Contudo, a atuagdao do professor de informatica/computagio nas escolas publicas
ainda mantém um paradigma em relacdo a sua fungdo, quando, na maioria das vezes, sdo
confundidos com técnicos de manutencdo em informatica, sendo chamados para resolver
problemas pontuais de equipamentos como impressoras, projetores e computadores nas
escolas. Romper com esse paradigma torna-se imprescindivel, uma vez que suas atribui¢oes
e possibilidades estdo na verdade ligadas ao acompanhamento pedagoégico de estudantes
envolvendo as ferramentas das TDIC.

A partir dos anos 1990 e inicio da primeira década do século XXI, o sistema
educacional, sob a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional de 1996,
patticipa das transformagdes aceleradas da sociedade do conhecimento
configurada pelo desenvolvimento da industria eletronica e dos meios de
comunicagio, a projetar um novo tipo de inclusao com as exigéncias de dominio
das ferramentas tecnoldgicas, as quais caracterizaram a moderniza¢do. (Almeida,

2005, p. 86).

O uso das TDIC se faz cada vez mais presente em todas as areas da sociedade,
inclusive na formagdo de professores e na pratica educativa. Desse modo, a sociedade
contemporinea exige uma revisao dos processos de ensinar e de aprender a partir da
utilizagio das TDIC. NO entanto, na realidade, a maioria dos professores nio esta
familiarizada com o uso das ferramentas digitais de tecnologia da informagao e comunicagao,
muitas vezes dificultando a sua atuagao em algumas questdes proprias da educagao. Portanto,
o docente em computacao se torna imprescindivel para auxiliar os demais docentes no
ambito escolar, oferecendo estratégias e mecanismos para melhor atuarem em suas
disciplinas.

A utilizacao das TDIC esta cada vez maior no ambito educacional e, a atividade
educativa deve, portanto, possibilitar um didlogo critico do uso e apropriacao dessas
tecnologias. Se por um lado, as tecnologias podem ser utilizadas como mecanismos para a
libertagdo, como a internet na busca de conhecimentos por outro, pode ser utilizada como
instrumento de dominagdo (Santos, 2000), ou mesmo de precarizagdao e intensificagao do
trabalho (Santos Neto; Mill, 2018). Face ao exposto, a formagio do educador, deve ser
compreendida como um processo que pressupde a formagao continuada, sobretudo, no
ambito das tecnologias digitais de informagao e comunicagao.

Nesse sentido, a formag¢ao do licenciado em computagdao, mais que suprir uma
demanda por profissionais, precisa estar ancorada em uma concep¢ao de conhecimento
emancipador. Assim como a formacio do docente para Educagao a Distancia (EaD) ou
educacio online requer uma solida formac¢ao no campo das TDIC.

O Docente em Computagao precisa, portanto, contribuir efetivamente com o
processo educativo, integrando o ensino e pesquisa, assim como articulando projetos de
novas ferramentas informatizadas que facilitem e diversificam o processo do ensino e da
aprendizagem de diversas disciplinas no ensino basico e na educagdao profissional e
tecnoldgica de nivel médio, sensibilizando e orientando outros professores e estudantes
sobre o uso pedagogico das tecnologias digitais.

Dessa forma, o isolamento social ocorrido durante o periodo de pandemia de SARS-
cov-2 no ano de 2020, instou estudantes e professores a utilizarem mecanismos de educagao
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online no ensino presencial, o que o Estado brasileiro chamou de “Ensino Remoto
Emergencial — ERE (Brasil, 2020). Em muitos momentos durante o ERE diversos alunos,
foram “provocados” a se superarem em relacio a utilizacio de redes sociais, e muitos
relataram durante o curso que, conseguiram aprimorar o conhecimento e que podiam
usufruir de diversas redes, para trabalharem seu empreendedorismo pessoal, sou seja, muitos
puderam fazer divulgac¢oes de seus produtos.

Contudo, surgiu uma confusio em que muitos associaram o Ensino Remoto

Emergencial a Educagao a Distancia.

A EaD nio ¢ recente no Brasil e ganha mais visibilidade na década de 1960, com
pequenas acoes isoladas nas institui¢coes publicas e privadas6. Porém, quanto a
sua regulamentagdo, ¢ somente na década de 1990 que surgem as primeiras
medidas do governo brasileiro para o reconhecimento da EaD, ainda sem uma
legislagdo especifica. O marco zero da legislacdo da educacio a distancia é a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB, Lei n° 9.394, de 1996, que
desencadeou o processo de reconhecimento da EaD no Brasil, gerando uma série
de legislagGes e politicas para esta area. (Will; Oliveira; Cerny, 2020 p.124)

A partir daf a EaD foi regulamentada por varios decretos presidenciais: Decreto n®
2.494/1998, Decteto n° 5.622/2005 e, por dltimo e ainda vigente, o Decreto n°® 9.057/2017.

De acordo com este decreto,

[...]considera-se educacio a distancia a modalidade educacional na qual a mediagio
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizagdo de meios e tecnologias de informac¢do e comunicacio, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo
compativeis, entre outros, ¢ desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos. (Brasil, 2017
— grifos nossos).

Notamos que na EaD ¢é necessario pessoal qualificado e metodologias proprias.
Contudo, o que se encontrou no ERE foi o professor de ensino presencial, sem formagao
para atuar no ensino online e muitas vezes, avesso as TDIC. Sema falar do material didatico
e avaliagdes que na maioria dos casos foi importada do ensino presencial sem nenhuma ou
com pouca adequagao, muitas vezes a partir da intui¢ao do docente.

Ademais, Moore e Kersley (2008) asseveram que a educagao a distincia ¢ um
processo que exige um eximio planejamento para ser posta em ac¢ao, com pessoal de apoio
(da area de informatica, tutoria, elaborag¢do de material didatico, etc.) qualificado para a
modalidade. Assim notamos o grande hiato existente entre ERE e FaD.

Nesse contexto, escolas que contavam com professores licenciados em Computagao
possuiram maior facilidade para adequarem-se a transi¢ao do ensino presencial para o ERE.
Dessa forma, destacaremos a seguir a contribui¢ao de um professor de computacao durante
o ERE em uma escola publica do municipio de Uberaba.
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2. O uso da ferramenta Padlet

A ferramenta Padlet é uma criagio de uma startup’. Esta startup norte-americana que
leva 0 mesmo nome da ferramenta, ¢ voltada para uma organizagao, esta baseada em
computacio em nuvem’, onde possibilita a0s usuarios 3 moldes de uso gratuito, facilitando
produgoes, colaboragoes, em diversos setores da sociedade. Este soffware criado inicialmente
para tornar usuarios mais produtivos e engajados e as organizag¢oes obterem informagdes e
melhores resultados permite criar quadros e murais, sendo de grande ajuda em projetos
colaborativos, nao necessitando da presencialidade do estudante. Com a chegada da
pandemia, ficou ainda mais conhecida, assim como outras ferramentas utilizadas como google
classroom, googlemeet, mircosoft teams, moodle, etc.

Figura 1: Layout de apresentacao do acesso inicial para inscri¢ao na ferramenta

‘Padiet

Fazer login

Que noite linda.
Tao linda quanto o que vocé pode criar aqui.

Inscrever-se gratuitamente == Instalar o app para Windows

A Pégina inicial

Fonte: Padlet (2023).
2.1 Principais recursos do Padlet

Os principais recursos e facilidades notados pelo aplicativo Padlet sao os seguintes:

Quadro 1: Recursos e facilidades do Padlet
Recursos e facilidades do Padlet

®  Ficil utilizagdo: assim que acessa, automaticamente cria g/ e senha, a interface ¢ intuitiva, levando

o usuario a interagir e criar com grande facilidade;

*  E gratuita, com acesso liberado até 3 moldes, podendo ser custeada de acordo com a demanda de
uso do usuario. O acesso gratuito permite diversas reutilizacGes, fazendo com que o usuario, possa
compor outros projetos;

= Disponivel em diversos idiomas;

= O suportte oficial oferecido ¢ de grande destaque, pois pode ser inserido, videos, atraves de /Zinks
ou por #pload direto do computador, imagens etc;

®  Permite até 3 membros com nome, usuatio e eail-s diferentes, todos com total autonomia para

> Representa uma empresa emergente recém-criada ainda em fase de desenvolvimento.
¢ Fornecimento em servicos de computag¢io incluindo softwares, servidores, etc.
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compor e avaliar projetos, atividades, trabalhos em equipes profissionais e ou na area da educacio,
permitindo inclusive, postagem em redes sociais, proposta de divulga¢io a elaboragdo colaborativa
e afins;
® Incorpora outras plataformas como Youtube, facebook, instagram e Classroom, etc;
=  DPossui em sua homepage on galeria onde se permite arquivar diversas elaboragdes, além de poder
favoritar a criagdo que queira dar maior destaque;
* Um software que permite acesso por diversos dispositivos, trazendo assim, facil aplicagio em
inumeras propostas, atingindo diversos publicos;
®  Facilita a montagem de atividades pedagogicas criativas, colaborativas e que possam ser acessadas
por OrCode;.
®= Em relagdo ao seu layout apresenta:
"Tela;
*-Linha do tempo
=-Mural
= Lista
=-Mapa
=-Coluna

Fonte: Os autores com base em Padle(2023).

A ferramenta pode ser usada por diversas disciplinas no contexto educacional. Deste
modo, atendeu aos requisitos para que fosse utilizada como repositério de conteido

programatico para cursos técnicos de Educacio Profissional.

Figura 2: Apresentacdo dos tipos de murais.

€

Criar um padiet

Fonte Tech Tudo (2020).

Os estudantes nao possuiam e-7zails institucionais, pois ainda nao haviam sido, o que
demandava muito tempo e o Estado ainda nao os tinha fornecido. Por este motivo, nao tinha
nenhum meio oficial de demonstrar o andamento do curso, além de disponibilizar aos alunos
o material didatico, que estava sendo confeccionado pela professora. O padlet permitia um
acesso rapido dos alunos. Dentro dos aplicativos de mensagens WhatsApp, na descri¢ao do
grupo, constava o /nk, e assim alunos, professores, supervisores, podiam ter acesso ao que

estava sendo elaborado pela turma.
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Os avangos tecnoldgicos estio sendo utilizados praticamente por todos os ramos
do conhecimento. As descobertas sdo extremamente rapidas e estdio a nossa
disposi¢ao com uma velocidade nunca antes imaginada. A Internet, os canais de
televisdo a cabo e aberta, os recursos de multimidia estdo presentes e disponiveis
na sociedade. Estamos sempre a um passo de qualquer novidade. Em
contrapartida, a realidade mundial faz com que nossos alunos estejam cada vez
mais informados, atualizados, e participantes deste mundo globalizado. (Kalinke,

1999, p.15).

O sucesso da agao foi tamanho, que criamos outros murais para outros professores
de outros cursos, onde os mesmos se queixavam dos mesmos desafios e buscaram apoio na
docente em da computagio. Com o suporte oferecido pela professora do curso Informatica
para Internet, estes professores puderam compor repositério de conteudo para seus cursos.

Além disso, a docente participou de reunides com professores da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE), onde apresentou a experiéncia com a ferramenta Padlez. Intitulada
“Metodologias Ativas- Experiéncias exitosas com o uso do Padlet” a reunido aconteceu online
pelo aplicativo google meet. Apos isso, a palestra passou a ser utilizada na formacgao de
professores pela SRE.

Os alunos e professores acessavam o /nk da ferramenta disponibilizado no grupo de
aplicativos de mensagens, adicionavam atividades e material didatico, respectivamente. As
davidas frequentes eram sanadas por meio de reunides no google mreet.

Figura 3:Link do Padlet disponibilizado no grupo What’sApp

TECNICO EM
ADMINISTRACAO

E E GERALDINO RODRIGUES CUNHA
ACESSO

> Dados do grupo

Técnico em administragao

Fonte imagem criada pela autora
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Figura 4:
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Fonte: Os autores.

O curso de Informatica para internet teve sua sala de aula criada com a ferramenta,
o que possibilitou a criacdo de diversas atividades, as quais perpassava a simples estratégia de
inserir conteudo. Consistiu numa iniciativa que propiciou protagonismo, alunos matriculados

em curso ligado a tecnologia, precisam ser mais engajados e despertar a criatividade.

Figura 5: Imagem da sala inicial Pad/et, Curso de Informatica

Fo

CEXPERIENCIA
TURMA TECNICO EM INFORMATICA

nte: Os autores
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Umas das vantagens também notadas foi a integracao do padlet com o classroom. Uma
vez criados os murais e as salas no dassroom, o link do padlet com contetdo criado, poderia
ser redirecionado e os alunos e professores nio perderiam a composi¢ao do material. Além
disso, continuar com a estratégia, utilizando como atividade colaborativa em grupo ou

individual, postado dentro do espaco de atividade criada e avaliada dentro do Classroonm.

Figura 6: Possibilidade de compartilhamento no Classroom

|
~

8 7
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Fonte: Os autores.

Portanto, a utilizagdo do padlet possibilitou a continuidade do processo educacional
durante o isolamento social com o ERE. Contudo, devemos salientar que, muito embora,
tenha sido uma experiéncia exitosa, nao substituiu em conformidade as aulas presenciais uma
vez que nao houve tempo habil para planejamento, bem como nao contamos com todo
apoio necessario por parte do estado para a efetivacdo de iniciativas mais contundentes para
sanar as dificuldades promovidas pelo isolamento social. Ademais, os estudantes nem sempre
possufam computador em casa bem como internet com qualidade para acessar todos as
atividades com o padrao de qualidade que se requer na educagao.

Assim, fazemos um recorte alertando que diversas inciativas foram desenvolvidas no
pais e no mundo para manter os calendarios académicos, porém foram insuficientes para
manter a qualidade do ensino necessaria para a formagao dos estudantes. O grande legado
que fica do ERE ¢ que muitos docentes passaram a conhecer e utilizar diversas ferramentas
das TDIC para apoio ao ensino presencial e notar as possibilidades que as mesmas

proporcionam.

Consideragdes finais

De forma geral os especialistas tém um ponto de vista comum de que a definicao do
que constitui uma inovag¢ao resulta da confluéncia de uma pluralidade de olhares e opinides
a depender de quem, como e porque inovamos.
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A educagao faz parte deste arcabouco de desafios, de inovagao e de renovagao, a
aplicacao dos recursos das TDIC, principalmente na fase da crise pandémica que trouxe um
novo olhar para a sociedade, para os docentes e discentes assim como os demais atores da
educacio.

Assim como a histéria das politicas educacionais, a inovagdo tecnoldgica em
educagio é um amalgama de grandes ideias e oportunidades perdidas. Estas novas formas de
pensar a educagdo como construgdo e inclusdo do saber aparecem vinculadas a questoes
ideoldgicas, sociais, econdémicas e dependem, para ser consideradas como tais da conjuntura
em que emergem, de quem sio seus promotores e da incidéncia e da extensiao que adquirem.
Portanto, pode-se dizer que a era da tecnologia digital, da informatizacio, da revelagio dos
computadores veio para dar um novo salto de evolu¢ao e mudangas na educagio, onde
docentes e discentes, além de toda uma sociedade, notaram que ¢ possivel romper com as
barreiras do espaco e do tempo por meio do uso das TDIC. E preciso se readaptar de forma
urgente uma nova forma de ensinar e fazer validar o que ha tempo a educagio vem
demandando, mas que ¢ realidade em poucos casos: a disciplina de informatica obrigatoria
no curriculo da educagdo basica, ademais, como curriculo obrigatério nos cursos de
formagao inicial de professores.

O processo de aprendizagem, incentivando a criatividade, a imaginagdo, os
questionamentos e a autonomia do individuo, além de destacar que o curso, prepara
professores para educar alunos, a fazerem o uso critico e consciente das tecnologias e,
sabemos que principalmente em nosso pafs com grande numero de analfabetismo digital, é
de suma importancia que as institui¢oes escolares eduquem, informem e garantam o bom
uso das tecnologias para estes futuros cidadaos.

Durante este processo ficou claro evidéncias importantes: a maioria dos professores
nao tinham habilidades para o uso das TDIC, o que nos leva a necessidade de um olhar mais
criterioso sobre o tema., O docente precisa ter formagao na area das TDIC, para que possa
promover atividades didatico-pedagdgicas que possam promover engajamento, utilizar
gamificacio, dentre outra. E preciso ousar, utilizar de metodologias inovadoras, levar
conhecimento para formar cidadios com competéncias e habilidades necessarias para
conviver e prosperar em um mundo cada vez mais tecnolégico e digital.

E imperativo o apoio do Estado, em diversos sentidos: estrutura nas escolas, zzernet
de qualidade, formagdo continuada de professores para as TDIC, etc. Onde possa ser
desmitificada a abordagem em que “a tecnologia substituira os professores”, onde possa ficar
bem claro que as TDIC, estao a servi¢o da educagao e niao a educagao subsumida a ela. E
que um professor com habilidades em tecnologia, pode cada vez mais encantar seus alunos,
com suas atividades estratégicas, utilizando a tecnologia a favor da construcao do
conhecimento.
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10.

DESAFIOS DA EDUCACAO A DISTANCIA NA ERA DA
INTELIGENCIA ARTIFICIAL®

Rute Gonzaga de Arauijo1
Vicente Batista dos Santos Neto?

Introducgao

Embora o tema Inteligéncia Artificial (IA) ndo ser novo e possa ser encontrado desde
as décadas em que transcorreu e sucedeu a segunda guerra mundial, sua amplitude alcanga
atualmente niveis preocupantes, com alertas como o do cofundador da Apple, Steve
Wozniak e o empresario Elon Musk, que participaram de carta aberta assinada por um grupo
de mil especialistas sobre o tema (Inteligéncia artificial: o alerta de mil especialistas sobre
‘tisco para 2 humanidade)™.).

O termo “IA” foi cunhado por John McCarthy, do Massachusetts Institute of Technology
(MIT) se referindo a construgao de programas de computador que procuram realizar tarefas
complexas, proprias de seres humanos.

Por sua vez, o Ensino a Distancia, a partir da maior difusdo da internet, sempre se
utilizou de tecnologias que fazem parte das ferramentas da inteligéncia artificial. Dessa forma,
surge como questao central deste trabalho a seguinte: “com o acelerado avango tecnolégico
atual, estaria a Educac¢ao a Distancia preparada para se utilizar de forma adequada, eficiente
e ética dos cenarios que se apresentam, sem ser prejudicada e precarizada por estes? F esse
o ponto central sobre o qual procuramos refletir.

1. A Educacio Presencial e a Distancia: conceitos e desafios

Nao se discute a necessidade de utilizagao de novas tecnologias na educa¢iao; muito
pelo contrario. A tecnologia muda a sociedade e as relagdes sociais e a escola nao pode ser
um ente a parte de seu tempo.

Muitas das mudangas que a sociedade tem apresentado, no decorrer de sua
evolucio, refletem-se nos relacionamentos humanos de forma muito direta.
Observando o fenémeno das relagdes humanas pela perspectiva das mudancas
tecnologicas, especificamente em relagio a forma e ao meio de troca de
comunicacGes interpessoais em espacgos de sala de aula presencial ou virtual, é
possivel ter ideia da influéncia das tecnologias, que aumentaram as trocas de
comunica¢bes ndo presenciais, gerando caminhos de comunicagdo que sio

estranhos a muitos de nés. (Loureiro; Lima, 2018, p. 105, 109).

“DOI - 10.29388/978-65-6070-029-1-0-£.159-172

! Aluna especial do Programa de Pés-Graduagio em Educagio Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro. Professora do Municipio de Uberaba.

2 Professor do PPGET/IFTM. Doutor em Educacio, UFU. Mestre em Administragio, UFU.

3 BBCNews.30/03/2023. Acessado em 10/04/2023.
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A medida em que tanto as instituicbes quanto o corpo docente nio se preocupam
em analisar, estudar e discutir as novas relagdes que provém da integracio Educagao-
Tecnologia, surge um descompasso entre formagio, qualificagdo e valorizag¢ao dos docentes.
Loureiro; Lima, 2018, p. 109, 113, 118), destacam:

Motivos das institui¢oes formadoras continuarem atuando de maneira defasada
em relagdo as inexoraveis exigéncias da sociedade tecnolégica, mantendo-se longe
de estudar as mudancas de relacio de poder entre administradores, docentes e
discentes em diversos niveis de ensino e em relacio a evidente formacio
deficitaria dos professores que ndo estudam em suas formagdes temas vinculados
as relagGes de poder, saber e mercado [...] formando o docente na condicdo de
reprodutor de contetidos mais ou menos fundamentados e desligado de contextos
politicos do espaco onde atua.

A tecnologia muda a educagao; esta, por sua vez, muda a sociedade e ¢ mudada por
esta. Contudo, ndo basta somente a adog¢ao de tecnologias para que o ensino-aprendizagem
esteja completo. Pimentel (20006, p. 84) discorre de forma apropriada quando afirma que,

[..] as novas tecnologias, por si s6, ndo sio veiculos para a aquisicio de
conhecimento, capacidades e atitudes, mas precisam estar integradas em potentes
ambientes de ensino-aprendizagem, propiciando situagées que permitam ao
estudante ter acesso aos processos de aprendizagem necessarios para atingir os
objetivos educacionais desejados.

Planejamento e adequagao das novas tecnologias as necessidades das instituicoes,
corpo docente e discente é primordial para bons resultados na educagiao. De acordo com
Castro (apud Pimentel, 2006, p.39) “universidade esta diante de uma encruzilhada. Ou se
desenvolve como uma institui¢ao com valor para a sociedade, por sua tarefa de produgio e
reflexdo acerca do conhecimento, ou se resigna a ficar como esta. A ultima condigdo
significaria motrer pouco a pouco”.

A tecnologia precisa ser trabalhada para levar a educagao em um salto de qualidade
a altura dos grandes avangos conquistados e nao prescinde da consciéncia critica que
necessariamente deve acompanha-la.

Se uma comunidade sofre uma mudanga, econémica por exemplo, a consciéncia
se promove e se transforma em transitiva. Num primeiro momento, essa
consciéncia é ingénua. [...] o passo para a consciéncia critica [...] se d4 com um
processo educativo de conscientizagio. Este passo exige um trabalho de
promogao e critizagdo. Se nao se faz este processo educativo sé se intensifica o
desenvolvimento industrial ou tecnoldgico e a consciéncia sofrera um abalo e sera
uma consciéncia fanatica. (Freire, 1979, p. 39).

Freire (1979) define a consciéncia ingénua, entre outras caracteristicas, como a que
se vale de solugoes simplistas, sem profundidade na interpretagao dos problemas, com a
tendéncia de considerar o passado melhor na comparagao com o presente. A consciéncia
critica, por sua vez, entre outras caracteristicas, é a que apresenta anseio de profundidade na
analise de problemas e “face a0 novo, nao repele o velho por ser velho, nem aceita o novo
pot ser novo, mas aceita-os na medida em que sao validos”.

Dessa forma, pensando-se na evolugao da educagao atual, muito tem se destacado a
respeito da Educagiao a Distancia (EaD) e suas vantagens e desvantagens. A Educacao a
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Distancia passa a ser regulamentada no Brasil a partis do artigo 80 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional que apregoa que

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculacio de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e
de educacio continuada.

§ 1° A educagio a distancia, organizada com abertura e regime especiais, serd
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacio de exames e registro
de diploma relativos a cursos de educagio a distdncia.

§ 3° As normas para produgio, controle e avaliagdo de programas de educagio a
distancia e a autorizagdo para sua implementacdo, caberio aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperagio e integracio entre os diferentes
sistemas

§ 4° A educagio a distincia gozara de tratamento diferenciado, que incluiré:|...]
(Brasil, 1996).

A partir dai tivemos o inicio de uma forte expansao de cursos de formagao superior
a distancia. De acordo com o INEP (2021), tivemos mais ingressos e, cursos a distancia que
em cursos presenciais. A figura 1 a seguir demostra essa diferenca. Por outro lado, quando
analisamos as matriculas, ainda temos a predominancia do ensino presencial.

Figura 1: Evolucao do nimero de ingressos em cursos presenciais e a distancia 2011- 2021
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Percebemos que o nimero de ingressos em EaD passa o ensino presencial no ano
de 2020, quintuplicando o valor em uma década (2011 a 2021), correspondendo a 62,8% dos
ingressos em curso de graduacio. Por outro lado, o ensino presencial apresentou uma
diminuicao de 23,37% na mesma década. Fenomeno semelhante ocorre também com as
matriculas totais (inclui todos os periodos dos cursos), como podemos ver na figura 2:
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Figura 2: Evolucao das matriculas em curso de graduacio — 2011 a 2021
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No contexto das matriculas ha um avango parecido. Podemos perceber que a
tendéncia das matriculas segue o mesmo comportamento das entradas (ingressos), o que nos
leva a inferir que em cerca de 4 a 5 anos o numero de matriculas em EaD sera maior que no
ensino presencial. De 2011 a 2021 as matriculas no EaD cresceram 274,28% enquanto que
as do EP diminuiram 8, 29%. Cabe aqui uma indaga¢ao: o EaD substituira o ensino
presencial? Embora matematicamente parega que isso ocorrera no médio prazo, a resposta
¢ nao. A tendéncia em termos de evolugao da educacio amparada pelas Tecnologias Digitais
de Informaciao e Comunicagao (TDIC) é de que haja uma convergéncia entre os modelos e
que num curto espago de tempos teremos mais modelos de um ensino hibrido do que a
dicotomia presencial/EaD.

Apbs a promulgacao da LDB a EaD foi regulamentada por 3 decretos presidenciais:
o de n°2.494 de 1998, o de n° 5.622 de 2005 e o de n® 9.057 de 2017, este ainda em vigéncia.
Dessa forma ao longo do tempo, varias foram as interpretagdes em relagdo ao conceito de
EaD. No principio tinhamos uma EaD mais focada nas TDIC, sem muita preocupag¢io com
a mediagdo pedagdgica (Brasil, 1994), em seguida surge um enfoque mais mediador (Brasil,
2005) e, por ultimo, no Decreto n® 9.057 de 2017, o conceito de EaD passa a ser o seguinte:

[.] a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacio de meios e
tecnologias de informagio e comunicagio, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e avaliagio compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educacio que
estejam em lugares e tempos diversos. (Brasil, 2017).

Nota-se um conceito bem mais abrangente do que aquele que tinhamos no inicio.
Logo houve uma interpretagao de que as TDIC seriam um meio para veiculagao do curso e
que o papel central seria feito por meio da medicagio pedagdgica. Tal conceito traz uma
nova responsabilidade para os ofertantes de cursos a distancia, uma vez que estipula a
necessidade de uma equipe de apoio com pedagogos, pessoal de computagao dentre outros
(equipe multidisciplinar) distanciando de um certo mecanicismo na educagao.
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O conceito de EaD leva em conta todo um caminho percorrido muito antes do
advento da moderna internet. De uma forma geral, as caracteristicas elencadas por Moran
(apud Pimentel, 2006 p. 11) sio:

[..] processo de ensino-aprendizagem que se utiliza de tecnologias, onde
professotes e estudantes encontram-se separados no espago e/ou no tempo; o
ensino-aprendizagem se dia com professores e alunos normalmente separados
fisicamente, porém conectados por tecnologias diversas como a internet, videos,
telefones e outras;

Desmond Keegan (apu#d Pimentel, 2006 P.11) conceitua a educagao a distancia como:

O ensino a distancia € o tipo de método de instru¢dao em que as condutas docentes
acontecem a parte das discentes, de tal maneira que a comunicagio entre o
professor e o estudante se possa realizar mediante textos impressos, por meios
eletronicos, mecanicos ou por outras técnicas

Pelas defini¢des, podemos identificar potenciais beneficios da educagao a distancia.
Nao havendo a necessidade de professor e estudante no mesmo espago € a0 mesmo tempo,
ha uma redugdo dos custos com estrutura fisica de sala de aula, por outro lado, o investimento
em estrutura de criagdo, editoragao e manutengao de produtos educacionais para suporte ao
estudante se faz necessario. Em outras palavras, a distancia fisica precisa ser compensada por
meio das TDIC e das metodologias adequadas a modalidade. Este fato pode resultar na
facilitacao do acesso, com inclusao de alunos que nao poderiam estar presentes na institui¢ao
ou mesmo que residem em locais onde nao ha instituicdes de ensino superior (IES). De fato,
a capilaridade da Educacao a Distancia permite atingir um maior nimero de estudantes e
contribuir para sua formagao. Outro aspecto ¢ com relaciao as mensalidades em IES privadas
que assumem menor valor na modalidade EaD do que no presencial. Com relacdo a esta
questao de precos deve-se chamar a aten¢do ao processo de massificagao e mercantilizagdo
da educagio que também sao permitidos pela EaD.

Esta questiao de educagdo enquanto mercadoria de certa forma contribui para uma
maior precariza¢ao e intensificagao do trabalho docente. Santos Neto; Mill (2018) chamam a
atengdao para este processo. Dessa forma, a difusdo do ensino a distancia trouxe alguns
problemas quanto a precariza¢ao do trabalho docentes.

Pimentel (20006, p. 40) alerta para a facilidade que ha em cair no “canto de sereia da
modernizag¢ao a qualquer pre¢o”, pelo modo como o Ensino a Distancia esta dentro de uma
l6gica de mercado atrelada aos “empresarios da educagao”.

Por outro lado, muitos aspectos relacionados a intensificagdo e precarizagdo do
trabalho docente sao ampliados quando se trata de educacgdo a distancia. Isso
ocorre pelo fato de que as relagdes mediadas pela internet promovem, conforme
Harvey (2008) a compreensdo do espaco e do tempo, o espago de trabalho nio ¢é
fisico, mas o ciberespaco (Levy, 1999), o espaco e tempo de trabalho se
confundem com aqueles de descanso, ocasionando muitas vezes a intensificagio
do trabalho docente. (Santos Neto, 2021, p. 10-11).
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Cortre-se o risco de que as facilidades de acesso encontradas pelos alunos dos cursos
a distancia ocorram de forma diametralmente oposta a qualificacao e reconhecimento dos
professores que neles atuam. Para entendermos a rapida difusao do ensino a distancia e a
precarizagdo que se seguiu, recorremos a sequéncia dos fatos que o impulsionaram, contidas
em Santos Neto (2021).

Iniciando com os anos de 1973 e 1979, quando o mundo experimentou as
dificuldades trazidas pelas chamadas crises do petréleo, quando os valores do barril de
petréleo subiram e impactaram todas as nag¢oes dependentes de sua importagao. Paises
exportadores de petréleo escalaram uma acumulagio de recursos sem precedentes, fazendo
uso de agentes financeiros internacionais, como o FMI e o Banco Mundial, para depésito e
na sequéncia, com os organismos repassando 0s recursos em empréstimos a paises ja
endividados, fazendo com que se endividassem ainda mais, com juros muito elevados.

Em contrapartida a esses empréstimos, paises subdesenvolvidos foram pressionados
a adotar politicas neoliberais, prejudicando a adogao de programas préprios dentro do estado
de bem-estar social.

Na definicio de Gomes, o Estado de Bem Estar Social (Welfare State) pode ser

conceituado como:

Conjunto de servicos e beneficios que sociais de alcance universal promovidos
pelo Estado om a finalidade de garantir uma certa "harmonia" entre o avango das
forcas de mercado e uma relativa estabilidade social, suprindo a sociedade de
beneficios sociais que significam seguranca aos individuos para manterem um
minimo de base material e niveis de padrio de vida, que possam enfrentar os
efeitos deletérios de uma estrutura de producido capitalista desenvolvida e
excludente. (Gomes, 20006, p. 203).

A agenda neoliberal por sua vez, traz consigo, entre outras mudangas, sobretudo
maior incentivo ao ensino privado. F oferecido um ensino que conduz a um maior
conhecimento por parte das elites intelectuais e cursos profissionalizantes para os menos
favorecidos. Os investimentos publicos sao diminuidos e as escolas viram entidades com
caracteristicas empresariais, oferecendo ao mercado mao-de-obra conforme suas demandas.
Os investimentos privados sao "justificados" como uma forma de democratizagao do ensino,
justica social e acesso ao sistema social.

Para Santos Neto (2021) a rapida expansao do ensino pago contaria entio com a
educacio a distancia, apresentada como solugao para os problemas educacionais e ajuste as
demandas do mercado, dentro da filosofia neoliberal, adotando caracteristicas comuns a esta,
como: formagcao aligeirada, favorecimento ao privado, ensino técnico e “responsabilizacao
do estudante para o alcance dos objetivos educacionais e posterior ascensao ao mercado de
trabalho”.

A formacao de professores no Brasil passaria a atender a um novo projeto,
englobando a cultura e as demandas do capitalismo globalizado, com a responsabilidade de
“preparar as novas geragoes para ser, pensar e agir de acordo com as exigéncias do
capitalismo contemporaneo, além de prepara-las para a sobrevivéncia material e para a
convivéncia social (Oliveira, 2008, p.11).

A educagdo superior passa a se alinhar a expansio do capital, contando com a
revolugao tecnoldgica que possibilita a criagao de novos campos de atuagao, dentre os quais
a expansao do ensino a distancia.
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Tornou-se perceptivel que a uniformiza¢io da educagio e os recursos
tecnolégicos cada vez mais acessiveis ampliaram as oportunidades de mercado
para empresas da area de EAD, que devido as politicas educacionais de incentivo
a formacio de professores nessa modalidade, tém focado esforgos para formar os
professores que atuardo na educacio presencial. (Vesce, 2012, p.2006).

Docentes com maior disponibilizagdo de tempo, por vezes desproporcional aos
contratos firmados; com consequente redugao do tempo para pesquisas e maior qualificagao.
Professores atuando como tutores e apoio, com dificuldades em colocar-se adequadamente
nos cargos correspondentes, precarizando sua situa¢ao em relagdo aos 6rgaos de classe sdo
alguns problemas identificados.

Somemos a isso o fato de que os profissionais docentes que atuam na mediagao
didatico pedagdgica sao minorizados recebendo dentre outros a designagao de tutores,
preceptores, apoio, moderadores, dentre outros conceitos que o distanciam da identidade de
professor e mesmo, atuando como docentes, sao tratados como profissionais inferiores
diante do processo de ensino aprendizagem. Isto posto, passaremos, portanto, a discutir
acerca da inteligéncia artificial e suas condicionantes.

2. Inteligéncia Artificial: alguns conceitos

Inteligéncia Artificial se constitui basicamente de soffwares de computador atuando em
tarefas complexas e aproximando-se das habilidades do pensar humano. A partir de grandes
bancos de dados e em um estiagio avancado, maquinas simulam agdes proprias do ser
humano, aprendendo, percebendo, efetuando analises, tomando decisdes de forma
autobnoma a partir de padroes existentes. Carros autbnomos, bancos eletronicos, atendentes
virtuais, computadores de bordo, sio exemplos de maquinas inteligentes com as quais
convivemos em nosso dia a dia.

Para Gabriel (2022) a inteligéncia artificial “representa um patamar inédito de
ferramentas: as intuitivas. Devido a isso, o poder competitivo que a utilizacio de IA traz
aqueles que a dominam ¢é sem precedentes na nossa histéria”. A autora coloca a inteligéncia
artificial como o diferencial na competicao que se da hoje entre Estados Unidos e China.

Na analise do desenvolvimento da inteligéncia artificial, temos como linhas principais
de pensamento simbolismo e conexionismo (Hoffmann, 1998, apud Gabriel, 2022. Posi¢ao
230)

Enquanto a matematica descreve de forma abstrata os processos que geram
comportamento inteligente, formando o pensamento légico, resultando na abordagem
simbolica, a inteligéncia que emerge da fisiologia humana resulta na linha conexionista.
“Essas linhas de pensamento inspiram a evolug¢do da computagao™ A linha simbdlica
representa a programacao de maquinas e a linha conexionista a aprendizagem de maquinas
(Gabriel, 2022).

Na linha simbolista, comandos especificos predeterminam resultados em um padrao,
a partir de dados de entrada e saida de sistemas. A linha conexionista, por sua vez inspira-se
na fisiologia do cérebro humano e em suas redes neurais. Isto ja nao se atem a repeticao em
modelos predeterminados. Faz parte do aprendizado de madquina; treinamento e

aprendizagem.
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A inteligéncia artificial chegou ao estagio de resolver problemas. Pensar e decidir,

inspirando-se na inteligéncia humana.

E interessante notar que essas duas linhas evolutivas da IA se inspiraram na
inteligéncia humana, que se utiliza dessas duas formas combinadas para se
manifestar — muitas vezes imitamos apenas o que os outros fazem, repetindo uma
légica predeterminada; em outras, “aprendemos” novas formas de atuar no
mundo por meio de tentativa e erro. Eventualmente, atividades em que
comegamos como meros “repetidores” fornecem o insumo necessario para
criarmos uma base para “aprender” e avancgar para o processo de “ctiar”, ir além
do que foi ensinado inicialmente. (Gabriel, 2022, p. 260).

Muito se discute sobre os beneficios proporcionados a sociedade nos avangos da
inteligéncia artificial, a0 mesmo tempo em que se colocam os receios e as questoes éticas

decorrentes.

Mais uma vez na nossa historia a tecnologia tende a se tornar tanto uma benc¢io
quanto um fardo (alids, como qualquer outra) para a humanidade. Por um lado, o
potencial de beneficios que a IA pode trazer é sem precedentes: produtividade,
precisio, velocidade de desenvolvimento e possibilidade de ampliacio de tudo o
que o cérebro humano faz hoje. Por outro lado, esse mesmo potencial, se mal
utilizado, também pode trazer maleficios no mesmo grau de grandeza, assim
como gerar uma disputa por poder, aumentar desigualdades e acelerar
transformag¢es em um ritmo que coloque em risco a sustentabilidade da esséncia

humana ((Gabriel, 2022, p. 139-142).

Vembu (@pud Taulli, 2020) expressa otimismo e cautela, abordando a abrangéncia da
inteligéncia artificial, seu poder de inclusio por um lado e a possibilidade de impactos
negativos na economia mundial, com redugao de postos de trabalho e concentragao de renda,

por outro lado

Se corretamente administrada, a IA pode atuar como uma forca democratizante
arrebatadora. Ela vem eliminando de nossas vidas o trabalho arduo do passado e

< 2

vai liberar uma quantidade enorme de energia e capital humanos. Esse “se”,
entretanto, esta longe de ser certo. Implementada de maneira irresponsavel a IA
tem o poder de desestabilizar grandes partes da economia mundial, causando,
como muitas pessoas temem, um encolhimento na for¢a de trabalho, uma
diminui¢do no poder aquisitivo da classe média e uma economia sem base ampla
e estavel e que ¢ alimentada por uma espiral de divida infinita. (Vembu, Taulli,
2020).

A Inteligéncia Artificial, presente nos mais diversos campos de atuagio de
profissionais, na sociedade, na economia, com impactos profundos e muitas possibilidades
de significativas mudangas, nao poderia ser diferente com a Educagao.

Na Educa¢do, as mesmas preocupacdes estao presentes. Os pros e contras sao
discutidos e pensados para se tentar obter um equilibrio na adog¢ao de suas ferramentas. As
preocupagodes se intensificam no campo da educagao a distancia, cujo desenvolvimento é

calcado quase que inteiramente no ambiente tecnolbgico on/ine.
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Neste capitulo restringimos nossa breve andlise sobre um campo bem especifico: o
que utiliza os Processamentos de Linguagem Natural (PLN), como o ChatGPT e GPT-4, o
que se utiliza, além da Inteligéncia Artificial, também da realidade virtual como o Metaverso
e os softwares que deram origem a chamada “deepfake’, baseados também em “machine
learning’ (aprendizado de maquina).

2.1 Chat GPT

GPT Sio as iniciais de “generative-pre-trained transformer”, (transformador pré-treinado
generativo). Essa ferramenta, modelo de linguagem de inteligéncia artificial desenvolvido
pela OpenAl, tem a capacidade de gerar textos complexos, precisos, a partir de dados pré-
existentes, as entradas. Aprende e desenvolve textos cada vez mais precisos. Os beneficios
para a area de educagao sao varios: a capacidade de servir de apoio na elabora¢ao de material
escolar, apoio aos docentes nas analises de conteudos, assistentes virtuais, entre outros.

Barbosa (2023) relaciona diversas utilidades especificamente na Educacao. Docentes
e discentes podem ser auxiliados a partir das inumeras capacidades listadas.

Na educagao, o ChatGPT tem o potencial de ser uma ferramenta util para alunos
e professores. Alunos podem usi-lo para obter respostas rapidas a perguntas
especificas ou para obter ajuda com tarefas escolares. Os professores podem usar
0 ChatGPT para automatizar a avaliagdo de tarefase para fornecer feedback rapido
e personalizado aos alunos (Barbosa, 2023. P. 65-68).

Por outro lado, Barbosa (2023) pontua que a ferramenta nao substitui totalmente as
interacbes humanas na Educagdo. Ha criticas quanto ao uso excessivo de tecnologias,
sobrepondo-se ao necessario desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais entre os
alunos. Algumas areas sao menos suscetiveis de obterem beneficios consistentes com a
utilizagio das ferramentas, como as matérias que necessitam de elevada precisio e
objetividade.

No entanto, o avan¢o da Inteligéncia Artificial tem surpreendido mesmo em areas
mais sensiveis. Em matéria de 02 margo de 2020, publicada no site Market IWatch com o
titulo fese companhias are pendenga bilides s robas can. performa surgir citon a doutor in lhe rom, Emily
Barry traz a busca da ciéncia pela utilizagio da Inteligéncia Artificial em substituicdo a
médicos em sala de cirurgia.

Queremos remover os cirurgides de fazer o trabalho de precisdo, que é realmente
sobre o quio bom vocé é com as mios, e coloca-los em um papel mais supervisor
de como e onde vocé trata a doenca, disse Michael Yip, professor assistente de
engenharia elétrica e de computacio na Universidade da Califérnia, San Diego.
Parte da pesquisa de Yip envolve maneiras de um rob6 explorat o corpo e dar ao
médico varios cursos de agdo para escolher. Uma vez que o médico escolhe, o
robd pode executar o procedimento enquanto o médico supervisiona. (Bary,
2020).

As implicagbes nao estariam somente na pratica cirdrgica em si, mas em todo o
preparo que cirurgides teriam que ter nos cursos de medicina, para aferir o nivel de
confianga que poderia ser depositado nas maquinas, como manusea-las e como obter
respostas precisas.
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Algumas plataformas de ensino ja utilizam a ferramenta GPT 3.5 da empresa OpenAl
em suas reunides on/ine, monitorando automaticamente a participagao de cada um e
auxiliando os participantes

Uma das ferramentas do programa ¢ a recapitulacio inteligente, que permite a
geragdo automatica de anotagdes nas reunides. O sistema registra os pontos
mais importantes da chamada de video e destacam os detalhes essenciais em caso
de que a pessoa nio esteja com o foco 100% voltado para a conversa ou até
mesmo caso ela ndo possa participar. (Tecmundo, 2023).

Quanto aos textos gerados pela Inteligéncia Artificial, algumas questdes se colocam.
Eles sao gerados a partir de informag¢des que via de regra nao tem os autores citados. Um
ponto a ser considerado ¢ como tratar essa coleta de informagoes e obras com as quais a
maquina trabalha a partir de bancos de dados alimentados por fontes as mais diversas. Isto
pode ferir as legislacGes referentes a propriedade intelectual.

Poderemos ter um cenario em que estudantes apresentardo materiais de estudo e
pesquisa criados artificialmente, a partir de ideias ja concebidas por outros autores que
permanecerdao anonimos, constituindo-se em fraude académica, isto em muito facilitado pelo
ambiente virtual dos cursos a distancia.

E certo que muito do que se tem publicado sobre a IA ¢é especulagio, sio alardes,
preocupagoes infundadas, porém os problemas e preocupagdes existem € nao sio poucos.
Livros gerados por Inteligéncia Artificial tém sido colocados no mercado como se fossem
obras escritas por autores fisicos. Se utilizando de informacSes nao necessariamente
comprovadas por quem alimenta os bancos de dados, a imprecisio ou falsidade das
informagoes ¢ uma possibilidade.

Um dos pilares da Educagio ¢ o desenvolvimento do pensamento ctitico nos alunos,
dando-lhe autonomia no pensar. O processo de conhecimento ¢ continuo, a educagio é
permanente. Freire (1979) afirma esse carater permanente

A educagio tem cardter permanente. Nao ha seres educados e nio educados.
Estamos todos nos educando. Existem graus de educag¢do, mas estes nio sio
absolutos.

O homem, por ser inacabado, incompleto, nio sabe de maneira absoluta. Somente
Deus sabe de maneira absoluta.

A sabedoria parte da ignorancia. Nao hd ignorantes absolutos. Se num grupo de
camponeses conversarmos sobre colheitas, devemos ficar atentos para a
possibilidade de eles saberem muito mais do que nés. (Freire, 1979, p. 14).

A Inteligéncia Artificial ndo pode suprimir o pensamento e transformar a educagao
em um processo em que a maioria dos alunos paralise seu processo de conhecimento e passe
a colher informagdes ja prontas, de forma repetitiva, sem analisa-las criticamente e sem dar
atencao as fontes das informacdes.

Agindo assim pode pensar ter chegado ao limiar de seu conhecimento e tudo que lhe
restaria seria beber da fonte de uma inteligéncia superior, que ele vera como algo abstrato e
distante. Para Freire (1979, p.16) “o homem deve transformar a realidade para ser mais”.

Outro grande desafio que se apresenta na utilizacio da Inteligéncia Artificial na
Educacido e que esta presente em todas as demais areas em que ¢ utilizada diz respeito ao
trabalho docente.
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A elabora¢ao do material escolar, o processo de pesquisa, a necessidade do professor
fisico por tras das plataformas digitais em que se da o ensino a distancia levantam duvidas.
Na leitura de Barbosa (2023) tais problemas estdo presentes. A substituicio de professores
pelas ferramentas inteligentes pode suprimir dos alunos o profissional que teria a
responsabilidade de orienta-los na utilizagdo dessas mesmas ferramentas, seus limites,
veracidade das informagdes e o que ¢ relevante no universo de informagées disponiveis.

2.2 Metaverso

Ja o Metaverso, termo criado por “Nea/ Stephenson, em seu romance de 1992, Snow
Crash, onde se referia a um mundo virtual 3D habitado por avatares de pessoas reais”, é
apontado como substituto da internet atual. Consiste de um universo digital super-realista,
simulando atividades e locais da vida real com a utilizacio de um avatar.

Se até hoje a ferramenta tem sido utilizada majoritariamente no ambiente dos Gazes,
ha a expectativa de que seja muito util e muito utilizada na area educacional, principalmente

no ensino a distancia.

Para Mary Murashima, que é Diretora de Gestao Académica do Instituto de
Desenvolvimento Educacional — FGV IDE, o metaverso chega a um momento
que ha uma demanda de mudanga no perfil de aprendizagem. ‘Os alunos querem
experimentar e viver novas experiéncias que chamamos de “hands o’ ou mio na

massa e o mundo virtual ctia esse espaco para uma nova forma de ensino’. (FGV,
2023).

E inegivel a contribuicio se pensarmos em estudantes e docentes percorrendo
juntos, museus, locais histéricos e ambientes em redor do mundo enquanto discorrem sobre
os mais variados temas. Ferramentas permitem que o aluno se sinta no ambiente estudado,
em realidade virtual, ou seja: mesmo sem estar presente fisicamente. O desafio estd em se

trabalhar com a ferramenta mantendo-se o foco no aprendizado.
2.3 Deepfake

Deepfake ¢ a tecnologia que usa a Inteligéncia Artificial para criar videos, imagens ou audios
nao reais, como por exemplo apresentagoes com imitagdes perfeitas de pessoas reais. A pratica fez
com que se iniciasse um debate na sociedade sobre a ética na utilizagao dessa ferramenta e seus limites.
O termo inglés deep quer dizer profundo e fake é falso. Degp se refere a degp learning (aprendizagem
profunda), ou aprendizado de maquina.

Os recursos de degpfake podem ser utilizados beneficamente. Professores podem criar
apresentacdes aprimoradas em video-aulas sem que precisem gravar por diversas vezes até o estado
ideal. O soffware capta suas caractetisticas, falas, gestos, imagens e montam a apresentacao. No entanto,
muito se tem debatido sobre o outro lado das degpfakes: construcdes de materiais que prejudicam
reputagdes ou que se utilizam de imagens de terceiros sem autorizacdo. No mundo politico e
empresarial os impactos de tais acoes podem ser devastadores para reputagdes, carreiras e negocios.
Na area educacional, professores podem ser prejudicados com a substitui¢ao de material humano por
material sintético.
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Consideragdes finais

As ferramentas de inteligéncia artificial podem tanto beneficiar o ensino a distancia, quanto
prejudica-lo. Tudo depende de sua correta estruturagao e aplicagao, bem como atencao a fatores
éticos e de responsabilidade quanto aos seus resultados. Recentemente, como ja colocamos,
personalidades e cientistas de diversas partes do mundo solicitaram uma pausa em seu
desenvolvimento para que se discutam essas questoes.

A educacao a distancia, em seu estagio atual, tem muitos desafios a superar, porém nessa
imersao no mundo da Inteligéncia Artificial tem também a vantagem de ja se encontrar no ambiente
virtual, onde necessita e se utiliza amplamente de recursos tecnologicos.

E natural que em sua trajetéria assimile uma boa parte das novidades que surgem de maneira
acelerada. Por esse prisma, podemos dizer que se encontra preparada para enfrentar os desafios que
se apresentam, nao sem dificuldades e receios como os demais setores da sociedade. Porém a
discussao ética necessita estar presente no aprofundamento da inteligéncia artificial como aliada, para
que se atinjam os resultados esperados, de maior qualificacao no ensino e valorizagao dos docentes e
instituicoes.
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11.

OBJETOS DE APRENDIZAGEM: ESPACOS ATIVADORES DE
CRIATIVIDADE, EXPERIENCIA ESTETICA E SABERES*

Valéria Tosta dos Reis

Introducgao

Curtidas, compartilhamentos, algoritmos, engajamentos. Uma série de funcionalida-
des que atravessam nosso cotidiano e pragmatizam nossa realidade cultural em um invélucro
simbolico de desbravamento de fronteiras. F neste contexto que se compreende que o uni-
verso promove o rompimento das fronteiras espaciais no campo do ensino-aprendizagem e
possibilita a incorporagao de diferentes Objetos de Aprendizagem (OA) em incontaveis con-
dicdes de tempo e espaco. Sao as condi¢Oes interativas, processuais e imaginativas no
desenvolvimento e aplicagio de OAs que carregam as subjetividades da experiéncia educativa
e criativa em espagos de virtualidade formal e informal.

O conceito de OA toma forma nos anos 2000, com o propdsito de atua¢ao no ensino
como materiais didaticos. A ideia inicia com as caracteristicas modulares, reutilizaveis e
adaptaveis de objetos educacionais e posteriormente a caracteristica digital solidifica os
objetivos pedagogicos dos Objetos de Aprendizagem. As aplica¢oes e estudos no campo da
tecnologia educacional, dos treinamentos empresariais e comerciais sao facilitadas pelo e-
learning' e com o uso das novas Tecnologias de Informagio e Comunicacio (TICs)>

A modernidade possibilitou revolugdes nos ambientes de ensino na perspectiva do
ensino presencial e mais tarde os progressos tecnoldgicos e a pés-modernidade, fazem dos
cenarios educacionais e politicos territérios de sociabilidade virtual. Harvey (2004, p. 189)
afirma que “cada modo distinto de producdao ou formagao social incorpora um agregado
particular de praticas e conceitos do tempo e do espaco” e a vista disso, compreende-se a
condicao humana de formar novos espagos de construgdo social, assim como os de
construcao dos saberes, apoiados nas condi¢oes de existéncia que decorrem das
transformacdes sociais.

Dessa maneira, o presente capitulo procura refletir sobre a relevancia dos objetos
educacionais no campo da educagio como tecnologias que prometem contribuir com a
valora¢ao da economia criativa. Uma vez que, quando alinhados as condi¢bes econémicas
de mercado, tendem a gerar preocupacdes na legitimidade de OAs como potencializadores
do ensino e da aprendizagem.

“DOI - 10.29388/978-65-6070-029-1-0-£.173-184

1O tetmo e-learning é uma abreviagdo de eletronic learning, em inglés. Compreendido como aprendizagem
eletronica, refere-se a forma de educagio que utiliza tecnologia digital, especialmente a internet, para facilitar o
processo de aprendizagem.

2 O termo TICs foi atualizado para Tecnologias Digitais da Informacio e Comunica¢io (TDICs), no entanto
neste artigo serd usado o termo TICs, por haver melhor convergéncia com as citagGes dos autores referenciados
que em seus textos utilizam o termo TICs.
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Os conhecimentos e habilidades ligados as areas artisticas que valorizam a
criatividade e a inovagao mostram-se eficientes na constru¢ao do conhecimento. Os Objetos
de Aprendizagem podem ser diversos, como cursos online, videos, jogos, animagdes, entre
outros. Hsses recursos siao criados para proporcionar experiéncias de aprendizagem
imersivas, interativas e engajadoras, que em uma relagdo fenomenoldgica com os usuarios

constroem sentidos e significados.
Objetos de aprendizagem

Os Objetos de Aprendizagem sio mecanismos criados para apoiar o ensino, no
entanto sua tecnologia é considerada recente e existem algumas bibliografias que auxiliam
melhor a compreensao do conceito. A conceituagao toma forma na década de 1990, com o
proposito de atuagdao no ensino como materiais didaticos, com interfaces estruturadas e pela
caracteristica do reuso e da adaptabilidade a contextos educacionais diversos.

Carneiro; Silveira (2014) afirmam que antes dos anos 2000 o conceito era
compreendido através de materiais impressos. Mais adiante Wayne Hodgins trouxe a ideia
dos blocos de LEGO™ como uma analogia para compreender as possibilidades de reuso e
adaptabilidade de um objeto de aprendizagem. Hodgins trouxe a reflexao de que os materiais
educacionais também podem ser desmembrados em partes menores a fim de combinar
outras unidades de aprendizado, assim como acontece com os blocos na observacao do jogo
de LEGO™., Associa-se esse fato com a caracteristica de reuso dos OA, o que proporciona
mudanga estrutural do objeto para adequar-se a diversos contextos e necessidades de cada
estudante (Carneiro; Silveira, 2014, p. 237-238).

Ja o Comité de Padroes para a Tecnologia do Institute of Electrical and Electronic Engineers
— IEEE propoés uma definic¢do ampla em 2002. O comité tem como compromisso
desenvolver padroes técnicos e modelos para a tecnologia da aprendizagem, uma vez que
define o OA seja qual for o feito, digital ou nao, aquele que pode ser usado, reutilizado ou
indicado no decorrer do aprendizado auxiliado pela tecnologia.

Posteriormente, de acordo com Braga; Menezes (2014), David Wiley estreita a
discussao colocando o OA como qualquer recurso digital que seja capaz de ser reutilizado a
fim de apoiar a aprendizagem. Colocando o campo do virtual como lugar de estancia da
promocao de experiéncias educativas através de instrumentos digitais e atendendo a demanda
do e-learning. No entanto, as autoras limitam o debate ao realizar colocagbes sobre o papel do
recurso digital ao atuar diretamente na aprendizagem quando usados como “os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), apesar de serem um recurso digital usado para apoiar na
aprendizagem, nio o fazem diretamente, ou seja, o apoio dado por eles é mais operacional
do que voltado para aprendizagem propriamente dita” (Braga; Menezes, 2014, p. 22).

Dessa forma, as autoras nao consideram os AVA como Objetos de Aprendizagem,
mesmo que diversos tipos de recursos digitais possam ser considerados um OA, como
imagens, videos, animagoes, entre outros. O que resulta em colocar a defini¢io de Wiley
como muito ampla e partir dela buscando fazer uma diferenciacao sobre os termos AVA e
OA.

Somado a isso, a partir da investigacdo e convergéncia de alguns autores que também
buscam caracterizar o OA, as autoras elencam algumas qualidades importantes para indicar
um OA, que se dividem em caracteristicas pedagdgicas e caracteristicas técnicas. Sendo
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pedagdgicas aqueles aspectos que facilitem a atividade entre professor e aluno como a
interatividade, a autonomia, cooperag¢ao, cognicao e afetividade.

E os atributos da técnica compreendidos como aportes tecnolégicos necessarios para
a execugao dos objetivos de um OA. Dessa maneira, de acordo com as normas de qualidade
para softwares, padroes de itens de avaliagdao e indices de satisfacdo ligados a conselhos e
associagbes operantes das areas do ensino e tecnologia, elenca-se como caracteristicas
técnicas:  disponibilidade; acessibilidade; portabilidade; facilidade de instalagao;
interoperabilidade; usabilidade; manutenibilidade; granularidade; agregacao; durabilidade e
usabilidade (Braga; Menezes, 2014, p. 33-34).

Nao obstante Wiley nio deixa de ter uma participa¢ao fundamental na busca pela
significacdo e caracterizagao dos Objetos de Aprendizagem. Braga (2014) soma a discussao
o contraponto dado por Wiley sobre a analogia do bloco de LEGO™ de Hodgins, pois para
Wiley a ideia dos blocos ¢ limitada devido que as propriedades de encaixe dos blocos de
LEGO™ n30 podem ser associadas aos objetos de aprendizagem, pois os blocos sao
combinaveis com qualquer outro bloco de maneira simples e com os OAs nao ¢ tao trivial
assim. Os OAs s3o reusiveis como os blocos, entretanto nao sio combinaveis de forma
automatica a outros tipos de OAs. Deste modo, Wiley propde a metafora do atomo para

exemplificar melhor como acontece com os OAs:

Um 4tomo, assim como o bloco do Lego, pode ser combinado com outros
atomos, para formar outras estruturas. Porém, nem todo atomo pode ser
combinado com todos os outros 4dtomos. Assim, as estruturas internas dos
atomos sdo determinantes para possibilitar a combinagdo com outros atomos. E,
finalmente, é necessario certo nfvel de conhecimento para se combinar atomos

(Braga; 2014, p. 45).

Estas consideragoes apontam para algumas caracteristicas que o Objeto de
Aprendizagem pode ter. Em outros termos, o OA pode conter um conteido autoexplicativo,
sem a demanda de outros complementos, assim como o atomo. Além disso, tém OAs que
necessitam estar dentro de um mesmo contexto, mas que podem abranger conteudos que se
relacionem entre si.

Além disso, Aguiar; Flores (2014) ao introduzir o conceito salientam a reflexao de
Wiley sobre a necessidade de existir “intencionalidade” no processo de aprendizagem de um
OA. David Wiley sugere a intencionalidade em uma posigao critica frente a vasta produgao
de recursos digitais declarados “objetos de aprendizagem”, mas que servem apenas como
mecanismos funcionais para a expansio do ensino on-line e mercantilizagao do ensino
(Aguiar; Flores, 2014, p.14).

Mais adiante as autoras salientam que o OA esta ligado a aprendizagem significativa,
dado que a qualidade de ser um elemento de suporte da aprendizagem, implica
intencionalidade na construgao do saber. Com o OA ¢é possivel o estudante explorar e aplicar
seus conhecimentos em situagdes e contextos diversos e as tecnologias envolvidas no
processo cognitivo auxiliam o aluno a fazer conexoes do conteido aprendido com sua

realidade material.

Devido ao potencial de reusabilidade, durabilidade e adaptabilidade, os OAs sdo
materiais educacionais com os quais o aluno pode interagir, sendo coautor de sua
aprendizagem. Os OAs podem ser associados a aprendizagem significativa
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quando novas ideias sdo “ancoradas”, por um processo de intera¢do, a um
conceito, uma ideia ja existente na estrutura cognitiva do aluno (Aguiar; Flores,
2014, p.14).

Dessa maneira, pode-se considerar que as caracteristicas e defini¢des de um OA
dependerao do objetivo pedagégico para que foi criado. O objeto exerce um papel
complementar ao ensino, mas para isso é necessario estar correlacionado a uma estratégia
pedagodgica definida pelo professor ou tutor. Para Braga; Menezes (2014) o sentido dado
pelas concepgdes epistemoldgicas de aprendizagem escolhidas, também definem o grau de
interatividade que um OA pode ter posto que a interatividade é um fator que propicia
efetividade da aprendizagem significativa no processo educativo.

Nao ha limites para o grau de interatividade que um OA precisa ter. Um OA pouco
interativo aproxima-se dos recursos digitais (imagens, videos, animagdes, hipertextos, etc.),
portanto os objetivos pedagdgicos irdo determinar a necessidade de interacio daquela
experiéncia educativa. A titulo de exemplo, um conteido que demanda memorizagao tende
a usar recursos basicos, agora conteudos que demandam o aluno ter papel ativo em situagdes-
problema a interatividade sera o ponto chave para a construgao de novas ideias.

Assim, as finalidades educacionais e pedagdgicas que um OA comporta definirdo a
caracteristica de cada objeto e a tecnologia usada por ele. Logo, os recursos tecnologicos
pertencentes ao campo das Tecnologias da Informagao e da Comunicagao que qualificam a
formagao do aprendizado, podem propiciar aos educandos a constru¢io de sentidos em
espagos educativos que resultam em territorios de sociabilidade virtual.

Dessa maneira, é possivel experienciar espagos educativos em diferentes contextos e
areas, com Iinstrumentos pedagogicos ativadores de conhecimento e subjetividades.
Fernandez (2016), expoe esta qualidade subjetiva dos OAs como “artefatos que modelamos
para criar espagos de existéncia modelam ao mesmo tempo as nossas subjetividades com
reverberagoes culturais, sociais e politicas importantes” (Fernandes Mendes, 2016, p. 271).
Isto posto, o proximo item deste artigo busca dar densidade a este carater transformador nos

sujeitos e contextos em que OAs sio aplicados.
Os OAs como espagos ativadores de construcido estética e criativa

Os Objetos de Aprendizagem carregam a caracteristica de promover experiéncias de
construcao de sentidos e aprendizado material e subjetivo, pois seu uso acontece numa
condicao perceptiva autobnoma e singular para cada usuario. Sdo objetos para aprender,
conhecer e construir, ao passo que modelam as circunstancias da vida social. A
intencionalidade presente nas proposi¢des contidas em OAs favorece vivéncias pedagogicas
e subjetivas.

As experiéncias ocasionadas nessas aplicagoes podem “nos levar a dominios de
percepgao, de imaginagao, de ficgao e de fantasia que produzem espagos e mapas mentais
como miragens da coisa supostamente ‘real” (Harvey, 2004, p. 188). Assim, materializa-se o
real através das representa¢oes no espago virtual, somado que Harvey corrobora ao debate
afirmando que “a propria palavra escrita abstrai propriedades de fluxo da experiéncia e as
fixam em forma espacial” (Harvey, 2004, p. 191).

176



Com tal caracteristica 0 OA ¢ uma TIC promissora e qualifica no ambito do mercado
o interesse pela inovacao e a diferenca, ao passo que na esfera social e educacional capacita
as habilidades criativas dos usuarios e idealizadores. Estas consequéncias estao ligadas as
atuagoes inerentes das areas do ensino das artes e dos estudos estéticos, uma vez que estas
areas de conhecimento provocam no individuo uma “leitura social, cultural e estética do meio
ambiente” (Barbosa, 2001, p. 28), o que da sentido as relacdes dos conceitos com a vida
concreta.

Essa leitura estética esta presente na construgio do conhecimento por meio da
percepgao e experiéncia com os produtos educacionais e na criagao desses objetos. Se nas
experiéncias estéticas e espaciais compostas no ambiente digital estimulam o aprendizado, as
construgoes das espacialidades necessarias para materializar os saberes dependem de
sensibilidade e intencionalidade. Essa materializacao acontece como se as proprias palavras
(escritas e/ou faladas) abstraissem propriedades do fluxo da experiéncia e as fixassem em
forma espacial, sendo exatamente aquilo que pintores, escultores ou arquitetos fazem
(Harvey, 2004, p. 191).

Dessa maneira, propor que a experiéncia estética esteja relacionada a intencionalidade
criadora é compreender como a formagao do saber se integra a partir da bagagem criativa e
criadora dos objetos educacionais. Assim, é necessario percorrer brevemente pela
fenomenologia e entender como esse campo filoséfico considera a experiéncia estética como
um fenomeno mediado pela intencionalidade que existe entre o sujeito que observa e o
objeto estético em si, culminando em um evento pedagdgico.

Fernandez Méndez em sua tese faz relagcGes sobre o evento pedagdgico e o evento
artistico, buscando entender como a condi¢ao da criagdo e do estético liga-se a aprendizagem,

expondo que

As coincidéncias, contaminac¢Ses e hibridagoes entre o evento artistico e o evento
pedagégico revelam nio s6 uma expansio da pratica artistica como uma pratica
de investigagdo transcognitiva que invade e contamina outras praticas quando
suas metodologias se democratizam, mas também uma expansio do poder
estético da criacdo quando se reforca na participagio da vida (Fernandez Méndez,

2015, p. 173).
E em outro artigo a mesma autora somatiza a esta discussao reiterando que

No campo da educagio ha estudos sobre experiéncias com OAs, especialmente
nas dreas das ciéncias exatas e em menor medida nas ciéncias sociais, com foco
nas questoes pedagbgicas, nas quais a tecnologia tem papel de ferramenta e nido
parece ser determinante no modo como se aprende nem a estética associada a ela.
(Fernandez Mendez, 2019, p. 99).

Posto isto, busca-se apresentar como as ferramentas e métodos pertencentes as areas
do conhecimento que estao ligadas a sensibilidade estética e criativa dos sujeitos participam
da construcao de significados. Assim, para que estas nogoes possam contribuir para os
estudos voltados a aprendizagem proporcionada por estes objetos que estao mais a frente da
compreensao de serem meros materiais didaticos portadores de conceitos.

Posto isto, pode-se entender por estética aquilo que se aproxima do sensivel das
coisas, uma vez que a palavra estética etimologicamente vem do grego aesthesis, que significa
“sensfvel”. A partir disso, a0 contemplar um objeto estético temos a experiéncia estética que
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“proporciona aos sujeitos uma nova forma de olhar o mundo, através do contato com a
alteridade, mediado pela sensibilidade, imaginacao e criatividade” (Reis, 2011, p.76), podendo
o objeto estético ser ou nao uma obra de arte.

O objeto observado pode ser um que nao foi produzido com o intuito de ter uma
finalidade estética, no entanto suas significagoes poderdo ter uma finalidade estética através
do olhar humano que o sonda. Isso acontece em virtude de que para Husserl perceber é olhar
uma coisa e através desta ver outra coisa, por intermédio da “representagiao”; o objeto é
representante de outra coisa, que ¢ ele mesmo (Moura, 2005, p.11).

E nessa passagem de sentidos e significados entre o objeto estético e o observador
que se pode identificar os atos intencionais dos sujeitos em uma condi¢ao fenomenolégica.
Husserl nomeia de “doagao de sentidos” a propria intencionalidade desses atos, dado que
intencionar pode ser equivalente a “expressar algo” através do que ¢é representado em uma
contemplagao (Moura, 2005, p. 11). Esse ver algo é o acontecimento da percep¢ao através
de sensagoes que delimitam o campo da sensibilidade. Estas sensacdes fazem parte do ato
intencional, sendo que “esse ato é o responsavel pela ‘doacao de sentido’ que vai ‘animat’
aquele conjunto de sensag¢oes opacas, fazendo com que a consciéncia se torne ‘dire¢ao’ a um
objeto” (Moura, 2005, p. 11).

Através destas consideragdes, identifica-se a experiéncia estética como um fenomeno
importante na relagao dos usuarios com os objetos educacionais e seus objetivos pedagdgicos
de acordo com a area do conhecimento que for trabalhada. O instante contemplativo com o
OA ¢é a iminéncia da construgdo de sentidos sobre os dados do mundo a partir da
virtualidade. O educando da significado as coisas a partir daquilo que ele apreende dos
objetos que observa e se relaciona, através das sensagOes, cogitagdes, intui¢oes,
interpretagdes e etc. Sdo as circunstancias que fazem o sujeito compreender o mundo e a si
mesmo. Estas causalidades mediam os conhecimentos que sio construidos por meio da
petrcepgao dos usuarios.

E uma relacio ontolégica que coloca o ser humano como produtor de conhecimento
sobre algo e sobre si mesmo. Dufrenne (2002) vai explanar que existem diversas
interpretacOes para a ideia de intencionalidade, mas nesse contexto,

A intencionalidade significa, no fundo, a inten¢do do Ser que se revela - a qual
ndo € outra coisa que sua revelacdo - e suscita sujeito e o objeto para se revelar.
O objeto e o sujeito, que s6 existem no seio da mediacio que os une, sio, destarte,
as condi¢oes do advento de um sentido, os instrumentos de um Logos (Dufrenne,
2002, p.79).

Assim, entende-se este movimento perceptivo como um perceber esteticamente as
coisas, devido a circunstancia intrinseca ao ato de perceber através da sensibilidade humana.
A experiéncia estética do observar reconstréi significados sobre os dados objetivos do
mundo. Para Reis (2011)

A experiéncia estética comporta uma abertura, ela nos abre para o outro, ela nos
convida a adentrar mundos imaginarios, seguindo o liame da intencionalidade que
ata o sujeito ao objeto estético, a0 mesmo tempo em que, tal qual o fio de Ariadne,
permite que o sujeito retorne a si, ainda que modificado por essa experiéncia (Reis,
2011, p. 82).
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E a experiéncia que provoca mutacdes no ver e no estar no mundo através da
sensibilidade. Isso acontece de acordo com Dufrenne, ao refletit sobre o conceito de
intencionalidade em Husserl, em uma conexao de reciprocidade especifica entre sujeito e
objeto que esta no limiar da compreensio transcendente do fendémeno, posto que “a
transcendéncia ndo ¢ outra coisa que o movimento pelo qual o sujeito se constitui como
sujeito ao se voltar para o objeto” (Dufrenne, 2002, p. 80).

A partir de tais consideragoes, é inegavel a condigao sensivel da percepgao estética e
criativa. E na transcendéncia causada pela contemplagao que os sentidos sao construidos e o

ser humano também se reinventa. Reis (2011) complementa que

Na experiéncia estética, a transcendéncia significa ir além, descobrir outras
possibilidades antes nao imaginadas e que se revelam a percep¢io estética, esse
olhar pelo qual o sujeito pode redescobrir o0 mundo ndo como determinagio, mas
como criacido, ampliando seu horizonte existencial (Reis, 2011, p.84).

A vista destas consideracoes, é possivel compreender o aporte que a relagdo
fenomenoldgica traz para o escopo da discussio iniciada por este artigo. F fundamental
refletir acerca dos episédios pedagdgicos, construtivos, educativos e estéticos provocados
pelos fendémenos perceptivos da conexdo objetos-usuarios. Educadores e estudantes
encontram-se num lugar de poténcia criativa, expressiva e intelectual.

Logo, tais reflexoes se assimilam a realidade do contexto educacional. As tecnologias
através de objetos educacionais viabilizam espagos de liberdade da construgio do
conhecimento e individuagao como sujeitos, fazendo com que cursos presenciais, hibridos
ou a distancia possam ser proveitosos e articuladores de vivéncias legitimas, que possibilitem
a producao cultural dos cidaddos e a educacdo a arquiteturas pedagogicas diferenciadas
(Fernandez Mendez, 2019, p. 101).

Esses espagos de vivéncias educativas e singulares podem ser concedidos pelas TICs,
uma vez que o uso das TICs tem demandado habilidades criativas e processuais. As
competéncias criativas sao a tendéncia do mercado atual, que abrangem diversas areas de
atuagao, para além das areas ligadas a industria criativa e cultural (Fernandez Mendez, 2019,
p-100). Fernandez Mendez faz observagoes a respeito da necessidade criativa do mercado
com a economia criativa, uma vez que além das possibilidades inovadoras, inclusivas e
sustentaveis “promovem a autonomia da aprendizagem e a0 mesmo tempo permitem a
‘producao, emissio e compartilhamento de conteudos’ que promovem novos tipos de
autoria (Fernandez Mendez, 2019, p. 100)”. Sao por estas razdes que os olhares de diversas
areas do conhecimento tém direcionado aten¢iao aos conhecimentos das areas criativas.

A area da educagao em artes visuais, por exemplo, traz conteidos e discussoes sobre
a compreensao estética e criativa no evento pedagogico e cognitivo. A criatividade ¢ um
conceito que faz parte das investigagoes sobre as maneiras em que a arte e Os artistas
concretizam a construgao de conhecimento no campo da psicologia da aprendizagem desde
o século XX (Fernandez Mendez, 2019, p. 99).

Somado a isso, a qualidade dos saberes em arte é uma das mais valorizadas na
atualidade e no mercado (Fernandez Mendez, 2019, p 100). Até mesmo a implantagao mais
incisiva da arte no ensino basico, no Brasil e no mundo, foi com o propdsito de fortalecer as
habilidades criativas e os conhecimentos estéticos indispensaveis para o mercado de trabalho

em progresso. Assim, ¢ necessario compreender como esse campo artistico e estético pode
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propotcionar avangos e inovagdes positivas no mercado atual e buscar superar as
complexidades que objetivos puramente mercadologicos.

A utilizagdo dos OAs na economia criativa: vantagens e problematicas

A economia criativa é um setor que busca gerar valor a partir da criagdo e exploragao
de produtos e servigos criativos e os Objetos de Aprendizagem estdo ligados a ela por meio
da promogao de saberes e habilidades. Sendo um campo que busca permitir a expressao
individual e coletiva, a economia criativa aposta na diferenga e na inovagao dos OAs como
mecanismos que proporcionam experiéncias de aprendizagens imersivas e engajadoras.

Fernandez Mendez (2019) simplifica que economia criativa é o setor que abrange as
industrias que produzem valor cultural e artistico, mas que atualmente o interesse maior pela
criatividade vem de outros que setores diferentes da area cultural (Fernandez Mendez, 2019,
p 100). Mesmo sendo muito presente nas dareas criativas como o design, marketing e
entretenimento, a economia criativa tem buscado empregar profissionais criativos em outras
esferas da industria.

Costa e Souza-Santos (2011) complementa elucidando John Howkins que “a
criatividade ndo ¢ um monopolio dos artistas” ¢ um conhecimento que traz a “capacidade
de criar algo novo, original, pessoal, significativo e real” (Costa; Souza-Santos, p. 3). Posto
isto, outros campos se apropriam da originalidade das habilidades criativas e no mercado isso
se consolida em uma busca acelerada para que os outros setores sejam criativos a partir da
competitividade e maior empregabilidade de agentes criativos.

O principal estudioso da economia criativa é John Howkins (2013), que buscou
investigar os valores culturais como valores economicos e o papel da criatividade no mundo
dos negocios e da sociedade em geral. Segundo Howkins, é necessario o desenvolvimento
de ambientes favoraveis para a potencializacao da criatividade nos individuos, o que traz para
a economia e para a vida social colaboracao, diversidade de ideias e liberdade de expressao
(Howkins, 2013, p. 37-38). O tedrico também busca refletir sobre a questao dos direitos
autorais e a propriedade intelectual, defendendo que os criadores precisam ser devidamente
recompensados por seus trabalhos.

E nesta conjuntura que os processos educativos tém enfrentado transformacdes e
buscado novas formas de produzir conhecimento através das necessidades concretas dos
sujeitos. Os processos artisticos sao fatores de criagao e Fernandez Mendez expde a pratica
artistica como uma “pratica transcognitiva” que faz com que seja possivel refletir que
situagoes pedagogicas sao espacos eminentemente artisticos e 0s espagos artisticos sao
potencialmente pedagdgicos (Fernandez Méndez, 2016, p.172). Assim, as metodologias
artisticas sao capacidades que viabilizam a operagao de novos sentidos e significados.

Dessa maneira, ¢ crucial descortinar ponderagdes sobre como 0s processos criativos
atuam beneficiando o aprendizado. Cattani (2002) considera a importancia da pesquisa em
arte ter notoriedade no campo académico, posto que ¢ uma metodologia de pesquisa que
foca no processo de criacio. E o momento de a pesquisa cientifica olhar para o processo
criativo como procedimento investigativo e a obra produzida como uma maquina de
significar (Cattani, 2002, p. 38). O processo criativo encontra-se no meio, entre quem produz
e o que foi produzido, a significacio dos sentidos acontecem no centro dessa condicdo
fenomenoldgica, onde a criatividade capacita o sujeito a aprender de forma ativa.
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Se as habilidades criativas favorecem a significacio da propria vida, elas estao
presentes no campo do ensino e da preparagao para o trabalho. Moran (2015) salienta que
nos processos de organizacdo de curriculos e cursos “as metodologias, os tempos e os
espagos precisam ser revistos (p. 15)” e “adotar metodologias em que os alunos se envolvam
em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisoes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes (p. 17)”.

Nessa perspectiva, compreende-se o porqué de as habilidades criativas e os
conhecimentos estéticos tornaram-se indispensaveis e vantajosas para as transformagoes do
campo educacional e do mercado de trabalho contemporaneo. Em consequéncia disso, ¢é
crucial investigar a criagao e uso de materiais que sejam notérios no campo do saber, capazes
de romper com as estruturas formais de educagio e que coloquem os sujeitos como autores
de seu aprendizado.

A categoria que mais emprega profissionais criativos ¢ a das TICs e outros campos
que usam a tecnologia como matéria de criagao (Fernandez Mendez, 2019, p 101). A
tecnologia é o maior aporte para a constru¢ao de sentidos e conhecimentos da atualidade,
desconstruindo as nog¢des de tempo e espagco em busca de equilibrio entre o “participat” e o
“assistir”. O setor educacional, entre outros, visa progresso na constante atualizagio de
autorias que fluem com as necessidades dos individuos e do mercado.

Nyko; Zendron (2018), reiteram estas consideragdoes reportando que estas
necessidades sio geradas pela consolidagao das plataformas digitais e os diversos bens de
consumo gerados por elas:

Embora se trate de um agregado, reunindo atividades e setores que apresentam
dinamicas de mercado distintas, cada qual com suas especificidades, e que por
essa razdo ndo ¢ possivel estabelecer um s6 padrido de concorréncia, pode-se
afirmar que, de um modo geral, a diferenciagdo por produtos e servigos ¢ o vetor
que orienta a competicio nesses mercados. Essa competigdo se acirra com a
consolidagio de plataformas digitais de entretenimento, que oferecem aos
consumidores diferentes tipos de bens e servicos culturais e de entretenimento

(Nyko; Zendron, 2018, p. 262).

Em funcao disso, é fundamental materializar a atuacio das TICs na sociedade como
uma cultura. Dado que assim ¢ possivel fazer com que as TICs deixem de ser meras
ferramentas tecnolégicas e passam a ser compreendidas como produtoras de cultura, uma
vez que as competéncias integradas as midias produzem modos de ser e agir no mundo.
Fernandez Mendez complementa que

A corrida pela criatividade pode servir mais aos propésitos do mercado do que a
qualidade de vida das pessoas. Evidentemente a criatividade faz parte da
sociedade da informagdo com valor semelhante ao da prépria informagio: gera
plus valia no mercado, mas também pode escapar a essa légica (Ferniandez
Mendez, 2019, p 101).

Tais considera¢bes elucidam a urgéncia dos setores da sociedade usufrufrem das
diversas vantagens da criatividade para auxiliarem os individuos a construirem sentidos,
porém em uma logica diferente do mercado. Os beneficios gerados por estas alternativas
sao passiveis de amparar os interesses economicos e os sociais, desde que os propésitos do
mercado nio sobressaiam as reais necessidades da sociedade de modo a afetar o bem-estar
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das pessoas e a qualidade das experiéncias educativas.
No documento da agenda para busca de metas para 2035, do BNDES, Nyko;
Zendron (2018), no campo destinado a economia criativa salientam que

O avango das tecnologias da informacio e o dinamismo em setores que vao
crescentemente se apropriando e gerando valor a partir dessas tecnologias sio
movimentos que muitos especialistas reputam estar em seus primeiros estigios e
cujos impactos tendem a ser mais disruptivos do que hoje é possivel prever (Nyko;

Zendron, 2018, p. 262).

Logo, o desenvolvimento e aplicagao de materiais educativos através das tecnologias
de informacdo é um campo que se encontra imerso neste cenario promissor, mutavel e
imprevisivel. Como vimos anteriormente, os OAs precisam estar associados a uma
intencionalidade pedagdgica e proporcionar experiéncias com os conceitos aprendidos de
forma complementar ao ensino. No entanto, os OAs sao ferramentas passiveis de cafrem
nos interesses econdmicos como facilitadores de cortes de custo da educacio e crescimento
de cursos rapidos, a distancia e de baixo custo.

Consideragdes finais

Os Objetos de Aprendizagem pertencem ao campo da tecnologia educacional e suas
implicagoes se fazem presentes no ensino presencial, hibrido ou a distancia, no ambito da
educacio basica e/ou supetiot, assim como, no desenvolvimento do design instrucional e
em cursos de capacita¢do e treinamento empresarial e comercial. Em ambos os contextos os
OAs produzem situagdes educativas que atravessam as formas como os sujeitos interpretam
o mundo e a0 mesmo tempo o transformam.

Existem varios parametros que caracterizam um Objeto de Aprendizagem e diversos
nomes para qualifica-los, contudo sua principal finalidade ¢ ser um suporte para o ensino e
a aprendizagem. O quase consenso entre autores ¢ compreendé-lo com um artefato
construido por recursos digitais e ferramentas tecnologicas com o propésito de facilitar o
aprendizado. Tais recursos sao usados para envolver o processo pedagogico e deixa-lo mais
interativo. Os exemplos mais habituais de OAs sio: videos, animagoes, simulag¢oes, jogos,
aplicativos, ebooks, realidade virtual, realidade aumentada entre outros.

Sdo instrumentos que capacitam experiéncias propositoras de sentidos em uma
perspectiva relacional e fenomenoldgica. Desse modo, sio constructos que carregam a
poténcia da formagao e da instrugdao, uma vez que os sujeitos produzem subjetividade através
da experiéncia perceptiva e dinamica com os objetos do mundo. Assim, é possivel tragar elos
entre a condi¢ao fenomenoldgica e a crescente imersao dos usuarios nos espagos virtuais de
aprendizagem, assim como, os efeitos disso nos sujeitos e no contexto social.

Isto posto, considera-se os OAs como uma promessa de tornar o cenario educacional
mais diverso, envolvente, interativo e personalizado. Pertencentes a area da diferenca e da
inovagao, os OAs estao ligados aos interesses da economia criativa. Este setor econémico
legitima a criatividade como estratégia para impulsionar a competitividade e a diversidade. A
criatividade ¢ uma habilidade que desenvolve o cognitivo e favorece os sujeitos envolvidos e
o contexto social em que ¢ trabalhada. Associada ao contexto educacional ou, até mesmo,
empresarial, a criatividade promove beneficios ligados a expressividade, a soluc¢do de
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problemas, comunicagao e colaboragao, a satisfacio pessoal e o bem-estar emocional.

E um setor promissor e atrativo, porém preocupante quando vinculado aos proveitos
do lucro gerado pela competitividade mercadolégica. O interesse pelas estratégias e
habilidades criativas tem se expandido em outras esferas da industria e do comércio, para
além das areas criativas como as artes visuais, o design, o marketing e o entretenimento.
Assim, a demanda pela empregabilidade de profissionais criativos e corrida pelo
aperfeicoamento e uso das TICs acelera a disputa pelo lucro e pela comercializagao da prépria
educacio.

Alguns cortes no custo da educagdo iniciam pela dispensa dos professores e
flexibilizacao das politicas de avaliagdao e padroniza¢io da educagdo. Dessa forma, o uso das
tecnologias digitais de informagao e comunica¢ao deixa de ser um suporte promissor da
aprendizagem e passa a fomentar o comércio de cursos rapidos e de baixo custo, tal como,
o uso de ferramentas padronizadas e de reuso desfavorecido de atualiza¢oes e engajamentos.

Portanto, ¢ indispensavel considerar os Objetos de Aprendizagem como
potencializadores do ensino e da aprendizagem, na perspectiva do desenvolvimento dos
sujeitos como pensadores e agentes de transformacdo do seu contexto social. As tecnologias
educacionais precisam propiciar a liberdade de criacio e interpretagao sensivel do mundo. E
proporcionar espagos para ocupar com inventividade e imaginagao. O porvir é prospero, no
entanto exige aten¢ao as problematicas apresentadas.
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12.

A APROPRIACAO DO GOOGLE CLASSROOM E GOOGLE MEET
PELOS DOCENTES NO PERIODO DE ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL: PESQUISA BIBLIOMETRICA SOBRE A
PRODUCAO ACADEMICA RECENTE®

Thais Domingues Fernandes'
Vicente Batista dos Santos Neto?

Introducao

A apropriacao das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicac¢ao (TDIC) pelos
professores ¢ um tema bastante discutido no pais. Esse debate tem se intensificado sobretudo
durante e apds a pandemia de Covid-19, quando os professores foram instados a utilizar
diversos tipos de tecnologias disponiveis para vencer o desafio de continuar suas atividades
didaticas mesmo sem a presenca fisica dos estudantes no mesmo espago. Essa questao de
supressio de espago e tempo ¢ uma carateristica da sociedade pés-moderna, afirmadas por
Bauman (1990) e Harvey (2008), dentre outros. Contudo, a utilizagio das TDIC pelos
professores no processo de ensino aprendizagem se encontra numa fase ainda germinativa.

Durante o periodo de pandemia de SARS-cov — 2 (Covid-19), ocorrido no ano de
2020 no mundo com grande impacto no Brasil, foi necessario adotar praticas de isolamento
social para a contengao da contaminac¢ao. Como consequéncia para a manutencao das aulas
na area educacional, uma das medidas adotadas pelo governo federal foi “a substituicao de
disciplinas presenciais por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagao e
comunicagao em cursos que estao em andamento”. (Lima, 2020).

Diante deste fato, as institui¢oes de ensino basico e superior tiveram que adotar
mecanismos para dar continuidade com as aulas do ano letivo, portanto implementaram o
uso do ensino remoto emergencial (ERE) utilizando recursos tecnolégicos digitais de

informagao e comunicac¢ao (TDIC).

Segundo Casatti, (2020), todas as iniciativas de ensino remoto utilizadas durante
a luta contra a Covid-19 podem ser sementes para a transformacio digital e
cultural tdo necessaria no ensino, unindo praticas pedagogicas inovadoras, como
o aprendizado hibrido e metodologias ativas, com tecnologias educacionais
inteligentes, que potencializam as capacidades do aluno aprender e do professor
inovar.

Nesse contexto, vale ressaltar que varios docentes tiveram que se adaptar em curto
intervalo de tempo para aprender a utilizar as plataformas digitais existentes para dar
continuidade aos estudos de seus alunos na modalidade de ensino remoto. Diante deste fato,
observou-se a necessidade de repensar o modo de ensinar do Brasil quanto ao uso das novas

tecnologias educacionais disponiveis, para melhorar e associar o ensino presencial com a
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modalidade online no sentido de utilizar o ensino remoto (Fiori; Goi, 2020).

Este trabalho tem como objetivo discutir a apropriacao das TDIC pelos professores
durante o Ensino Remoto Emergencial, destacando a utilizacdo das ferramentas Google meet e
Classroom. A escolha pela verificagio da predisposi¢io tecnoldgica e utilizagio dessas
ferramentas por parte dos docentes se deu pelos seguintes fatores:

a)  Em 06 de fevereiro foi decretado pelo governo federal as medidas para enfrenta-
mento da emergéncia de saide piblica de importancia internacional decorrente do coro-
navirus (Brasil, 2020) e, na sequéncia em 20 de marg¢o de 2020 a empresa Google respon-
savel pelas ferramentas Goagle meet e classroom permitiram acesso gratuito a essa plataforma
para escolas do mundo todo (Google, 2020).

b) Com essa gratuidade e a dimensio do alcance global da plataforma google for education,
no Brasil, a maioria das escolas passam a adotar essa plataforma para mediar as atividades

académicas entre estudantes e professores.

No contexto metodolégico, optamos por uma pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa de acordo com os preceitos de Gil (2008). Como metodologia de analise adotamos
a triangulacio de dados proposta por Trivinos (1987). Foram pesquisados alguns artigos
sobre a utilizagdo das plataformas google meet e classroom pelos professores durante o Ensino
remoto emergencial, assim como relatos de experiéncia vivida enquanto coordenador de
curso técnico em uma instituicao de ensino federal.

1. Tecnologias Digitais da Informagido e Comunicagdao (TDIC) e sua
apropriacao pela escola no Brasil

A utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacio (TDIC) na
educacio é uma questao que vem sendo discutida ao longo de décadas. Nao obstante, a sua
aplicacao na pratica docente ainda ¢é bastante incipiente. Muitos fatores contribuem para a
baixa utilizacao das TDIC pelos professores, dentre os quais podem se destacar o proprio
letramento digital dos docentes. Jorge e Mill (2013) apontam que a evolugio do letramento
da sociedade perpassou por 3 fases: 1* a transposicao das sociedades agrafas (ndo conheciam
a escrita — principal forma de comunicagdo seria a oral) para as sociedades grafocéntricas
(descobrem a escrita — primeiro em pedras e depois em papel); 2°- na propria sociedade
grafocéntricas tradicionais (escrita impressa) e 3° da sociedade grafocéntrica tradicional para
a grafocéntrica digital (escrita digital).

Nesse sentido, é possivel a existéncia de individuos letrados graficamente, porém em
transicio ao letramento digital. Levy (1993) aponta que no sentido do letramento na
sociedade atual, podemos destacar trés posicoes: as pessoas que #do sabem ler e escrever,
aquelas que sabem ler e escrever, as que sabem ler e escrever ¢ dominam as TDIC e as que
nao dominam as TDIC. Para o autot, as gue leem e escrevem e sabem utilizar as TDIC sao chamadas
de letradas digitalmente.

Assim, uma hipétese em relagao a adogao da TDIC na escola é que parte dos
docentes se enquadrariam no contingente de pessoas que nao conseguem dominar de forma
eficiente a utilizacio das TDIC. Numa outra abordagem, Prensky (2001) aponta para a
existéncia na contemporaneidade de duas geragdes: os nativos digitais e os imigrantes digitais.
Os primeiros tém sua existéncia concomitante a existéncia das TDIC e os segundos
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assistiram ao surgimento das TDIC e passam por um processo de apropriacio as mesmas.

Vieira Pinto (2005) aponta que as tecnologias sao apreendidas ao longo do tempo
pelas geracoes. Portanto, a apropria¢ao das TDIC pelos chamados imigrantes digitais ¢ um
processo de longo prazo, o que reforca a hipétese de que se considerarmos que a maioria
dos docentes atuantes sio imigrantes digitais, dai surge a dificuldade na utilizagio de
determinadas tecnologias.

Os anos 1990 foram caracterizados por um forte discurso em diversos niveis sobre a
adogao das Tecnologias de Comunicagao e Informacao (TIC) na educagio. Iniciando a
década com a Convencio Mundial de Educacao Para Todos na Tailandia (Unesco, 1999),
perpassando por diversos documentos de outros organismos internacionais, tais como La
Ensinanza Superior do Banco Mundial em 1994, os novos direcionamentos da Unesco em
Educacio, um tesouro a descobrir (1997), redimensionamento das funcdes do Fundo
Monetario Internacional com a criagao da linha de financiamento para escolas privadas, bem
como o incentivo para adog¢ao de “novas” tecnologias, encontramos nessa década um “solo
fértil” para a adogao das tecnologias nas escolas. (Santos Neto, 2019; Mill, 2016).

Foi neste cenario que foi elaborada Lei n® 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — LDB) em 1996 (Brasil, 1996), nesse campo destacando-se artigo 80:

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculacio de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e
de educacio continuada

§ 1° A educacio a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacio de exames e registro
de diploma relativos a cursos de educacio a distancia.

§ 3° As normas para produgio, controle e avaliagio de programas de educagio a
distancia e a autorizagdo para sua implementacdo, caberio aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperagio e integracio entre os diferentes
sistemas.

§ 4° A educacio a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusio sonora
e de sons e imagens e em outros meios de comunicacdo que sejam explorados
mediante autorizagdo, concessao ou permissao do poder publico

II - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

IIT - reserva de tempo minimo, sem o6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

Dessa forma, a educacio a Distancia passa a ser tratada como modalidade
educacional no pais e muitos programas de utilizacio das TIC sio promovidos pelo poder
publico em todo territério nacional dos quais podemos destacar o Proinfantil com o objetivo
de “capacitar profissionais que atuam na educac¢ao infantil, nas creches e pré-escolas das
redes publicas e, sem fins lucrativos, que nao tenham a formacao especifica para o magistério;
Midias na educagdo, com objetivo de proporcionar formacio continuada para o uso
pedagdgico das diferentes tecnologias da informacao e da comunicagio — TV e video,
informatica, radio e impresso. ; TV Escola: Aperfeicoamento e atualizagao de educadores,
enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem e melhorando a qualidade de ensino,
dentre outros.

Houve, portanto, um esforco a partir da LDB de introdugio e desenvolvimento da
utilizagiao de TDIC nas escolas, contudo, a apropriagao desse conhecimento na escola ainda
ocorre a reboque de outras areas como o setor empresarial que utiliza ferramentas
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computacionais hd varias décadas.

Com a LLDB e o advento da Educacao a Distancia no Brasil tornou-se necessaria a
regulamentacao da mesma. A EaD passou desde entdo por trés decretos de regulamentagao:
Decreto n°® 2494/1997, Decreto 5.622/2005 e Decreto 9.057/2017. De acordo com o
Decreto n® 9.057 de 25 de maio de 2017 em seu Capitulo I, Art. 1° tem-se a definicao de
Educagao a Distancia, a seguir:

Para os fins deste Decreto, considera-se educacio a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacio de meios e tecnologias de informagio e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em lugares e
tempos diversos. (Brasil,2017).

Segundo Junqueira (2018, p. 21)

Convencionou-se chamar de educagao a distancia (EaD), os cursos e processos
de aprendizagem formal e informal caracterizados por uma separacio fisica
(distancia geografica) entre o professor e o aluno, que néo estio juntos por todo
o tempo ou pela maior parte do tempo.

De acordo com Filatro e Piconez (2004, p. 2), a EaD “[...] é uma ag¢ao sistematica de
uso de tecnologias, incluindo hipertexto e redes de comunicagao interativa, para distribui¢ao
de conteudo educacional e apoio a aprendizagem, sem limita¢ao de tempo ou lugar |...]”

Segundo Ghazal ez 4/ (2015), os autores dizem que a comunicagdo na EaD ¢ feita
através de dois modelos diferentes: o modelo sincrono e assincrono. O modelo sincrono
concede que os alunos e professores interajam ao mesmo tempo entre si, apesar de estarem
em diferentes locais. Ja o modelo assincrono nao é necessario que os discentes e os docentes
se comuniquem em tempo real, fato que possibilita aos alunos ter a flexibilidade de realizar
suas tarefas de acordo com seu préprio ritmo e em seu proprio tempo.

Conforme Murata e Fujimoto (2019) as aulas sincronas utilizam de dispositivos de
videoconferéncia enquanto que as aulas assincronas sio gravadas em formato de audio e
video e inseridas em plataformas on-line, podendo ser acessadas a qualquer tempo.

De acordo com Pimentel (2017, p. 31), “sendo o aluno o centro de todo o processo
educativo, ao estudar e aprender a distancia, tera que percorrer a maior parte do processo de
forma autonoma e independente [...]. Portanto, na EaD, o estudante ¢ o principal responsavel
pois tem uma atitude mais ativa, na busca de conhecimento enquanto que no ensino remoto
o docente é uma figura mais ativa e o discente mais passiva, no sentido de ser mais receptor
no processo de ensino e aprendizagem.

Para Moore e Kearsley (2007, p. 2),

Educacio a distancia é o aprendizado planejado que ocorre normalmente em um
lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de criagio do curso
e de instrucdo, comunicacio por meio de varias tecnologias e disposicGes
organizacionais e administrativas especiais.

Os principais aspectos a serem enfatizados a respeito dessa definigao indicam que
nosso estudo de educacio a distancia é um estudo de:

* aprendizado e ensino;

» aprendizado que ¢ planejado, e ndo acidental;
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* aprendizado que normalmente estd em um lugar diferente do local de ensino;
* comunicac¢io por meio de diversas tecnologias.

Dessa forma a Educag¢ao a Distancia EaD é um processo de ensino aprendizagem

que necessita de alguns condicionantes conforme aponta a Figura 1, a seguir:

Figura 1: Modelo Conceitual de Educagao a Distancia.

| Sistema de educacgao a distancia |

Tecnologia

Gerenciamento

Politica

|

|

|

|

|

| |
|

Aprendizado |«——» <—>| Criagao do programa/curso |
|

|

|

|

|

|

Organizagéao

Sistema educacional |

Economia

Psicologia Sociologia

onte: Moore; Kearley (2007, p. 11).

Assim notamos que EaD envolve processos bastante complexos de planejamento e

execucao. Por outro lado, durante o periodo de isolamento social, fundamentado pela Lei n°
13.979, de 6 de fevereiro de 2020 e instituido pela Portaria MEC n° 343 de 17 de margo de
2020, foi utilizado o que ficou chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Art. 1° Autorizar, em cariter excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informagao e comunicac¢ao, nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor, por
institui¢do de educag¢io superior integrante do sistema federal de ensino, de que
trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017.

§ 1° O periodo de autorizagido de que trata o caput sera de até trinta dias,
prorrogaveis, a depender de orientacio do Ministério da Satude e dos érgaos de
saude estaduais, municipais e distrital. (Brasil, 2020).

Contudo o periodo de 30 dias acima exposto se estende por quase um ano, levando

docentes e estudantes a um periodo de desafios e incertezas. Contudo, por ineficiéncia da

gestio do MEC na ocasido da portaria mantiveram os dizeres “nos limites da legislacio”, o

que implicardo em percentuais maximos de 40% apenas no ensino superior por exemplo, o

que ainda implicaria em 60% do tempo presencial. Para corrigir essa falha, o MEC publica

em 19 de mar¢o nova portaria do MEC, a de n°® 345/2020, excluindo-se a limitacao da lei.

Art. 1° A Portaria MEC n° 343, de 17 de matco de 2020, passa a vigorar com as
seguintes alteragGes: "Art. 1° Fica autorizada, em cariter excepcional, a
substitui¢do das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem
meios e tecnologias de informacdo e comunicacio, por instituicio de educacio
superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto
n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017.
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A portaria exclui ainda o curso de medicina, uma vez que seria a area mais demandada
por profissionais naquela ocasido. Para este feito publica ainda a portaria n® 356 de 20 de
marco de 2020, autotrizando os alunos

Fica autorizada aos alunos regularmente matriculados nos dois dltimos anos do
curso de medicina, e do ultimo ano dos cursos de enfermagem, farmacia e
fisioterapia do sistema federal de ensino, definidos no art. 2° do Decreto n°® 9.235,
de 15 de dezembro de 2017, em carater excepcional, a possibilidade de realizar o
estagio curricular obrigatério em unidades basicas de saude, unidades de pronto
atendimento, rede hospitalar e comunidades a serem especificadas pelo Ministério
da Satde, enquanto durar a situagdo de emergéncia de saude publica decorrente
do COVID-19 (coronavirus), na forma especificada na presente portaria.

Portanto, houve diversas alteragdes em relagao a educagao neste perfodo. Seguindo
essa tendéncia, o Conselho Nacional de Educagio, publica em 28 de abril de 2020, a
Resolu¢ao CNE/CP n° 05 de 2020 que dispoe sobre a “Reorganizacio do Calendario Escolar
e da possibilidade de computo de atividades nao presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19”, permitindo a utilizacdo
de atividades a distancia com a utilizagao de diversos mecanismos de aprendizagem surgindo
af as experiéncias de Ensino Remoto Emergencial.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE), como ficou conhecido no meio
académico o tipo de pratica docente durante a pandemia da COVID-19, ¢é
caracterizado pela auséncia do contato fisico entre professores e alunos. Embora
ele tenha aspectos semelhantes as da Educacio presencial, tais como horarios de
aulas definidos, conteddos estabelecidos e momentos sincronos para
aprendizagem, bem como tarefas especificas realizadas em aula e por estudos
auténomos do aluno, em casa, a partir das indicagGes e guia do professor, o ERE
¢ totalmente diferente da Educagio presencial do ponto de vista relacional, o que
requer novas formas de mediagdo e novos gestos didaticos.

Acrescentamos ainda que o ERE também tem caracteristicas semelhantes a
Educacio a Distancia, contudo conceitualmente se encontra num limbo entre EaD e Ensino
Presencial. Tampouco podemos chama-lo de Ensino Hibrido, sobretudo pela falta de
planejamento e direcionamento do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, cada institui¢ao, de acordo com as portarias no MEC, poderia adotar
suas metodologias proprias para a continuidade do calendario académico. Aquelas que
possufam um sistema de EaD constituido com ambientes virtuais de aprendizagem acabaram
por utiliza-los no ERE, contudo, a grande maioria teve que se reinventar para conseguir
manter seus calendarios académicos, em grande parte dos casos com a utilizagiao do Google for

Education — meet e classroom.

2. Google for education: meet e Classroom —algumas consideragoes

O Google Classroom ou Goggle Sala de Aula, é uma plataforma de aprendizagem virtual
para a realizagdo de atividades de ensino e aprendizagem desenvolvida pelo Goggle que
permite que os professores criem e gerenciem cursos online. O Classroor é um componente
do G Suite for Education, um conjunto de ferramentas de produtividade e colaboragao
projetadas para ajudar os educadores a ensinar e os alunos a aprender.
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Segundo Alecrim (2014, p. 1), o Google Classroom é

Uma plataforma online que concentra ferramentas do Google para auxiliar e
promover atividades educacionais. A ideia visa permitit que escolas e
universidades de todo o mundo possam utilizar o servico para facilitar a
comunicagdo entre alunos e professores, assim como estimular o interesse dos
estudantes pelos assuntos propostos a partir de atividades on/ine. |...] No Classroom,
as ferramentas estao livres de anuncios publicitarios e sao complementadas por
um ambiente focado em tatefas e comunica¢io entre os estudantes - ha inclusive
uma espécie de chat para esclarecimentos de davidas com professores.

O acesso ao Google Classroom é feito a partir do Goggle Apps, ou a partir do proprio
Gmail.

Com o Guoogle Classroom, os professores podem criar turmas, adicionar alunos e
atribuir tarefas, trabalhos e atividades. Os alunos podem acessar o Classroom a partir de
qualquer dispositivo com acesso a internet, como um computador ou um dispositivo moével,
e visualizar as tarefas atribuidas pelo professor, fazer o #pload de trabalhos e colaborar com
os colegas de classe.

Entre as principais funcionalidades do Google Classroom estao:

*  Criagdo de turmas: Os professores podem criar turmas virtuais para gerenciar
as atividades e tarefas de cada uma delas.

* Atribuicio de tarefas: Os professores podem atribuir tarefas, trabalhos e
atividades para os alunos, estabelecendo prazos e exigéncias especificas.

* Comunicagdo com os alunos: Os professores podem se comunicar com 0s
alunos através de mensagens privadas e comentarios nas tarefas atribuidas.

* Armazenamento de arquivos: Os alunos podem armazenar arquivos,
documentos e trabalhos no Google Drive e compartilhar com o professor e
colegas de classe.

* Integracio com outras ferramentas do G Suite: O Classroom ¢é integrado com
outras ferramentas do G Suite, como o Goggle Docs, o Google Slides e o Google
Forms, permitindo a criagao e colabora¢ao de conteudos de forma integrada.

Devido ao fato que qualquer pessoa possa ter uma conta de e-mail no Googl, entao
ja pode ser utilizado o Google Classroom, portanto aconselha-se que instituicoes de ensino
superior se inscrevam no Google Workspace for Education antes de ofertarem algum treinamento,
curso ou capacitagao através da plataforma. Dessa maneira, o ambiente escolar pode decidir
quais servicos da Google os estudantes e docentes poderao utilizar no contexto das atividades
de ensino-aprendizagem. O Passo a Passo para a criagao de uma sala de aula virtual no Google
Classroom é descrito a seguir:
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Figura 2: Primeiro acesso a plataforma.

= [Soogle Sala de Aula

Da esquerda para direita:
Botdo para criar / se inscrever
numa turma;

Google Apps;

Conta do Google.

Acesso ao menu do GC

No centro vao aparecer as turmas
ativas as quais vocé tem acesso
et

Acesso ao suporte

/

Fonte: Google sala de aula.

Nenhuma turma.

®

Ap0s a criagdo da turma, o design permanece o mesmo. Os principais recursos ficam
disponiveis aos docentes de maneira clara. Por exemplo, o cédigo da turma, que permite ao
estudante ter acesso a turma e o botao para gerar o link da videochamada no Meez, ambos

estdo localizados na coluna a esquerda do mural, facilitando a visualiza¢do e o acesso do

docente com apenas alguns cliques.

Figura 3: Acesso a Turma para Testes.

= Turma para Testes

Céedigo da tarma: odhafwt ]

Matériac Treinamantc

Sala: Turma 1

Turra para testar funcioralidades da fermmanta

11

I T

Charar fink

Aqui & onde vocé pode conversar com a turma para
enviar comunicados ou atividades

Use o mural para compartiihar mviscs, postar ativideces » responder i
pergurias dos estutianies

83 Configuraches da mural

Cadiga da turma

odhefwt 12

Préximas atividades

@

Fonte: Google Sala de Aula.

Dependendo da aula do professor, é possivel compartilhar o que sera transmitido
através do Mural, apenas clicando na frase “Escreva um aviso para sua turma”. Clicando
nesta parte, sera mostrado o espago para digitar a mensagem que desejar e incluir os anexos,

facilitando o uso da plataforma, conforme Figura 4.
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Figura 4: Espaco para preenchimento de mensagens e envio para a turma.

Para

@ -i- =] > Cancelar t -

Fonte: Google Classroom

Contudo, este recurso deve ser utilizado com cautela, pois colocar todas as atividades
a partir dos recursos presentes no Mural, pode comprometer a navegabilidade além de
subutilizar outros recursos presentes no Google Classroon.

A questao da subutilizagdo acontece devido a plataforma possuir um espago
especifico, denominado de “Atividades”, que serve para organizar e postar os conteudos da
disciplina. Nesta aba é possivel inserir matérias, acessar atividades enviadas, estruturar o
curso em mbdulos ou unidades, acessar a agenda e o Drive da turma, além de possuir outros

recursos.

Figura 5: Aba “Atividades”.

= Turma para Testes Maura Atividades Pessoas &
C Google Agenda ‘@ Pasta da turma no Google Drive
Apresentagao

Os estudantes verdo este topico assim que um trabaho for adicionado a ele

Fonte: Google Classroom

E recomendado que o docente faca uma turma de pré-teste antes de iniciar a
utilizacdo da plataforma a fim de evitar a subutilizagdo de recursos e a minimizar problemas
na interagao entre o docente e a plataforma. Essa turma de pré-teste devera ser usada para
simular o uso dos recursos disponiveis e realizar o teste das configuracoes. Este pré-teste é
necessario para ajudar os docentes na constru¢ao do conhecimento tecnolégico no contexto
da EaD.

Além do pré-teste a propria ferramenta do Google Classroom dispde de documentos
produzidos pela propria empresa Google, como forma de aprendizagem para manusear a
plataforma. Nestes documentos constam relatorios, tutoriais com orientagoes preliminares,
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e na central de recursos é possivel acessar deste, dicas pontuais até treinamentos mais
avangados sobre o uso da plataforma.

O Google Meet foi lancado em 2017 como parte do G Suite, um conjunto de aplicativos
de produtividade e colabora¢iao do Goggle para empresas e organizagoes.

Segundo Al-Fraihat ez al., (2020), o Google Meet ¢ uma plataforma de comunicagdo
online para conversas em grupo, chamadas de voz e video. Em sua versdo gratuita, a
plataforma atende poucos usuarios e limita a duragdao das videoconferéncias. Mas diante da
pandemia do Covid-19, a empresa ofereceu a versio premium por meio do acesso gratuito
para o publico por um periodo limitado, o que tornou possivel aumentar para 250 pessoas
utilizando o recurso de uma videochamada além de possibilitar a duragdo do tempo da
chamada ilimitado. Essa decisdo incentivou a utilizagdo deste recurso para as atividades
remotas, ¢ a ferramenta alcangou em torno de 3 milhdes de usuarios novos por dia, no inicio
da pandemia (Fogaga, 2020).

O acesso ao Google Meet pode ser realizado por duas formas: via web, necessitando
que o usuario clique em um link gerado no momento de criar a “sala de reunides” da
videoconferéncia; ou via aplicativo, instalado de modo gratuito no smartphone. Os usuatios
que fazem parte da mesma instituicdo do anfitrido, que criou a videoconferéncia, niao
precisam de permissao para adentrar na sala, necessitando apenas estarem conectados na
conta de e-mail institucional para terem acesso ao link ou ao cédigo de acesso. Ja os usuarios
que nao fazem parte da mesma instituicao necessitam de aprovagao da sua solicitagao de
entrada pelo anfitrido. Este, desfruta de algumas permissdes adicionais, como por exemplo,
a possibilidade de desligar o microfone de um convidado e a possibilidade de remover
pessoas inconvenientes. (Fogaca, 2020).

Em 2021, o Google anunciou que o Google Meet seria integrado ao Gmail, tornando
mais facil para os usuarios iniciar e participar de chamadas de video diretamente a partir da
sua caixa de entrada. A empresa também adicionou novos recursos, como legendas
automaticas em tempo real e a possibilidade de criar enquetes durante as reunides. O Google
Meet continua a ser uma das principais ferramentas de videoconferéncia no mercado e é
amplamente utilizado por empresas, escolas e individuos em todo o mundo.

Entre os principais beneficios do uso do Google Meet na educagao a distancia estao:

(Sebastian, 2017).

®  Flexibilidade: Com o Google Meet, os professores podem realizar aulas ao vivo
de qualquer lugar e os alunos podem assistir as aulas em tempo real de onde
estiverem, desde que tenham acesso a internet. Isso proporciona uma maior
flexibilidade tanto para o professor quanto para o aluno.

® Interacio em tempo real: O Google Meet permite que professores e alunos
interajam em tempo real através de video, audio e bate-papo, tornando as
aulas mais dinamicas e interativas.

* Compartilhamento de recursos: Os professores podem compartilhar
recursos como apresentacOes, documentos e videos durante as aulas,
permitindo que os alunos tenham acesso aos conteudos relevantes em tempo
real.

*  Gravagao de aulas: O Google Meet permite que as aulas sejam gravadas e
disponibilizadas posteriormente para os alunos que nao puderam assistir ao
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vivo. Isso permite que os alunos possam assistir as aulas no seu proprio
tempo e ritmo, além de ajudar a revisar o conteudo posteriormente.
Acessibilidade: O Googgle Meet oferece recursos de acessibilidade, como
legendas automaticas em tempo real e op¢oes de zoom para facilitar a leitura
de textos, o que ajuda a tornar as aulas mais inclusivas para alunos com
deficiéncia auditiva ou visual.

Passo a passo para acessar o Google Meet pelo computador, primeiramente é necessario

o usuario estar logado em sua conta do Gmuail e acessar o menu dos aplicativos Google,

conforme a figura 6.

Figura 6: Interface da plataforma G Suite for Education.

[cone Google Apps

® [#| GSuite

M &

Conta Gmail Drive
H Q App do Google Meet
Google Sa... Google Keep
Meet

Fonte: Google Classroom

A seguit, para participar/ iniciar uma reunio online, basta clicar no botao conforme

tigura 7.

Figura 7: Interface do Google Meet.

4+ Participar/iniciar reuniao

Nada agendado hoje

Fonte: Google Classroom
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Ap6s clicar no botdo Participat/iniciar reuniio basta criar um nome pata a aula que
sera agendada e gerar um /nk que podera ser compartilhado através do Whatsapp, e-mail ou
até pelo Google Classroom, com os alunos que irdo participar da aula on/ine. Existe outra forma
de comegar uma aula pelo Google Meet que é pela Agenda Googgle também. Neste caso, para
agendar ¢ necessario apenas escolher o dia e a hora da aula, e em seguida adicionar os alunos
que irdo participar da aula, todos os usuarios convidados serdo notificados por e-mail,
conforme figura 8.

Figura 8: Interface da Agenda Guoogle.

—— Agenda Hoe < >  Abril de 2020 Q
AU %
@ Adicionar titulo
Abril de 2020 < >
Evento Ausente Horarios disponiveis
1 2 4
. _ . " O 16 abr. 2020 3:00pm - 4:00pm 16 abr. 2020

2 g 10

1 14 15 ° 1718 2,
19 20 2 2 23 24 25 i (mb‘mb)
% 27 28 29 30 3 até 4pm @

Participar do Hangouts Meet

Reunido com... O eet jle f D X

1<

Fonte: Google Classroom

Em resumo, o uso do Goggle Meet na educagao a distancia tem se mostrado uma opgao
eficiente e flexivel para as institui¢des de ensino durante a pandemia de COVID-19 e pode

continuar sendo uma ferramenta importante para a educagao no futuro.

3. A apropriagdo do Google Sala de aula e Google Meet por professores

Nesta parte apresentaremos o resultado da pesquisa sobre a apropriagio das
terramentas google meet e classroom nas pesquisas atuais em educagdo. Para tanto, utilizamos
como base de dados os Anais de 2022 do Congresso Internacional de Educacio e
Tecnologias, CIET. II. Encontro de Pesquisadores em Educagao e Tecnologias, EnPET. 111
Congresso Brasileiro de Ensino Superior a Distancia, ESUD. IV. Congresso Internacional
de Educacio Superior a Distancia, CIESUD. V. Esses sao os principais eventos na area de
tecnologia em educagio na atualidade no Brasil.

Portanto, acreditamos que os escritos mais recentes sobre ensino online, educacao a
distaincia e principalmente as experiéncias ocorridas no ensino remoto emergencial

primeiramente seriam publicadas nesta base de dados em 2022.
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De modo especifico, o CIET:EnPET | CIESUD:ESUD | 2022 objetiva: contribuir
no fomento a pesquisas, reflexdes e propostas de trabalhos colaborativos,
promovendo patcetias entte pesquisadores e/ou entre institui¢des que fazem e
pensam a EaD e/ou educacio mediada por tecnologias emergentes; divulgar
praticas e experiéncias, no sentido de socializar o conhecimento especializado
produzido na drea de educagio e tecnologias, assim como em EaDj; sedimentar o
intercimbio entre pesquisadores brasileiros e estrangeiros, possibilitando
permutas entre as suas variadas experiéncias; colaborar para a formacio
académico-cientifica dos profissionais envolvidos, promovendo e disseminando
os conhecimentos desenvolvidos na area para a melhoria da qualidade da
educacio e; contribuir para a consolidagdo de politicas nacionais de Educagdo no
Brasil, com énfase na relagdo entre educagio e tecnologias ¢ na modalidade de
educacio a distancia. (CIET:EaPET; CIESUD:ESUD, 2022, p. 4).

Os anais do congresso possuem 4338 paginas, distribuidas em 8 eixos tematicos com
374 artigos. Nesse sentido, elaboramos uma pesquisa bibliométrica com os temas et e
classroom. Pesquisamos diretamente do documento em PDF. No descritor “meet”
encontramos 389 referéncias em 116 artigos e no descritor cassroom forma encontradas 656
referéncias em 132 artigos. Desse total de 248 artigos, 45 apresentaram em seu corpo os dois

termos meet e classroom, conforme consta no quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Resultados encontrados pelos descritores nos Anais CIET: EnPET; CIESUD:
ESUD, 2022

Eixos Classrom | Meet | Total Meet e
Classroom

Eixo 1 - O estudante ¢/ou sua aprendizagem no contexto
das TDIC 24 16 40 6
Eixo 2’ —.O professor, a docéncia e as suas praticas 63 46 109 2
pedagdgicas no contexto das TDIC
Eixo 3 - tecnologias de mediacio, materiais didaticos e
conteudos para o ensino-aprendizagem no contexto das 25 25 70 7
TDIC
Eixo 4 - gestio e politicas educacionais no contexto das - 6 13 4
TDIC
Eixo 5 - pesquisa, epistemologia e produgao de
conhecimento em educagio e tecnologias no contexto das 4 6 10 0
TDIC
Eixo 6 - divulga¢io cultural e artistica em tempos de 5 4 6 1
pandemia e cultura digital
Eixo 7 - inclusio e acessibilidade no contexto das TDIC 3 6 9
Eixo 8 - outros temas transversais inovadores e alternativos 4 7 11
Total 132 116 248 45

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto aos eixos de publicagdo, a maior parte dos trabalhos foram publicadas no
eixo 2 — o professor, a docéncia e suas praticas pedagogicas, com 63 com o termo classroon,
25 com o termo meet, dos quais 22 temas sao convergentes. A figura 9 a seguir demonstra a

convergéncia das tematicas em func¢ao da produgio.
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Figura 9: Convergéncias da produgio sobre et ¢ classrom na base de dados pesquisada

Fonte: Elaborado pelos autores.

O proximo passo foi selecionar dentro desses 45 trabalhos aqueles que versavam

sobre a questio central deste artigo: apropriagdo dos docentes pelas TDIC sobretudo

terramenta meet e classroom. Primeiramente foram identificados os titulos que se aproximavam

com a tematica e em seguida analisamos os resumos. Apds analise dos titulos foram

encontrados 27 trabalhos que continham trabalhos relacionados ao Ensino Remoto

Emergencial. Foram buscados termos como ensino remoto, pandémica, tempos pandémicos

e isolamento social. Nessa primeira fase excluimos 18 trabalhos restando 27.

A préxima etapa analisamos desses trabalhos quais focavam exclusivamente o google

meet e classroom. Como critério selecionamos aqueles cujas ferramentas a apareciam no resumo

ou nas palavras-chave os termos: google meet, meet, classroom, google sala de aula. Apos essa

filtragem encontramos finalmente 4 trabalhos:

Quadro 2: Trabalhos que versam sobre Meet e classroom

Titulo

Autores

Como docentes da rede publica municipal, estadual e
federal utilizaram a sala de aula do google meet no ensino
remoto?

PARESCHI, Claudinei Zagui; MILAN, Davi;
SANTANA, Marttem Costa de; SILVA,
Emerson Felipe.

Programa residéncia pedagégica: o uso das tecnologias
digitais de ensino durante o periodo de aulas remotas pelos
residentes de informatica do instituto federal do Piaui-
campus Teresina zona sul

MIRANDA, Carlos Henrique Cardoso;
MONTEIRO, Francisca Ocilma Mendes.

Aprendizagem de informatica em curso técnico no ensino
remoto emergencial

ROCHA, Olivania Maria Lima;
MONTEIRO, Francisca Ocilma Mendes.

uma experiéncia de ensino remoto na educacgio basical

Histéria das equagoes de 2° grau e das fungdes quadriticas:

IfENHA, Juliana Teixeira, HARTMANN,
Angela Maria

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Passemos, portanto, a descri¢ao de cada um dos trabalhos.

O trabalho de Pareschi et al apresenta a experiéncia de docentes da rede publica
municipal, estadual e federal na utilizagdo da sala de aula virtual do Google Meet no ensino
remoto durante a pandemia COVID-19 nos anos de 2020-2021 em trés instituigoes de

ensino.

A pesquisa mostrou que o Google Meet se destacou como uma tecnologia muito
importante na pandemia, servindo como sala de aula virtual durante o ensino
remoto emergencial. Todavia, de acordo com os relatos notou-se que hd um
despreparo dos docentes e pouco investimento dos Estados e Municipios em

ofertar uma capacitagio condizente com a necessidade formativa dos docentes.

Segundo os autores, a versao gratuita do goggle meet, permite além da transmissao
online a grava¢ao, contudo devemos salientar que esta permissio de gravagao na versao
gratuita expirou com o fim do periodo de isolamento social, restando aos professores apos
isso a obten¢ido de outro software de gravagdo ou mesmo a contratacio do servigo pago.
Acrescenta, ainda que a plataforma do meet foi recomendada para as reunides online. Os
autores seguem com a apresentacao de trés relatos de professores de escolas diferentes (uma

de Piauf, outras de Sdo Paulo outra da Paraiba) durante a pandemia:

Por meio dos relatos da experiéncia docente foi possivel observar que hé indicios
de que a plataforma Google Meet potencializa o ensino em sala de aula virtual,
favorecendo a retirada de davidas por meio de um espago colaborativo. Durante
o trajeto deste artigo, entendemos como a pandemia COVID-19 paralisou a
educacio presencial no mundo e que TDIC como o Google Meet foram
importantes para a manutencdo de aulas remotas por dispor de recursos atrativos
para que o ensino-aprendizagem se efetivasse.

Os autores acrescentam “Também foi discutido a necessidade de cada docente
receber uma capacitagao inicial para manusear os dispositivos tecnoldgicos, de acordo com
a pesquisa realizada nos trés Estados PB, PI e SP” (Pareschi et al, 2022, p. 808) corroborando
nossa ideia de que os docentes necessitam de formagao para se alinharem as atuais TDIC.

O trabalho de Miranda; Monteiro (2022) propos “analisar as tecnologias digitais de
ensino utilizadas pelos residentes de licenciatura em Informatica do Instituto Federal do Piaui
Campus Zona Sul durante o periodo de aulas remotas. Os autores concluem que a pandemia
de covid 19 contribui significativamente para a ampliacao do uso de tecnologias digitais na
educagio. Apontam que em relacio ao dominio das tecnologias utilizadas no ensino remoto
pela IES, 46,7 % dos estudantes afirmaram nao as conhecer.

Rocha; Monteiro, 2022 buscaram analisar “como o professor atuou no processo de
ensino de informatica, durante o periodo de aulas remotas, no Ensino Médio” em uma escola
do estado de Piaui. As autoras asseveram que

As aulas remotas no CEEP José Pacifico de Moura Neto passaram por um
momento de incerteza e a equipe pedagogica foi buscar auxilio nos professores e
na coordenagao da area de informatica. Esse momento foi importante, pois do
relatério sobre as ferramentas digitais de ensino foram escolhidas aquelas que
seriam adotadas pela escola como oficiais. A decisio primou por duas
ferramentas: uma assincrona: Googgle Classroom e a outra  Sincrona:
Videoconferéncia (Google Mee?). (Rocha, Monteiro, 2022, p. 1840).
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Segundo as autoras os professores fizeram a escolha dessas duas ferramentas dentre
outras possiveis, evidenciando a universalizacio do G suite na maior parte das escolas do
pais.

Concluem que,

[..]Jo periodo das aulas remotas apontou para os professores dificuldades de
aprendizagem e de acesso as atividades, o que fez com eles ao refletitem sobre o
processo de ensino buscassem metodologias que envolvessem os alunos para que
os estudantes se apropriassem das tecnologias digitais utilizadas nas aulas.
Contudo identificou-se na fala dos professores que esse periodo foi de dificil
adaptacio e nio restrito somente a questio do acesso a internet, mas também da
manuten¢ao da rotina de trabalho. (Rocha; Monteiro, 2022, p. 1845).

Logo, destacamos que a oferta de plataforma exclusivamente por si sé nao foi
suficiente para a conducao do ERE.

Penha; Hartmann elaboraram um estudo sobre como estudantes e docentes da
Educagao Basica avaliam uma sequéncia didatica sobre o estudo de equagoes de 2° grau e de
fun¢oes quadraticas. As ferramentas google meet e classroom foram utilizadas pelos docentes do

curso. Nao houve uma discussao acerca da utilizacao didatica dessas ferramentas.

Consideragdes finais

O texto em baila procurou discutir sobre a apropriacao das ferramentas goggle classrom
e google meet pelos docentes durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial. Para tanto,
utilizamos uma pesquisa nos anais do mais importante congresso sobre educacao a distancia
do pais.

Os resultados revelaram que mesmo com um quantitativo de 374 artigos, apenas trés
deles versava diretamente sobre a utilizacio do Meet e do classroom pelos professores,
demonstrando a importancia de se aprofundarem os estudos sobre essa tematica.

Ficou latente a questao de que os professores precisam de formagao no campo das
tecnologias digitais de informagao e comunicagao para que possam delas se apropriarem e
melhorar o desempenho do processo de ensino aprendizagem.
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