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[...] jurei a mim mesmo que tenho que dar toda a minha vida,
toda a minha energia, toda a minha coragem, toda a capacidade
que posso ter como homem até ao dia em que morrer, ao servi-
¢o do meu povo, na Guiné e Cabo Verde. Ao servico da causa
da humanidade, para dar a minha contribuicdo, na medida do
possivel, para a vida do homem se tornar melhor no mundo.
Este é que é o meu trabalho (Amilcar Cabral, in Seminario de
Quadros do PAIGC, 1969).






Agradecimentos

CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel
Superior)

Camara Municipal de Praia

Ipericentro

Embaixada de Cabo Verde no Brasil

Centro Cultural Brasil-Cabo Verde

Sra. Maria Aleluia Andrade, Sr. Antonio Carlos Lopes da Silva,
Paulo Umaru e Ema Barros

UNESCO

Todos e todas que conosco sonharam e realizaram este livro






SUMARIO

APRESENTACAO

Nima I. Spigolon, Débora Mazza e Claudia M. Wanderley
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-£.01-04

PREFACIO
José Tadeu Jorge —- UNICAMP/BRASIL
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.05-06

Poemas

Caboverdianos todos somos
Wilmar D’ Angelis
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.07-08

Interpelacio ao escravo-fujao
Gertrudes M. F. Silva de Oliveira
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.09-10

Cidade Velha
Saidu Bangura
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.11-12

Txoru silensiadu txoradu

Saidu Bangura
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.13-14

I - Cabo Verde, Brasil e as Tecnologias de Lingua-
gem

Claudia M. Wanderley

DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.15-32

II - Relatos de uma experiéncia de vida: conheci-
mentos, aprendizagens e descobertas em Cabo
Verde (Nos Kaza)

Beatriz Torres, Danyelen Lima e Débora Mazza

DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.33-46

III - Mais mestica, mexida e humana: uma travessia
entre Brasil e Cabo Verde

Nima I. Spigolon
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-1.47-66

01

05

07
07

09

11

13

15

33

47



IV - Intercimbios académicos e diilogos Intercul-
turais: Reflexoes a partir da experiéncia de coope-
racio académica entre a Unicamp (Brasil) e a Uni-
Piaget (Cabo Verde)

Gertrudes M. F. Silva de Oliveira
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.67-84

V - A Experiéncia em Cabo Verde

Lucas Manca Dal'Ava
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.85-92

VI - Aprendizagem da Lingua Cabo-verdiana atra-
vés de dispositivos moveis

Oryana Jennifer Ramos Correia e Silva
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-£.93-112

VII - Vivéncias cabo-verdianas: reflexoes, aprendi-
zagens e um giro decolonial

Mirian Licia Gongalves
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.113-132

VIII - Travessias do Atlantico - Brasil e Cabo Verde
em dialogo com o Projeto/Acordo CAPES-AULP

Débora Mazza, Nima I. Spigolon e Gertrudes Oliveira
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.133-154

XIX - Educacido, multiculturalismo e diversidade:
um olhar sobre Cabo Verde

Maria Santos Trigueiros
DOI - 10.29388/978-85-53111-43-5-0-f.155-200

SOBRE AS AUTORAS E OS AUTORES
ANEXOS

Edital CAPES/AULP

Projeto Aprovado/(Edital CAPES/AULP)

67

85

93

113

133

153

199
203
203
219









APRESENTACAO

Acontece que o mundo é sempre gravido de imenso. E os homens,
moradores de infinitos, ndo tém olhos a medir. Seus sonhos vao a
frente de seus passos. Os homens nasceram para desobedecer aos
mapas e desinventar bussolas. (Mia COUTO. Cromnicando -

Cronicas. Alfragide: Portugal, Editorial Caminho, S.A., 1988).

Sendo uma divisdo das aguas maritimas terrestres, o Atlantico se-
para e une, ao mesmo tempo, Continente Americano e Continente Africa-
no. Por entre (suas) terras e (suas) aguas atravessam povos, paises, pesqui-
sas, ora pelo ar, ora pelo mar, ora por pedacos de terra. Aqui, nesse livro,
a distingdo histérica e geografica far-se-a pela juncgdo cultural e politica,
tendo em vista a realizacdo do Projeto “Brasil e Cabo Verde — limites e
possibilidades da pesquisa entre paises, sob a perspectiva do Multilinguis-
mo no Mundo Digital: web indigena, bibliotecas digitais e educacdo aber-
ta”, no escopo do Programa Pr6-Mobilidade Internacional com financia-
mento CAPES entre os paises e as instituicdes participantes da AULP
conforme Edital 0033/2012 entre as institui¢des associadas: Universidade
Estadual de Campinas — Brasil e a Universidade Jean Piaget — Cabo Ver-
de.

A origem da cordilheira meso-oceanica (ou Dorsal Atlantica) esta
relacionada a dindmica do afastamento milenar entre as placas Sul-Ameri-
cana e Africana e, em consequéncia das correntes de conveccdao do mag-
ma, existentes nas camadas abaixo da superficie determina a formacdo de
um extenso dobramento contemporaneo que se estende de norte a sul ao
longo do oceano Atlantico. Talvez, assim com um formato que lembra um
S, as paginas deste livro sejam capazes de integrar novos tratados, cujo
principio da liberdade dos mares, da movimentacdo dos continentes e da
autonomia universitaria estejam solidamente estabelecidos.

Suas paginas se referem as travessias do Atlantico, travessias de
pesquisas e de pesquisadores brasileiros e caboverdianos tendo em vista a
formacdo docente/discente, lancando mao de registros das experiéncias,
das abordagens tedrico-metodoldgicas e resultados de campo empirico,
bem como a discussdo de aspectos burocraticos e institucionais do referi-
do Acordo em vigéncia desde 2013. O recorte temporal aqui vincula-se ao
ano I e II (2013/2015) do Projeto e traz um conjunto de artigos produzidos
por pesquisadores brasileiros e cabo-verdianos a partir do Acordo Interna-
cional CAPES/AULP entre a UNICAMP — BRASIL e a UNIPIAGET —
CABO VERDE.

Mais detidamente, o Atlantico Sul, sob a perspectiva dos traba-
lhos e das pesquisas contempladas por esse grupo, ndao pode ser delimita-



do segundo aspectos geograficos, histéricos ou politicos. Embora, consi-
derado como a regido dindmica de comércio entre a Africa, Europa
e América Latina, ao longo do periodo que vai das grandes navegacoes do
século XVI até fins do século XVIII e inicio do XIX, aqui em termos geo-
politicos, politico-pedagogicos, socioculturais e multilinguisticos, o Atlan-
tico Sul pode e passa a ser entendido como um tempo-espaco localizado,
de modo geral entre a América do Sul e a Africa e, de modo particular en-
tre o Brasil e Cabo Verde.

Ao tornar publicado o referido material que aborda experiéncias
de professores/pesquisadores, estudantes/pesquisadores de graduacdo,
pds-graduagdo e conta com a colaboragdo de brasileiros e caboverdianos,
produzimos movimentos de publicizacdo que irrompem com a anterior e,
ndo muito distante, dindmica social e comercial que envolvia principal-
mente o trafico de escravos para o Brasil entre os séculos XVI e XIX e o
intenso comércio de produtos tropicais como agtcar, café, cacau, tabaco,
além de 6leo de dendé e cachaca e metais preciosos como ouro e prata,
para consolidar a cooperacao Sul-Sul resultante dos processos de articula-
¢do politica e de intercambio econémico, cientifico, tecnolégico, cultural e
em outras dreas entre paises, considerados em desenvolvimento.

Quica, o livro faca parte de outras e novas rotas entre América do
Sul e Africa, entre o Brasil e Cabo Verde, que passam necessariamente
por encontros transatlanticos, capazes de compor, até entdo, desconheci-
dos mapas cartograficos da producdo do conhecimento, dos processos de
ensinar e aprender, das multiplas linguagens, em respeito a diversidade,
alinhados com a formacao/transformacdo humana.

As herancas histéricas deixadas e trazidas por estes periodos po-
dem ser identificadas em varios aspectos culturais, linguisticos, religiosos
e gastrondmicos de ambos os lados do Atlantico Sul, tanto na Africa como
na América Latina, especialmente no Brasil e em Cabo Verde. Somos se-
res da resisténcia, da luta e da superacao, do didlogo, da dialética, da con-
vivéncia, portanto, herancas de outrora e de agora. Somos também, seres
histéricos que registram seus percursos, achados e sentidos por meio de
muitos suportes. Esta publicacdo é um exercicio de memoria e permanén-
cia de resultados de pesquisas, inser¢des em instituicdes de ensino superi-
or, especialmente em lingua portuguesa, que visa consolidar experiéncias
de ensino e pesquisa, bem como incentivar a mobilidade entre paises e
instituicdes que participam ou ndo da Associacdo de Universidades de
Lingua Portuguesa (AULP), contemplando profissionais de diversas areas
e diversos paises, em razdo do cunho interdisciplinar e internacional.



O livro convoca e provoca, a0 menos, a se permitir ir por entre
terras e aguas do atlantico para atravessar-se com projetos, processos e ex-
periéncias de pr6-mobilidade internacional atravessando e sendo atraves-
sado por Brasil e Cabo Verde.

As organizadoras Nima I. Spigolon, Débora Mazza e Claudia M. Wanderley






PREFACIO

A mobilidade de professores e estudantes é atividade essencial
nas universidades qualificadas em todo o mundo.

Na maioria das vezes, os projetos executados limitam-se a interes-
ses especificos, tanto para os professores, que buscam estabelecer parceri-
as que ampliem seu potencial de publicacGes e submissdo de financiamen-
tos para suas pesquisas, quanto para os estudantes, que buscam aprimorar
seus conhecimentos ou a oportunidade de desenvolver seus trabalhos de
pos-graduacdo com melhor estrutura e mais recursos. Nao é o que aconte-
ce na experiéncia descrita neste livro. Aqui, em perfeita harmonia, ali-
nham-se as atividades de docéncia, pesquisa e extensao, integradas na ple-
nitude da missdo da Universidade, demonstrada na continua atualizacdo
dos docentes e pesquisadores, aliada a formacdo integral dos discentes e
produzindo conhecimento em beneficio da sociedade.

Ao promover o intercimbio de professores, pesquisadores e estu-
dantes, o projeto focou com propriedade os modos como se articulam os
processos de multilinguismo com a tecnologia da informagdo na web, na
construcdo de bibliotecas digitais e no oferecimento de um sistema de
educacdo aberta. Entretanto, ndo deixou de lado, pelo contrario, enfatizou,
o respeito as realidades locais, suas culturas e especificidades, contexto
evidentemente decisivo para a viabilidade de qualquer proposta educacio-
nal.

Os textos que formam este livro, escritos por professores, pesqui-
sadores e estudantes da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP
(Brasil) e da Universidade Jean Piaget (Cabo Verde), permitem compreen-
der os propésitos do projeto, os primeiros passos, as dificuldades encon-
tradas e os avancos conseguidos. Os varios relatos sobre Cabo Verde e as
experiéncias vividas em funcdo da execucdo da pesquisa permitem clara
compreensdo do contexto cultural, linguistico e educacional. Bem como
expressa o Professor Wilmar D'Angelis em seu poema “Caboverdianos to-
dos somos”:

Aqui, como 14, mesmas dores

e as mesmas mulheres e homens,
persistentes sonhadores,

mesmo velhos, mesmo jovens.

No conjunto, a concepcao inicial configurou-se de forma signifi-
cativamente apropriada. A interacdo entre os membros da equipe permitiu
a implantacdo de um didlogo académico pragmaético, que resultou em
compreensdo sem interferéncia, em conhecimento sem intromissao e em



proposituras sem imposi¢des culturais. Que ndo se encerre. Que avance e
prolifere.

José Tadeu Jorge
Reitor da Unicamp (2005-2009 e 2013-2017)



POEMAS

Caboverdianos todos somos

A Cabo Verde vamos,
outros de 14 viemos,

e assim, cabo-verdianos,
c’o mar ao meio demos.

C’o0 mar ao meio demos
em nau andando as nuvens,
buscando novas terras,
novos ventos, novas gentes.

Novos ventos, novas gentes
novos frutos saborosos,
ideias que abrem mentes
abracos mais calorosos.

Abracos mais calorosos,
malucos de todas as cores,
amores mais amorosos,

aqui, como 14, mesmas dores.

Aqui, como 14, mesmas dores

e as mesmas mulheres e homens,
persistentes sonhadores,

mesmo velhos, mesmo jovens.

Mesmo velhos, mesmo jovens
constroem imensa rede,

e é tanta a esperanca,

que ao fim, me acabo verde.

A Cabo Verde retorno
de onde nunca parti,
brasileiro também sendo,
jamais me separei de ti.
Jamais me separei de ti

Wilmar D’ Angelis



rabelado dos meus sowetos
quilombola também aqui,
Brasil de brancos e pretos.

Brasil de brancos e pretos,
Cabo Verde do crioulo,
linguas, linguagens e gestos
de africas, lusos e mouros

De africas, lusos e mouros,
indios, latinos e imigrantes,
fazemos cultura nova,

nunca seremos os de antes.



Interpelacio ao escravo-fujao

Gertrudes M. F. Silva de Oliveira

Escravo-fujao
Teras sido o Adao
Dessas terras altas de Picolido?

Pela colonizagao
Sofri um empurrdo
Cumprir servidao

Em terras de serracao!

Foste trazido entdo,
Ordens do capitdo
Que queria povoacao
Em troca de algodao?

Dentro do porao
De grilhdo na mao,
Sofri humilhacao
Mas ndo morri nao!

Quando pisaste o chao,
Qual foi a sensagao?
Terras de dragdo ou do rei Ledo?

Vi neste torrdo

Muito algodao

Mas, valentdo ou vilao
Nao encontrei, ndo!

Longa foi a submissao!
Fizeste rebelidao?
Como era o patrao?
Um espertalhdo?

Deixei a mansao
Fugi ao morgadao
Vida de escravidao

E vida de c3o!
Subiste Librdo
Sofreste perseguicdo?



Passaste privacao?
Tiveste pimpao?

Semeei bom feijao
Cresci que nem grao
Mas veio a desolagdo
Fui pra emigracao!

Entdo meu irmao,
Fica triste ndo

Da nossa paixao
Veio a libertagao!

Tem toda a razao,
Viver € acao,

Viva a nagao

De que sou cidadao!

Cuscuz de pildo
Agua no ribeirdo
Milho no caldeirdao
Cochido a mao!!



Cidade Velha

Saidu Bangura

Nesta baia

neste txon

aqui, na Cidade Velha

meus irmaos foram trazidos

sem consentimento,

desembarcaram e trabalharam

nestas montanhas em transito para os seus destinos,
desconhecedores e inseguros de seus fados;
foram construidas paredes que nos separaram,
este pilar, portdo para a cidadela

— o emblema de vergonha monumental —

de escraviddao —

empobreceu meu mundo.

Meus irmdos foram batizados, "civilizados",
foi-lhes negada a humanidade e a natividade —
nascidos de novo?

Um novo estilo de vida eles tomaram;
levaram alguns e deixaram estes,

estes que eu agora encontrei na

minha missdo de aprendizagem:

nao tdo diferentes de mim

mas diferentes em simplicidade.

Cidade Velha, a cidade

incubadora de uma nova identidade
um novo "tipo" de pessoas

dispersas no Atlantico,

uma nova conduta

toda ela moldada aqui na Cidade Velha
onde duas pessoas encontraram

e escreveram a histéria —

misturaram culturas e criaram

0s meus irmaos "crioulos"
tornando-me estranho para 0s meus proprios irmaos.

Com angustia, suor, esperanca
meus irmdos transformaram-se num povo



tao diversamente distintos em unido —
que riqueza!

a codeina que atenuou as minhas dores —
um produto da diversidade

na Cidade Velha

onde dois povos encontraram

e esculpiram a historia, o destino:

fui parte disto

embora agora um estranho.

Queridos antepassados idos e achados

aqui, nesta Velha Cidade

guiem-me e protejam-me na minha saida ...
desta baia, deste solo,

desta terra na minha procura constante...

txon = lingua Cabo-verdiana (variante de Santiago) para chae ou solo
em Portugués



Txoru silensiadu txoradu

N ta txora kada bés ki N odja

mintira abrasadu ku falsidadi bira berdadi;
N ta txora kada bés ki N odja

ignoransia altamenti kualifikadu

na bagunsa di inteligensia.

Dja N txora tudu dia di nha bida

s0 di odja kuantidadi bira kualidadi,
di odja igualidadi igualmenti disigual;
Dja N txora di odja futuru fuliadu
pamo ganansia bira oru;

N txora tanbé di odja

planta ki ta da fruta ka regadu.

Ka da-u gana txora di odja

kriansa bira adultu antis di tenpu?

Bu ka atxa ki N ten razon di txora
pamodi kau bira seku na tenpu di azagua?

Manu, djuda N txora! Djuda N txora -

kuandu bu odja kel otu na kontentor

ora ki bu bai pa fulia réstu,

kuandu tristéza omenta kuali-kuali,

kuandu prigu bira vivénsia natural,

kuandu bu odja inseguransa bira ton siguru

ti ki nu kala medu boka -

djuda N txora tanbé kuandu futuru é goési li

dexadu manha pa dizaraska na skuridon di speransa!

Mana, txora ku mi! Txora ku mi -

kuandu skesimentu kai na rubera di ingratidon;
kuandu purmeru bira ultimu,

kuandu kel ki fladu e ka kel ki skrebedu

y kel ki skrebedu e ka kel ki ledu

y kel ki odjadu e ka kel ki interpretadu;

- kuandu tudu bira sukuru na klaréza di dia,
txora ku mi!

Saidu Bangura



Nha gentis, ami dja N txora di tristéza di otu,

N pila txoru ku filisidadi di alegria di otu;

N txora pamodi transparénsia fika intransparenti,
di vizibilidadi invizivel,

di filisidadi infilis,

di sertéza ki ka da sértu.

Nha fidju matxu, keli e ka pr6za nem poezia:
- ¢ s6 um txoru GRITANTI!

- um silénsiu GRITADU!

- um txoru silensiadu TXORADU
Kauberdianamenti!



I

Cabo Verde, Brasil e as Tecnologias de Linguagem

Claudia M. Wanderley

Apresentacao

Realizar o intercambio intelectual, afetivo e presencial entre Bra-
sil e Cabo Verde é um projeto que surge em 2004 quando construimos
junto com a Sra. Frances Albernaz e o Prof. Claudio Menezes na
UNESCO-Paris um grupo de trabalho entre as instituicdes de educacao
superior, nos paises de lingua oficial portuguesa, que tem como principal
objetivo a reflexao sobre a situacdo das humanidades (ciéncias humanas)
em nossos paises. Esta discussdo sobre a situacdao das humanidades tem
como elemento disparador a situacdo do multilinguismo e o espaco digital
como territério de transito para esta discussdo. Diferentemente do multi-
linguismo como existe na Europa, os paises de lingua oficial portuguesa
tém grande quantidade de idiomas de povos originarios presentes. Estes
idiomas, em sua grande maioria, ndo sao reconhecidos como lingua nacio-
nal, como lingua de trabalho, como lingua de estudo, etc. Dentro deste
contexto, que é muito semelhante ao que ocorre com o multilinguismo em
outros paises em situacdo pos-colonial (ex-colonias da Franga, da Inglater-
ra, etc.), uma das solugdes para o fortalecimento destas linguas locais, que
apontava no horizonte em 2005, seria a construcao e disponibilizacdo de
repositorios abertos e gratuitos no espaco digital. O espaco digital a prin-
cipio ofereceria certa facilidade e praticidade para a preservagao, o forta-
lecimento e a circulagdo dos idiomas considerados locais, menores ou em
risco de extingao.

Esta visdo do espaco digital como capaz de abranger contetidos
em todos os idiomas e fortalecé-los (atualmente calculam-se aproximada-
mente 6000 linguas vivas no mundo) ainda é uma utopia tecnolégica em
nossa época. Em termos praticos, o nimero de linguas com sistemas ope-
racionais, plataformas, softwares, ou seja, linguas equipadas para partici-
par do mundo virtual atualmente estd em torno de 60 a 70. Outros idiomas
também participam com ferramentas emprestadas de linguas dominantes,
mas neste caso sem possuirem o luxo tecnolégico de terem construidos
para si tradutores automaticos, dicionarios online, maquinas de busca ou
indexadores proprios. Ainda outro grupo de linguas ndo tem nem mesmo
caracteres correspondentes para sua escrita que estejam registrados no



Consorcio Unicode, e neste caso é preciso um grande esforco para que se-
jam incluidas no espaco digital.

Tratam-se basicamente de “tecnologias de linguagem” (WAN-
DERLEY, 2003) que precisam ser apropriadas e agenciadas para todos os
povos, de forma a ocupar e se representar no espaco digital e na vida aca-
démica com o intuito de realizar uma democratizacao do acesso aos co-
nhecimentos, de forma mais equilibrada. No nosso caso, em situacdo pos-
colonial, temos varias especificidades da construcdo desta ambiéncia de
conhecimentos e culturas e idiomas. Para além de consumir a producao in-
telectual gerada alhures, entendemos que é importante aprender a reconhe-
cer nossos sabios, nossos fildsofos, nossos autores. No caso da relacdo
com um colonizador que preza o imaginario monolingue, é interessante
discutirmos e tornarmos publica os dados de nossa prépria realidade. Por
exemplo, apresentar sempre que possivel os interesses, valores e anseios
de comunidades tradicionais, comunidades de imigrantes e comunidades
em situacdo diasporica no sentido de verem seus idiomas, suas culturas,
seus conhecimentos representados e respeitados no espago regional, naci-
onal e internacional. Ou seja, ha uma agenda incrivel pela frente que visa
a construcao de uma sociedade de saberes voltada para a construcao do
bem comum, e nos felizmente fazemos parte dela e seguimos trabalhando
nesta direcdo com autenticidade e integridade.

Tecnologias de Linguagem

Noés realizamos em 2005, na UNESCO sede em Paris, o “Collo-
que Technologies du Langage”. Na organizacdo do evento, estdvamos
Prof. Fernando Hartmann, Prof. Carlos Piovezani, Profa. Luzmara Curci-
no Ferreira, que faziam parte — como eu - dos pesquisadores brasileiros na
Franca. Deram-nos um apoio inestimavel pra a divulgacao e realizacdo do
evento na UNESCO a Embaixada do Brasil na Franca e a representacao
do Brasil na UNESCO que apoiaram nossa iniciativa de refletir a respeito
de nossa realidade em conjunto com pesquisadores de outros paises. Neste
evento realizado em 2005, fomos convidados a desenhar formalmente o
projeto de uma Céatedra UNESCO sobre Multilinguismo no Mundo Digi-
tal. No projeto da Cétedra, a escolha que fiz foi por pensar, a principio, o
multilinguismo e seus contextos em paises de lingua oficial portuguesa.
Na época eu mesma nao percebia claramente os contornos desta questdo e
minha maior surpresa era a de ndo haver nenhum projeto entre os PA-
LOPs (Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa) que ja tivesse se
disposto a encarar a questdo de frente. A iniciativa mais perene que co-
nheco tem a ver com a heranca da lingua portuguesa, ligada a comunidade
dos paises de lingua portuguesa. Entendemos que seja uma iniciativa im-
portante, entretanto, falta, sem duvida, este ambiente em que possamos de
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debater as linguas, culturas e epistemes locais e seu lugar nas academias
entre nossos paises.

Em interlocucdo com a UNESCO-Paris, especialmente com o Se-
tor de Cultura que acompanha as atividades da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa, haviamos algumas vezes discutido a necessidade de
trabalhar com os registros dos paises lus6fonos. Havia um senso comum
relativamente instalado de que os filhos das elites dos paises de lingua ofi-
cial portuguesa, ao sairem para estudar nos paises europeus franc6fonos e
angléfonos deslocavam o olhar pés-colonial para relagdes com Estado,
como por exemplo, cidadania, educacao, satide, direito de uma certa ma-
neira que quando voltavam a seu proprio pais, depois de formados nas
areas de humanidades, muitas vezes os arcabougos tedrico aprendidos nao
contemplavam os tragos da colonizacdo, resisténcia e independéncia do
colonizador falante do portugués. A possibilidade de ir a Europa estudar,
sem duavida, aprofunda o conhecimento das narrativas dominantes das
ciéncias humanas, entretanto dentro de nossa perspectiva ndo facilita a
percepcao dos espacos de resisténcia, transformacao, ruptura, corte, dife-
renca e/ou desconstrucao que todos nds intelectuais (estou me referindo
especialmente aos colegas das humanidades) — em situacdao pés-colonial -
temos que agenciar para nos estabelecermos em nossos paises e em nossas
areas de reflexdo. E certo que j& passamos do tempo em que era interes-
sante — e talvez em alguma época tenha sido preciso - trabalharmos para a
criacdo de uma academia nacional referendada em sua maioria por autores
estrangeiros. Ja ndo é o caso.

Penso, portanto, ser cada vez mais interessante investirmos em
uma rede que percebe nossas linguas locais (e todas as consequéncias dis-
to), em um regime de discussdo colaborativa' e com clareza das contin-
géncias da assungao pos-colonial. Considero importante pensarmos juntos
como estas sociedades que tiveram suas linguas, culturas e conhecimentos
apagados no registro oficial (tendo resistido até aqui por seu proprio vigor
e inteligéncia) podem se preservar e fortalecer e compartilhar conosco da
construcao de uma identidade ampliada, de uma possibilidade de conheci-
mento alargado pelo discernimento dessa pluralidade, que nos permita in-

'E certo que ja houve um momento, na constituicio da vida académica do Brasil, que os
autores de humanidades que chegaram eram principalmente advindos da Europa ou
Estados Unidos da América — j4 que ndo tinhamos autores aqui neste momento. Mas hoje
entendo que os professores e pesquisadores de nosso pais ndo demonstram muito interesse
na atividade [antigamente quase que exclusiva de divulgacdo] de autores europeus. E
possivel pensar a realidade local a partir de nossos proprios recursos humanos e
intelectuais, e as diversas epistemes que nos permitem refletir sobre nossa realidade podem
conviver sem que necessariamente uma seja mais importante que a outra. Assim fica aqui
minha sugestdo para uma boa convivéncia entre epistemes no ambito académico, de forma
que sejam tratadas com mesmo respeito e reconhecimento, dai a ideia de uma rede
colaborativa.



cluir de forma consciente o que por tanto tempo o discurso dominante si-
lenciou, apagou ou cancelou. Ou seja, um trabalho conjunto de producao
do conhecimento voltado para o bem comum, e para a ampliacdo de nos-
sas potencialidades intelectuais.

Fundamentalmente esta rede pode pensar (no sentido de viabilizar
possibilidades concretas em nossas instituicdes) como nés, pesquisadores
instalados na vida académica hoje, podemos colaborar para que possam
construir mais espacos de representacdo. E neste sentido que caminham
meus esforgos no trabalho de pesquisa ao longo desta tiltima década, as-
sim como os de varios colegas que o fazem em diferentes partes do mun-
do. Estamos interessados e disponiveis para interlocucdo ligada ao fortale-
cimento de linguas, culturas e epistemes que ndo fazem parte do discurso
dominante, e que indubitavelmente constituem uma riqueza inigualavel
para nossa comunidade regional, nacional, internacional e (sem divida)
para todos n6s humanos.

Cabo Verde e Brasil, ou universidades em rede em
prol das humanidades

Na relacdo com a construcdo desta rede, que a Profa. Frances Al-
bernaz nomeou “Humaniredes”, fizemos a proposicdo de interlocucdo
para todos os paises de lingua oficial portuguesa em parceria com a
Unesco-Paris. Em 2006, como resposta a nossa proposi¢ao, foram indica-
dos como interlocutores desta proposta em Cabo Verde a Profa. Alice
Mattos, Prof. Paulino Lima Fortes no entdo Instituto Superior de Educa-
¢do em Cabo Verde (ISE, atualmente Universidade de Cabo Verde) e o
Prof. Isaias Barreto Rosa, Prof. Luis Filipe Tavares, Prof. Jorge Sousa Bri-
to na Universidade Jean Piaget de Cabo Verde.

Na época, o Ministério da Cultura no Brasil (MinC) fez um inves-
timento para criar pontos de cultura no exterior. Entramos em contato com
0 MinC, e ao apresentar o projeto desta rede para o Sr. Claudio Prado com
a interlocucdao do Prof. Chico Caminati e do Prof. Laymert Garcia dos
Santos, vimos a disposicdo do MinC em apoiar este projeto com aproxi-
madamente 10 pontos de cultura no exterior. Ambas as instituicoes (ISE e
UniPiaget) escreveram projetos de pontos de cultura para integrar esta
proposta. Mas embora ambos os projetos de ponto de cultura tenham sido
encaminhados e aprovados, o Itamaraty entrou com um recurso, e infeliz-
mente os pontos de cultura que tinhamos planejado foram embargados.
Academicamente, com Cabo Verde, celebramos em 2006 dois acordos
formais de cooperacdo: entre a UNICAMP e o 1) Instituto Superior de
Educacdo e a 2) Universidade Jean Piaget de Cabo Verde, que foram re-



gularmente renovados e vigoram até a presente data, todos voltados para o
tema Multilinguismo no Mundo Digital.

Com os parceiros e com os projetos comuns desenhados, em
2006, encaminhei o projeto da Catedra UNESCO Multilinguismo no
Mundo Digital em coautoria com Prof. Nelson Maculan (na época Diretor
do Setor de Educagdo Superior, SESu, do MEC). O projeto foi aprovado
na UNESCO, e tive a honra de ter sido indicada pelo Prof. José Tadeu Jor-
ge, Reitor da UNICAMP, como Catedratica responsavel por esta primeira
Catedra UNESCO sobre o tema, que foi instalada na UNICAMP. Trata-se
também da primeira Catedra UNESCO que a UNICAMP recebeu em sua
historia, dai a nossa grande responsabilidade de trabalho. Os projetos dos
primeiros anos de trabalho com o tema estdo acessiveis no livro "Multi-
linguismo no Mundo Digital: Trajetorias Iniciais" disponibilizado
no site do CLE-UNICAMP.

E com grande alegria recebi na Unicamp em julho de 2007 o Prof.
Isaias Barreto da Rosa para participar da cerimonia de criagdo da Catedra.
Na ocasido Prof. Isafas deu uma entrevista® ao Jornal de nossa universida-
de, que intitulou a matéria “A Catedra que fala todas as linguas”. Segue o
trecho ligado a Cabo Verde, da matéria publicada no Jornal da Unicamp
sobre 0 nosso projeto:

“Cabo Verde - O cabo-verdiano Isaias Barreto da Rosa é profes-
sor da area de computacdo da Universidade Jean Piaget, instituicdo
que integra uma cooperativa portuguesa, sem fins lucrativos, que
tem cerca de dez campus espalhados por Portugal, Angola e Mo-
cambique, além de Cabo Verde, pais de 480 mil habitantes que en-
frenta problemas estruturais semelhantes aos de outras nagoes afri-
canas.

Rosa acredita que a maior contribuicdo do Projeto Multilinguismo é
o seu perfil multidisciplinar e o fato de disponibilizar recursos e
materiais cujo contetido, em lingua portuguesa, sera voltado para o
ambiente digital. “Em Cabo Verde, por exemplo, praticamente ndo
temos acesso a recursos bibliogréficos — de livros a publicacées ci-
entificas”. Segundo o professor, os mecanismos tradicionais de dis-
tribuicdo no seu pais sdo precarios, problema recorrente em paises
em desenvolvimento. “Ndo existe nenhuma grande livraria ou bibli-
oteca”. Cabo Verde tem cerca de 450 mil habitantes.

Nesse sentido, acredita o docente, o fato de o projeto colocar na
rede obras de referéncia, em lingua portuguesa, sera fundamental
para a comunidade académica e, consequentemente, para a popula-

*Reportagem sobre a Catedra UNESCO Multilinguismo no Mundo Digital. Jornal da
Unicamp.

Disponivel em: <http://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/ju/junho2007/ju363-
pagll.html>. Acesso em: fevereiro de 2017
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¢do. Para tanto, a Universidade Jean Piaget, que conta com 1,5 mil
alunos, tem um departamento — Ambientes Virtuais — que abrigara
o0 projeto.

Na avaliacdo de Rosa, a interagdo que se inicia tende a render ga-
nhos para todos os envolvidos, a comecar da troca de contetido aca-
démico no que se refere as pesquisas desenvolvidas. “Temos mui-
tas areas nas quais podemos desenvolver, em nivel institucional,
projetos conjuntos. A de infra-estrutura, que no nosso caso é muito
precaria, é uma delas”, afirma Rosa, acrescentando que a institui-
¢do a qual é ligado foi fundada em 2001. “H4, portanto, todo um
terreno a ser desbravado. Trata-se de uma iniciativa muito promis-
sora. Vemos com muitos bons olhos”.

Em Cabo Verde, explica Rosa, embora o portugués seja a lingua
oficial, usada formalmente na administracdo publica e no ensino,
toda a populacdo fala o crioulo ou o cabo-verdiano, idioma que tem
variantes e sotaques diferentes. “Nao consigo, por exemplo, falar o
portugués com muitos dos meus conterraneos. Comunico-me em
crioulo, que ndo é uma lingua ensinada na escola”, revela Rosa, que
acrescenta que iniciativas vém sendo adotadas para mudar essa rea-
lidade. “Ja temos inclusive um dicionario crioulo-portugués”. Nes-
se contexto, acredita Rosa, o Projeto Multilingiiismo é importante
porque ajuda a difundir e preservar o idioma cabo-verdiano.”

E preciso salientar que o Prof. Isaias, além de ser um entusiasta da
lingua e cultura cabo-verdiana, é formado em ciéncias da computagao e
tem seu doutorado dedicado a bibliotecas digitais. Assim, um parceiro sob
medida para um projeto que se dispds a fazer circular contetido de linguas
e culturas locais.

E preciso abrir um paréntese aqui sobre a lingua portuguesa no es-
paco digital. Curiosamente, a lingua portuguesa no territorio digital é uma
lingua considerada minoritaria. Esta é outra questdao que lentamente foi se
configurando na medida em que o projeto avancou. A Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), ou os PALOPs, ndo tem uma politi-
ca clara de disponibilizacdo e circulagdo de producao cientifica em lingua
portuguesa na rede mundial de computadores. Embora tenha havido uma
grande movimentagdo para desenhar uma reforma ortografica entre todos
os paises que adotam o portugués como lingua oficial. Ou seja, ha interes-
se que os autores de um pais para serem publicados em outro nao preci-
sem traduzir de um portugués para outro, porque com a reforma ortografi-
ca (em vigor a partir de janeiro de 2009) estamos — em tese - todos os pai-
ses de lingua oficial portuguesa com as mesmas regras ortograficas. Mas
até onde tenho conhecimento ndo ha uma iniciativa consolidada entre nos-
sos paises para que as obras de nossos autores circulem livremente (ou
mesmo de forma controlada entre as universidades de lingua portuguesa)
no espaco digital. Como a distribuicdo fisica dos livros entre nossos paises
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ainda é uma questdo importante a ser resolvida para a promocdo de conhe-
cimento, o espaco digital se configura como um dos horizontes a serem
explorados para promovermos este transito.

Outro aspecto da falta de iniciativa no ambito internacional volta-
da para o investimento na lingua portuguesa, é pensar a visibiidade dos
trabalhos académicos escritos em portugués no espacgo digital, aparente-
mente a comunidade luséfona tem dificuldade de reconhecer a lingua
portuguesa como lingua de producdo de conhecimento. Isso tem uma im-
plicacdo grave para as geracOes que vao buscar fontes de pesquisa no es-
paco digital. Essa geracdo ao se deparar com a falta de contetidos disponi-
veis em sua lingua de escolarizacdo, buscara fontes de consultas em outros
idiomas. E na medida em que comecam a perceber (pela falta de contetido
disponivel online) que a lingua portuguesa ndo é uma lingua em que se
produz conhecimento, e na medida em que queiram se aprofundar na pes-
quisa buscardo desenvolver o bilinguismo para acessar o contetido dispo-
nibilizado.

Ou seja, hoje ndo ha uma base comum em lingua portuguesa que
permita que nds saibamos o que esta sendo pesquisado em Mocambique,
em Cabo Verde, em Timor Leste, etc. Uma base de dados que nos permita
achar nossos interlocutores com mais facilidade e ter acesso as obras que
nos interessam’. A ideia de trabalhar com o tema do multilinguismo faz
mais sentido quando é possivel trocar experiéncias, aprender sobre ativi-
dades bem-sucedidas e muitas vezes sobre o que ndo se deve fazer.
Aprender sobre as boas praticas em contingéncias similares nos ajuda a
pensar melhor sobre o que estamos propondo para nossa regido. Este é o
nosso esforco através da criacdo e consolidacdo desta rede de interlocuto-
res, pesquisadores, professores e interessados.

No caso do Brasil, ha os contornos da lingua oficial e do ensino
das escolas que se estruturam a partir de uma politica de estado monolin-
gue. A politica monolingue prestigia, entre todas as linguas existentes no
Brasil, a lingua que veio dos colonizadores europeus. Ha também de ma-
neira parafrastica em paralelo ao monolingue, a narrativa dominante. Uma
lingua oficial, uma narrativa oficial, que em nosso caso é uma narrativa
histérica ligada a proveniéncia dos habitantes brasileiros de origem euro-
peia, particularmente com um olhar colonial®.

*Uma solugdo interessante em termos de gestdo publica da produgdo de conhecimento
entre nossos paises, seria adotar sistemas no ambito nacional como a Plataforma Lattes
e/ou como a Plataforma de Grupo de Pesquisas, ambas do CNPq. Tratam-se de
plataformas que nos permitem localizar os professores e pesquisadores, suas instituicoes e
publicagdes disponiveis.

“Foi com muita surpresa, conversando com os colegas dos paises de lingua oficial portu-
guesa, que entendi que a maioria de nés tem em sua historiografia oficial o “mito da desco-
berta”. Até onde tenho conhecimento, nas escolas em pleno século XXI, todos aprendemos
que fomos descobertos.



Recentemente, em 2003, o Brasil assinou na Organizacdo das Na-
¢Oes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) a carta de pro-
mocao e valorizacdo da diversidade cultural [e linguistica]. A partir da ne-
cessidade de inserir informacdes sobre a pluralidade linguistica e cultural
de nossos paises, foram aprovadas duas leis. Neste sentido o acesso a in-
formacdo relativa a producdo de conhecimento em nossos paises é funda-
mental para desenvolvermos uma reflexdo conjunta sobre o tema do Mul-
tilinguismo, e, sem duvida, para articular os grupos de pesquisa que deci-
diram utilizar a lingua portuguesa como lingua de conhecimento. Em
2003 e 2008, duas leis brasileiras (10.639/03 e 11645/08) abriram as por-
tas para inserirmos nas escolas contetidos ligados as historias e cultura das
populacoes afrodescendentes e indigenas (ou amerindias), e comecarmos
o longo processo de passarmos de “narrativa oficial” para “narrativas ofi-
ciais” que compdem a construcdo da identidade nacional brasileira no es-
paco escolar. Ou seja, um longo processo historico de equalizagdo da par-
ticipagdo autoral das comunidades que compdem a vida e a dindmica his-
torica de nosso pais.

A modificacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal, em margo de 2008 inclui as duas iniciativas, e segue para o leitor a ul-
tima alteracdo da lei que tivemos:

“0 PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensi-
no médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da his-
téria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a forma-
cdo da populacgdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos ne-
gros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacgdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e po-
litica, pertinentes a histéria do Brasil.

8§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica
e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 120° da
Reptblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad”

A iniciativa é importantissima para nosso pais e para quem tem
interesse na inclusdo oficial de outras narrativas, outras culturas, outros
idiomas, outras légicas no conjunto de elementos que nos ajudam a com-
preender a realidade brasileira. Embora tanto a assinatura do acordo inter-
nacional em prol da diversidade cultural como a criagdo das leis e a inclu-
sdo das mesmas no nosso processo formal de educacao brasileira nao te-
nham sido acompanhadas de um programa de médio e longo prazo de fo-
mento a elaboracdo de contetidos, muitos professores tomaram iniciativa
de criar e disponibilizar estes contetidos, em parte hoje disponiveis gratui-
tamente hoje no portal de dominio piblico. Algumas obras foram especi-
almente traduzidas para o portugués e indicadas no site do Ministério da
Educacéo e no Portal de Dominio Ptiblico®, como a Histéria Geral da Afri-
ca, produzido pela UNESCO.

Em 2008, neste espirito de boas mudangas, a Profa. Alice Mattos,
na época trabalhando no Instituto Superior de Educacdo de Cabo Verde
me convidou para palestrar e desenvolver reflexdes no ISE em Praia e de-
bater questdes ligadas ao multilinguismo, de uma perspectiva p6s-coloni-
al. Convite com o qual fiquei muito contente. Na época, a Catedra UNES-
CO Multilinguismo no Mundo Digital (instaurada na Unicamp em 2007),
projeto do qual fui autora e catedratica responsavel, sofria revezes de certo
mal-estar eurocéntrico, que infelizmente se opGs ao projeto depois de ins-
talado na Unicamp. Em virtude da necessidade de garantir a continuidade
do projeto, e de manter as atividades com as quais me comprometi, me
senti obrigada a ficar no pais e investir em fortalecer o tema, e assim infe-
lizmente fui obrigada a declinar o convite da Profa. Alice.

E também no inicio de 2008 que o Prof. Wilmar D'Angelis, lin-
guista e indigenista do Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP
integra esta proposta voltada para o reconhecimento e fortalecimento das
linguas ditas minoritarias e passa a assumir junto comigo a responsabilida-
de da execucdo das cooperacdes internacionais em vigor. O trabalho do
Prof. Wilmar com o povo Kaingang é um dos melhores exemplos que co-
nheco no Brasil sobre modos de gestdao de producdo intelectual de povos

5Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=12814&Itemid=872>, e as obras de dominio pu-

blico: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp>. Acesso em
fevereiro de 2017


http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12814&Itemid=872
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12814&Itemid=872

tradicionais. Refiro-me especialmente a versao da Wikipédia que ele orga-
nizou junto com os Kaingang, que permite uma construcao de conheci-
mento, e colaboracdo entre quem esta distante, além da comodidade do
acesso imediato ao que foi elaborado.

Em 2008, realizamos em parceria com o Instituto Brasileiro de
Comunicacgdo e Informacdo o Encontro Comunicacdo e Informacdo para
Todos: parcerias para conteido gratuito no Mundo Digital, no auditério 8
do Palacio de Convengdes do Anhembi em Sdo Paulo dentro do XV En-
contro Nacional de Bibliotecas Universitdrias®. Contamos ja com a pre-
senca do Prof. Wilmar D'Angelis e felizmente mais uma vez contamos
com a presenca do Prof. Isaias Barreto da Rosa, que participou da mesa
“Parcerias entre Bibliotecas com Africa e Asia de lingua portuguesa e
UNESCO”.

E aproximadamente em 2010 comecei a trabalhar junto com Ales-
sandra Ribeiro, TC, Alessandra Gama, liderancas que sdo referéncias de
casas de cultura de matriz africana em Campinas para a construgao de um
Forum de Cultura Digital de Campinas e Regido (FCDC). Encontrei entdo
Frank Sousa, que ja tinha a ideia de trabalhar a cultura digital na cidade,
como forma de integrar a comunidade ligada a cultura hip-hop. E a ideia
do FCDC foi se configurando de forma a permitir este contato com os pai-
ses de lingua portuguesa, tanto no ambito académico como cultural. No
caso de meus interesses especificos o Forum de Cultura Digital de Campi-
nas seria mais fortemente ligado a cultura negra, através do qual este con-
tato com os PALOPs pudesse reverberar diretamente nas comunidades
tradicionais de matriz africana, e ndo somente no ambito académico. Fun-
damos o Férum e dentro dele uma Casa de Cultura Digital, que esta ativo
até hoje, e desempenha este papel de ponte quando necessario.

Em 2013, em um feliz encontro com Profa. Nima Spigolon, ainda
doutoranda, pusemo-nos a escrever e encaminhar conjuntamente um pro-
jeto para a chamada CAPES-AULP no intervalo entre o natal e ano novo
de 2013. Escrevemos dois projetos para esta chamada, um com a Univer-
sidade Jean Piaget de Cabo Verde e o entdo Instituto Superior de Educa-
¢do (ISE) que hoje conhecemos como UNI-CV, e outro com a Universida-
de Pedagbgica de Mocambique. O projeto com a Universidade Pedagégi-
ca, junto com o Prof. Castiano Mendes e com o Prof. Rogério Uthui era
para apreendermos melhor e discutirmos conjuntamente a proposta de
uma filosofia africana com eles. A ideia era a de aproveitar a ousadia dos
professores mogcambicanos com a abertura de uma pés-graduagao em filo-
sofia africana e discutir com eles as possibilidades de uma filosofia ameri-
cana, e das epistemologias possiveis na nossa vida académica pés-coloni-
al. Esta proposta foi encaminhada, e eu a assinei como coordenagdo pela

® Disponivel em: <http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2008/11/12/421045/
vento-ira-promover-acesso-conteudo-digital.html>. Acesso em fevereiro de 2017.
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discussdo que desenvolvo a respeito de epistemologias alternativas no
Centro de Logica, Epistemologia e Histéria da Ciéncia, junto a rede de
trabalho Multilinguismo no Mundo Digital. A resposta da Capes para este
projeto filosofico africano-americano foi que deveria ser um projeto em
que o Brasil basicamente levasse conhecimento a Mogambique e ndo o
contrario. Embora ndo nos tenha em absoluto passado pela cabeca que um
projeto seria assim percebido, foi um aprendizado em relagcdo ao posicio-
namento que ainda encontramos em nossas terras. No caso do projeto com
Cabo Verde, apenas a UniPiaget nos mandou a documentacao solicitada, e
assim encaminhamos o projeto entre a UniPiaget e a Unicamp, sendo ISE
parceiro de ambas as universidades. Nosso parceiro na escrita do projeto
com a UniPiaget foi o Prof. Isaias Barreto da Rosa, que acionou seus en-
tdo alunos Emilia Monteiro e Evandro Neves Fonseca para nos auxiliar no
preenchimento da plataforma da CAPES. Nosso projeto, com Prof. Wil-
mar figurando como coordenador, felizmente foi aprovado, ficando assim
a UniPiaget responsavel por fazer a interlocucdao com o ISE. O projeto di-
zia respeito inicialmente a construcao de um dicionario sobre o caboverdi-
ano online, aberto, gratuito, de forma que pudéssemos problematizar junto
com nossos colegas a presenca da lingua oficial portuguesa e da lingua
materna caboverdiana, e o propdsito fundamental era criar uma plataforma
colaborativa que ajudasse a construcao de algo como um dicionério ou
wikcionario (tecnologia de linguagem) para fortalecer o estudo formal e a
presenca do caboverdiano na escola.

Em nosso imaginério o kabuverdianu (lingua materna da maioria
dos Cabo-verdianos) poderia ganhar com a construcdo de uma plataforma
em que fosse possivel subir e acessar conteudo gratuitamente online. As
linguas locais brasileiras estdo em situacdo semelhante. Seria preciso
construir uma plataforma que as acolhesse, de forma a criangas poderem
acessar conteido escolar na internet em sua lingua materna.

No intervalo entre a aprovacdo do projeto e o inicio de sua execu-
¢do, o Prof. Isaias recebeu um convite para trabalhar na CEDEAO na Ni-
géria. Pois é assim que comegamos os transitos, e minha ida a Praia se or-
ganizou.

Ao chegar a Cabo Verde

A filosofia define-se, entdo, como a reflexdo sobre o presente cole-
tivo encarado em sua integralidade, ao passo que outras atitudes,
quer puramente pragmaticas, quer, ao inverso, puramente contem-
plativas, se fecham dentro do imediato ou da meditacdo sobre a
longa duragdo. Vale dizer que so6 a filosofia — qualquer “filosofia da
época” e ndo apenas o marxismo — entende a histéria em formacao,
ao mesmo tempo em que participa dessa formagdo, na medida em
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que capta (o que ndo quer dizer que todas as filosofias o conseguem
com 0 mesmo grau) a relacdo dialética entre a conjuntura e 0s mo-
vimentos organicos e ndo esquece um dos po6los em beneficio do
outro. (Debrun, 2001:58)

Cheguei a Cabo Verde em maio de 2014 em missdao de trabalho
pelo projeto Capes-AULP com absoluta alegria e certeza de que as nossas
possibilidades de trabalho conjunto e interlocu¢do miitua sdo imensas.

Quando cheguei conheci Paulo Umaru e Ema Barros, entdo com
um projeto parecido com a nossa proposta do Féorum de Cultura Digital
chamado Ipericentro. Conheci também Sra. Maria Aleluia e Sr. Anténio
Tober Silva na Camara Municipal de Praia.

Esta é uma foto do nosso encontro na Camara Municipal de Praia.
Da esquerda para a direita Sra. Aleluia, Profa. Claudia, Sr. Tober, e aluna
da UNICAMP em missdo de estudos pelo nosso projeto Sra. Stefania. E
neste encontro surgiu uma possibilidade muito interessante que seria
Campinas e Praia se tornarem cidades irmads. Ideia que ainda me parece
excelente a ser executada, com 0s novos parceiros que o trabalho destes
anos nos trouxe em Praia e em Campinas. Trago aqui trecho da mensagem
encaminhada para os colegas em 30 de maio de 2014:




[...] Seguindo as orientacoes da Sra. Aleluia, estamos nos organi-
zando para construir este projeto conjunto, de forma que ele tenha
longa vida e consisténcia em suas atividades. Assim que chegar ao
Brasil, comeco a trabalhar em uma proposta de cooperagdo cultural
e com parceria académica entre Praia e Campinas para submeter-
mos a Associacdo Brasileira de Cooperagao.

Sobre a nossa iniciativa "reldampago" para encaminhar o projeto
para o fundo internacional para a diversidade cultural, através da
Unesco de Cabo Verde, é preciso agradecer imensamente a Sra.
Maria Aleluia pela disposicdo e excelente humor com que a aco-
lheu. Esta experiéncia, em minha perspectiva mostrou que precisa-
mos fazer o trabalho de base, realizar as conversas necessarias com
cada um envolvido, e definir com clareza as atividades que priori-
zaremos desenvolver. A Sra. Maria Aleluia foi sdbia desde o princi-
pio, e fico contente que estara conosco neste projeto. Peco descul-
pas por qualquer incomodo ou mal estar que tenhamos causado, na
medida em que sei que criamos uma demanda de urgéncia, de in-
formagdes e contatos, que ndo estava prevista nas atividades da
CMP. E preciso sublinhar a boa vontade e disposicdo das pessoas
da CMP que contatamos, e nosso agradecimento pela sua disponi-
bilidade e atencdo. Ndo conseguimos enviar a tempo por questdes
exclusivamente de desorganizacdo de nosso lado. Vamos nos esfor-
car para superar estes limites.

Como conversamos sobre intercambios culturais, o Secretario da
Cultura da Prefeitura de Campinas, Sr. Gabriel Rapassi esta dispo-
nivel para trazer a Campinas as Batucadeiras de Praia. Conversei
através do computador com a Sra. Alessandra Ribeiro Martins, em
copia, que coordena a Casa de Cultura Afro Fazenda Roseira em
Campinas. A Sra. Alessandra afirma o interesse da Casa de Cultura
afro Fazenda Roseira ser a sede oficial desses intercambios e trocas
simbdlicas entre grupos culturais. Ela também é académica e deseja
afirmar seu interesse académico em consolidar um mapeamento so-
bre essas matrizes africanas culturais de Praia em didlogo com seu
doutorado sobre as mesmas em Campinas. A Sra. Alessandra é in-
clusive lider da Comunidade Jongo Dito Ribeiro, e - segundo con-
versamos - devera encaminhar a Senhora Aleluia um pedido de in-
tercambio cultural, para ser (se a atividade for aprovada pela Cama-
ra de Praia) incluida nas atividades culturais de 2015 da CMP. [...]

Outra pessoa fundamental para este projeto é a Sra. Marilene Pe-
reira, responsavel pelo Centro Cultural Brasil-Cabo Verde em Praia, liga-
da Embaixada do Brasil. A Sra. Marilene desenvolve no CCBCV uma
metodologia de ensino de portugués, e é um registro vivo das interacdes
culturais ja realizadas entre nossos paises. O CCBCV felizmente mostrou
imediata disposicdo para a construcao de um projeto que coloque a tradi-
¢do cultural de Praia e Mindelo em contato com a tradicdo cultural de
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Campinas via digital, e também via missoes de intercambio através de rea-
lizagoes de oficinas. Em consonancia com a proposta da Senhora Aleluia e
do Sr. Tober.

Em 2014 igualmente estava em contato com a obra de Michel De-
brun, um dos fundadores do Centro de Légica, Epistemologia e Histéria
da Ciéncia da Unicamp onde trabalho hoje como pesquisadora, e partici-
pava — como participo até hoje — do Grupo de Pesquisa Interdisciplinar
CLE Autoorganizacgdo, coordenado pela Profa. Itala D'Ottaviano. As pos-
sibilidades da filosofia tematica desde entdo me parecem adequadas para
este tipo de trabalho intelectual e, portanto cheguei interessada em desco-
brir por Cabo Verde os produtores culturais e os filésofos organicos, pen-
sando na promocao de uma interlocucao mais ligada a realidade local. Diz
Debrun sobre os contatos intelectuais:

O encontro entre intelectuais “organicos” e “tradicionais” permite
que os primeiros se universalizem, ao mesmo tempo em que 0s se-
gundos se “particularizam”. E essa interacdo entre duas categorias
de intelectuais que representa, para um grupo, o fator decisivo de
sua passagem da fase econdmico-coorporativa para a fase hege-
monica. (Debrun, 2001:94).

Encontrei na UniPiaget como coordenador do projeto, indicado
pelo Prof. Isaias, o Prof. Saidu Bangura, que por sua formacdo em cién-
cias da computagdo e por ser proveniente de Serra Leoa tinha pouca inti-
midade com as questdes de fundo do projeto, e gentilmente se dispds a
trabalhar na construcdo da base de dados do caboverdiano, ja que na épo-
ca herdou também de Prof. Isaias a coordenagio do Laboratério de
Educacio Digital. Por meio deste Laboratdrio, Prof. Saidu e Prof. Evan-
dro que me acolheram no LED organizaram um férum sobre “Cultura Di-
gital” em que abrimos o espaco para a realizagao do férum. Segundo Prof.
Evandro Fonseca, para

[...] demonstrar como podemos representar a cultura na Web, des-
pertar a comunidade académica para a promogao da nossa cultura
numa plataforma digital, ou seja, permitir o acesso e conhecimento
das particularidades culturais de cada ilha’.

A questdo fundamental em Cabo Verde, assim como no Brasil,
em que vemos a potencialidade da cultura digital é a possibilidade promo-
ver a representacdo e reconhecimento (mesmo que inicialmente seja onli-
ne e as vezes nem mesmo em seu espaco regional) das culturas e linguas
locais. Neste sentido, o espaco digital além de ser veiculo de contetidos de
grupos dominantes, que financeiramente possuem mais recursos/pessoal

’Cultura Digital em debate na UniPiaget. Disponivel em: <http://www.unipiaget.cv/
printnews.php?tnews=186>. Acesso em janeiro de 2017
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para criar e disponibilizar contetido online pode também ser um espaco de
construcdo de projetos que dao visibilidade, acesso e sustentacdo a cultu-
ras tradicionais de diferentes maneiras. Em Cabo Verde, hd uma prepon-
derancia online das informacdes relativas a ilha de Santiago, onde fica a
capital Praia. Parecido com o que acontece conosco no Brasil. Os maiores
centros tém condic¢Ges de construir sites, plataformas e (quando é o caso)
maior rentabilidade para desenvolver servicos digitais que tem vida online
de maior duragdo. As pequenas iniciativas tém dificuldade de ter a infraes-
trutura e recursos humanos necessarios para irem além do primeiro impul -
so.

Um exemplo bem sucedido de uma biblioteca digital voltada para
culturas locais, que a UNESCO nos indicou como exemplar é a biblioteca
digital do Povo Maori®, desenvolvido pelo Prof. Ian Witten na Universida-
de de Waikato na Nova Zelandia. Neste sentido, em nosso projeto estimu-
lamos a construcdo de pequenas pesquisas, que possam virar materiais in-
trodutérios, ou fontes de consulta para pesquisa. O importante é que as in-
formac0es estejam estruturadas em termos de metadados adequados, para
que possam ser encontradas por buscadores (maquinas de busca), e pos-
sam estar disponiveis por longo prazo, de forma que alimentem geracoes
de pesquisadores. E importante ressaltar que nosso interesse é trabalhar
em parceria com as comunidades locais, e de preferéncia em coautoria.
Em Cabo Verde, porém, este quadro esta distante da realidade que encon-
tramos. Até onde percebi, ndo se trata em absoluto de uma pequena comu-
nidade de falantes, trata-se de uma lingua ainda com poucos recursos de
representacao online. A populacdo em sua vasta maioria fala o caboverdi-
ano e o tem como sua lingua materna. A lingua portuguesa, até onde com-
preendo, é uma lingua escolar, administrativa e midiatica por exceléncia.

Quando nos dispusemos a comecar 0s preparativos para construir
esta base que seria um diciondrio online colaborativo do kabuverdianu, de
acesso gratuito, nos deparamos com alguns debates que ndo esperavamos.
Seria uma base do kabuverdianu com o acento de qual ilha? Seria com
maior énfase nas ilhas barlavento (Santo Antdo, Sdo Vicente, Santa Luzia
(desabitada), Sdo Nicolau, Sal e Boa Vista) maior énfase nas ilhas sota-
vento (Maio, Santiago, Fogo e Brava)? Qual a escolha que o projeto faria?
Comecaria por onde? Partiriamos do zero, ou de um glossario ja pronto? E
porque esta escolha, e ndo outra?

Pois eis que haviamos pensado nas dinamicas de inclusdo nos es-
pacos digitais e ndo no debate politico que isto evidentemente geraria.
Com o apoio da equipe do LED na UniPiaget nossos recursos de trabalho

8g possivel ver a diversidade de assuntos e documentacdo que pode ser consultada quando
estdo apropriadamente organizadas em formato de colecdo digital. Disponivel em: <http://
www.nzdl.org/cgi-bin/library.cgi>. Acesso em: fevereiro de 2017.



para este periodo estavam ligados a plataforma digital. E neste aspecto o
Prof. Evandro Fonseca, inclusive para comecar o transito entre as culturas
locais de nossas regides, abriu uma area para construirmos cursos de edu-
cacao a distancia sobre nossas culturas e linguas locais. Disponibilidade
que s6 temos a agradecer e fazer valer o convite de desenvolver os cursos
a distancia daqui em diante.

S6é mais tarde com o contato com a Profa. Gertrudes Oliveira e
com a interlocugdo com o Prof. Jorge Brito que encontramos as bases do
debate bem assentadas na reflexdo sobre a interculturalidade e sobre siste-
mas complexos em Cabo Verde. Ora, entender as dindmicas culturais e
linguisticas de Cabo Verde é absolutamente fundamental para podermos
planejar a construcdo desta base de dados linguistica e porque ndo tam-
bém cultural. Evidentemente ndo gostariamos de desenvolver estas tarefas
sozinhos, mas com os professores que se dedicam a compreender a reali-
dade local, que falam e vivem o cotidiano em kabuverdianu, e que podem
medir a importancia e a factibilidade de um tal projeto através de nossa
cooperacdo académica. A equipe brasileira, um dos lados da cooperagao
ndo tem condicdes de realizar um dicionario online de um idioma que néo
conhecemos, mas nos dispusemos a ser parceiros na reflexdo e no planeja-
mento desta empreitada. E felizmente neste momento do projeto contamos
na equipe caboverdiana com interlocutores em pontos chave que podem
articular as questGes que precisam ser trazidas para pensarmos juntos a
elaboracdo desta base.

E por isso que solicitamos a CAPES a continuacdo do projeto,
uma vez que os lacos intelectuais puderam ser fortalecidos através das
missoes de trabalho e das missGes de estudo. Agora com o conjunto da in-
terlocucdo completo, comecamos novamente a querer saber o que é multi-
linguismo e multiculturalismo para os intelectuais caboverdianos. O que
ha disponivel em termos de debate académico? Como articular melhor o
Forum de Cultura Digital de Campinas e o Ipericentro? De que forma via-
bilizar as oficinas de culturas tradicionais, de forma a aproximar as popu-
lagdes locais das atividades académicas em ambas as regides? Como dar
continuidade a um projeto de encontro tdo amplo e tdo necessario para as
humanidades de nossos paises é a questdao que guardo comigo e que espe-
ro poder sempre encontrar colegas, parceiros, amigos, como estes que tri-
lharam nestes anos de cooperacdo e reflexdo.
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Relatos de uma experiéncia de vida:
conhecimentos, aprendizagens e descobertas em
Cabo Verde (Nos Kaza)

Beatriz Torres, Danyelen Lima e Débora Mazza

Introducao

Dentro do projeto CAPES/AULP no més de Maio de 2015, nos,
Danyelen Lima e Beatriz Torres, estudantes da graduacdo do curso de Pe-
dagogia da Universidade de Campinas (Unicamp), realizamos uma pes-
quisa etnografica em Cabo Verde sob a orientacdo da Professora Doutora
Débora Mazza. Nos ficamos na universidade Jean Piaget, desenvolvemos
a nossa pesquisa na ilha de Sdo Thiago, na Cidade de Praia, e na Cidade
Velha, no texto que segue trazemos 0s relatos dessa experiéncia, baseado
nos nossos diarios de campos, nas anotagoes e registros diversos.

Desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa em Cabo Verde comecou algum tempo antes da nossa
viagem, anteriormente realizamos leituras, reunides e discutimos sobre a
histéria de Cabo Verde, como por exemplo, a questdo do racismo, a posi-
¢do das mulheres na sociedade africana, especialmente em Cabo Verde, o
pensamento econdmico ideolégico racial, a presente religido e suas atuais
implicagoes...enfim, fizemos um levantamento bibliografico na tentativa
de conhecer ainda mais essa cultura ( CABRAL, s/Ano; CABRAL, 2015;
FURTADO, 2013; PEREIRA, 2009; RODRIGUES, 2010).

Partindo dessas reunides e discussdes, elaboramos os nossos pro-
jetos de pesquisas. Eles se assemelhavam, pois atentavam para as dimen-
soes educativas e por isso muitas das observacgoes e visitas as instituicoes
e aos coletivos em processos educativos pudemos realizar juntas. Os pro-
jetos tinham como eixo norteador a relagdo da cultura cabo verdiana com
a educacdo em diferentes espacos, escolares e ndo escolares. Inicialmente
pensamos em visitar uma escola particular, uma publica, uma rural e algu-
mas instituicdes ndo formais. Realizamos nosso projeto com as informa-
¢oes das leituras feitas e sobre a educacdo do Brasil como referéncia, pois



era a que conheciamos, porém, o campo se mostrou diferente do que ti-
nhamos idealizado.

Nos, alunas, fomos primeiro a Cabo Verde, no dia 23 de abril de
2014, e a professora Débora Mazza chegou uma semana depois no dia 30
de abril. Inicialmente, entramos em contato com os professores da Univer-
sidade Jean Piaget de Cabo Verde, com a professora Gertrudes Oliveira e
com o professor Saidu Bandura, também fomos recebidos pelos funciona-
rios da universidade. Através deles tivemos contato com algumas escolas,
algumas institui¢oes, conhecemos festas populares e a cultura de Cabo
Verde. Eles também apresentaram alguns espacos e lugares da cidade de
Praia e de outras localidades.

No comeco fizemos um levantamento dos lugares que iriamos vi-
sitar. Em espacos escolares definimos trés locais: a escola publica
“S.0.S”, localizada no centro da Cidade de Praia; a escola particular com
0 “Colégio da Turminha”, que fica préxima a Universidade Jean Piaget; a
Escola da Sucupira, localizada na Cidade Velha como escola rural; e por
ultimo, visitamos o Colégio Mira Flores, caracterizado por ser uma escola
de administracdo mista.

Em relacdo aos espacos ndo escolares almejamos visitar uma co-
munidade da periferia chamada Safende, tentamos contato com o ICCA
(Instituto Cabo-verdiano da Crianca e do Adolescente) uma instituicao li-
gada a Unicef, porém ndo conseguimos. Em uma visita ao Ipiricentro,
uma institui¢ao localizada no Platé (bairro central e de classe média que
retine os intelectuais), que promovia a divulgacdo do pensamento digital,
acolhia alguns projetos culturais, encontros e divulgagcdo de producdes ar-
tisticas. La conhecemos o Eli que fazia parte de um centro de moradores
do Bairro do Pensamento, onde realizamos visitas a este bairro. Também
consideramos o que observamos nos espacos “nao-formais” como o Mer-
cado Platd, o Mercado do Sucupira, a Cidade Velha, e as experiéncias cul -
turais que adquirimos.

Dentro das institui¢des, e dos espacos formais e ndo formais de
educagdo conseguimos conhecer novas pessoas, que nos levaram a outros
lugares. A pesquisa foi se construindo conforme descobrimos a realidade,
acompanhado das conversas que tivemos, com as visitas aos espacos e as
experiéncias. A seguir relatamos os lugares visitados e os momentos que
vivenciamos. O projeto varias vezes foi remodelado, modificado, assim
como 0 nosso levantamento inicial dos lugares a serem visitados. Essas
mudancas se mostraram importantes para ndo nos prendermos ao que ja
sabiamos, tendo uma postura flexivel conseguimos conhecer mais lugares
e obter mais experiéncias.



Espacos Escolares

Escola S.0.S

A escola S.0.S é uma escola publica que esta localizada perto do
Centro da Cidade da Praia em frente ao mercado do Sucupira. Atende as
criancas do primeiro ano ao sexto ano, ao seu lado tem uma outra escola
publica que atende do sétimo ao nono ano, e ao lado dessa outra escola
esta o Liceu da Cidade de Praia que é responsavel pelo ensino secundéario
para os jovens de classe média que seguem uma trajetéria escolar bem-
sucedida e ininterrupta. Na Escola S.0.S fizemos algumas visitas, em duas
salas de primeiro ano, observamos uma aula de batuque (uma mdsica lo-
cal), observamos uma aula de alfabetizacdo de Crioulo, e participamos das
comemoragOes do aniversario desta escola. Também realizamos diversas
conversas com os professores, com a diretora.

Essa escola é considerada pioneira por ter um projeto de valoriza-
¢do da cultura Cabo Verdiana, uma pratica desse projeto é justamente a
aula de alfabetizacdo em Crioulo, que est4 inserida num projeto e numa
discussdo maior que vai além da escola envolvendo a sociedade Cabo
Verdiana como um todo, que é a questdo da transformacao do Crioulo em
lingua escrita ou ndo. A escola S.0O.S defende uma educacao bilingue, no
portugués e no Crioulo, pois compreende que o Portugués é a lingua ofici-
al do pais, se fazendo necessario sua aprendizagem, mas o Crioulo € a lin-
gua materna vinculada a origem africana dos primeiros moradores de
Cabo Verde', e representa a cultura das criangas do pais.

Conversando com a professora que ministra as aulas de alfabeti-
zacdo em Crioulo, soubemos que muitas criancas apresentam dificuldades
no Portugués, pois ndo conseguem transferir o que sabem em crioulo para
uma segunda lingua. Entendia que se o crioulo participasse da alfabetiza-
¢do as criancas teriam mais facilidade na escola. Essa aula de alfabetiza-
¢do foi muito além da lingua escrita, envolve a cultura, a histéria do pais,
passando por mtisicas, contos e outros aspectos.

A comemoracao do aniversario da Escola aconteceu com uma fes-
ta que contou com a apresentacdo dos alunos, essa teve dancas, musicas
Cabo Verdianas em que o enfoque era exaltar a cultura local. No refeitério
da escola havia uma exposicdo de trabalhos artesanais préprios da cultura
e da histéria de Cabo Verde.

'Cabo Verde é um arquipélago composto por dez ilhas vulcanicas. Ele foi explorado pelos
portugueses a partir final do século XV e cresceu em importancia, pois representou rota de
navegacdo entre a Europa, India e Austrélia e serviu como entreposto do comércio de es-
cravos no Atlantico.



Colégio Mira Flores

O colégio de Mira Flores se localiza no Bairro do Palmarejo
Grande, ao Lado da Universidade Jean Piaget, esse colégio abrange todo o
sistema de ensino, atende do primeiro ano ao décimo segundo. Visitamos
algumas aulas dessa escola, conversamos com os professores, com a ges-
tdo e fizemos uma entrevista com dois alunos do ensino médio. Essa insti-
tuicao é publica, porém com gestdao privada, nesse caso a gestdo é feita
pela Congregacao das Irmas de Mira Flores.

Escola Particular

Préxima ao Bairro do Palmarejo Grande ha uma instituicdo de en-
sino privado, onde realizamos algumas visitas, observamos uma aula do
segundo ano, uma aula de artes, de musica e um periodo na educacgdo pré-
escolar. Conversamos com alguns professores e fizemos uma entrevista
com a diretora.

Essa escola tem uma postura diferente da Escola S.0.S em relacédo
ao crioulo, a diretora nos contou por conversa que o crioulo atrapalha a
educacao dos alunos, logo, dentro das dependéncias da escola nao se po-
dia falar crioulo, era utilizado apenas o Portugués. Embora os alunos
aprendam outras linguas como o inglés e o francés, mas o crioulo nao era
utilizado.

Escola Sucupira

A escola Sucupira fica na Cidade Velha, é uma escola que nao
possui um prédio centralizado, mas com salas de aulas separadas pela ci-
dade. Duas ficam logo na entrada da cidade, uma fica perto do centro e da
praia, sendo que o prédio da gestdo funciona em uma casa proxima a
praia. Essa escola atende do primeiro ano ao sexto ano. De manha sdo ofe-
recidas as aulas do primeiro ano ao terceiro ano, no periodo da tarde sdao
oferecidas as aulas do quarto ano ao sexto. A partir do nono ano, os alunos
da Cidade Velha comecam a estudar na cidade da Praia, recentemente fi-
zeram um liceu na cidade, mas a maioria dos alunos continua indo para a
Cidade da Praia.

Nessa escola, visitamos duas aulas nas salas localizadas na entra-
da da cidade, em duas semanas. Esse espaco nos surpreendeu muito, por-
que traz uma informalidade para dentro do espaco formal. Essas salas de
aula ndo possuem muros ou portdes, quem abre, fecha e limpa as salas sdo
as proprias professoras. Os alunos chegam no horéario da aula, no intervalo
quem mora mais perto vai até sua casa livremente e depois retorna. Nao
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hé& nenhum funcionario fiscalizando a entrada ou a saida dos alunos, mas,
mesmo assim, eles ndo saiam escondidos das aulas.

H4a uma terceira funcionaria que traz a merenda, a comida é pre-
parada em outro lugar e trazida para as salas de aula, os alunos comem
dentro das salas, e depois vdo para o patio ter alguns minutos de brinca-
deiras, algumas criancas, por morarem vizinhas da escola, iam até a casa
delas, comiam e brincavam, porém quando a professora as chamava, vol-
tavam para a aula.

Nesse mesmo local tivemos a chance de participar de uma
contacdo de historia em crioulo. Num hordrio a tarde depois das aulas, a
escola organizou essa apresentacdo, chamou todos os alunos, de todas as
idades para presenciar e também foi aberta para a comunidade. A sala
onde foi realizada essa apresentacdo ficou cheia, tinha gente de diferentes
faixas etdrias. Conversando com uma professora ela nos relatou que a es-
cola estava desenvolvendo um projeto de se aproximar da cultura cabover-
diana, ela também nos disse que a contagdo de histérias tem uma impor-
tancia dentro dessa cultura, por estar ligada a tradicao oral do crioulo

Espacos nao escolares

Mercado Plato

O Mercado Plat6, localizado no Bairro do Plato, centro da Cidade
de Praia, era um espaco de grande circulagdo de pessoas, possuia diversas
barracas organizadas em corredores expondo em bancas frutas, legumes,
peixe, carnes, comidas rapidas etc. Tinha-se um visual muito colorido, um
cheiro forte de tempero. Ouvia-se o crioulo nas negociacées, nas ofertas,
nas conversas informais que vincam a cultura Cabo Verdiana

Quem predominantemente atuava nesse mercado eram as mulhe-
res, elas vendiam, negociavam, abriam e fechavam o mercado. Tivemos a
oportunidade de conversar com duas mulheres que trabalhavam 14, uma
mais nova e outra de mais idade, a mais velha falava em crioulo porque
como ndo tinha ido para escola ndo tinha aprendido o Portugués. Elas nos
relataram que estavam no mercado Platd hd muito tempo, uma senhora
disse que tudo que sabia foi 14 que aprendeu, que nesse lugar aprendeu
matematica o pouco de portugués que sabia, e também foi onde criou os
filhos e estava criando os netos, a filha inclusive trabalhava la com ela.

Percebemos que esse era um lugar de aprendizado, pois ali se ti-
nha contato com turistas, com estrangeiros e se aprendia diversas culturas.
As criangas estavam presentes em todas as partes, elas se dividiam entre
as bancas, os corredores, nas ruas proximas e na praga. Algumas estuda-



vam nas escolas proximas, como a S.0.S, e apés as aulas, se juntavam as
maes no trabalho para ajudar, brincar ou simplesmente para aprender.

Cidade Velha

A Cidade Velha foi a primeira cidade construida fora de Portugal
pelos portugueses na época das navegacdes. Foi a primeira capital de
Cabo Verde, servindo como centro comercial e entreposto do comércio
que Portugal desenvolveu com a Africa, india e América. Atualmente, é
considerada patrimonio cultural da humanidade pela UNESCO, pois tem
uma riqueza historica e cultural. Neste lugar ha diversos monumentos his-
téricos, como igrejas, conventos, o pelourinho entre outros. Alguns con-
servados, outros em ruinas e outros ainda em sitios arqueolégicos.

Nos visitamos diversas vezes essa cidade, pois ela fica proxima a
cidade da Praia. Percebemos que é um lugar onde ha o resgate da cultura
cabo-verdiana, pois na cidade tivemos o privilégio de assistir um espeta-
culo da Danga Batuque, uma danca que por muito tempo foi proibida pe-
los portugueses, por ser considerada muito sensual, vir de uma tradicao
africana e ser controlada s6 por mulheres. Elas tocam, cantam e dancam
em rodas, os homens sé entram se forem convidados.

Na primeira vez que tivemos nessa cidade chegamos na hora em
que as criancas estavam saindo da escola, diversas criangas se ofereceram
para ser nossos guias, para nos mostrar a cidade, mas como ndo conhecia-
mos o costume acabamos nao aceitando de inicio, até que andando nas
ruas, encontramos uma senhora sentada embaixo de uma arvore. Conver-
samos com ela e ficamos sabendo que essa pratica é muito comum, é nor-
mal as criangas guiarem os turistas pela cidade.

Ela chamou o filho dela e pediu que nos acompanhasse até a “For-
taleza”, um ponto turistico da cidade, é uma antiga muralha de pedra cons-
truida pelos espanhdis, na época da unido das coroas portuguesa e espa-
nhola, para defender a Ilha de ataques dos piratas e de outros reinos. O
menino que nos acompanhou tinha na época onze anos de idade, mas sa-
bia explicar a histéria da fortaleza e da cidade. Além de fortaleza, ele nos
mostrou duas igrejas que ficavam mais para o interior da cidade e a rua
das Bananas, a rua mais antiga de Cabo Verde.

Nessa visita passeamos por uma ruina de uma igreja, esse menino
nos explicou que as criancas utilizavam aquele espaco para brincar. Nessa
hora aproximou-se um grupo de criancas de mais ou menos quatro a cinco
anos, conversando em crioulo, o0 menino que estava sendo o nosso guia
nos disse que elas estavam pedindo alguma moeda, e que criangas muito
pequenas ndo podiam ser guias porque os pais ndo deixavam, eles sé co-
mecavam a mostrar a cidade para os turistas quando estivessem na escola
e dominassem o portugueés.



Percebemos que essa cidade é um grande espaco de educacdo e
aprendizagem, um espaco nao-escolar, que as criangas por meio algumas
préticas e tradi¢oes tem aprendem a histéria e a cultura brincando, em lu-
gares de grande importancia cultural, inclusive para humanidade.

Bairro do Pensamento

O Bairro do Pensamento fica localizado na periferia da cidade da
Praia, conhecemos um morador desse Bairro numa visita ao Ipiricentro.
Ele nos convidou a conhecer a associagdo do bairro onde estavam desen-
volvendo um projeto de teatro. Conhecemos o bairro, algumas criangas
que faziam parte desse projeto e tivemos a oportunidade de realizar algu-
mas atividades conjuntas.

A pesquisa e 0 espaco, o que aprendemos?

Inicialmente nossa pesquisa se baseava em diversos questiona-
mentos, tais como: as criangas cabo verdianas se manifestam através da
dancga, do teatro E da musica? Ha alguma matéria especifica para esses
aprendizados? Qual a relagdo entre a cultura e a educacdo? Quais espagos
privilegiados de educacgdo na cultura crioula? Prevalecem os espagos esco-
lares ou os ndo escolares de educagao?

Nossos cadernos estavam prontos para responder a essas pergun-
tas. Nosso questiondrio estava finalizado. Estdvamos indo para Africa rea-
lizar uma pesquisa semiestruturada, com data para o inicio e o final. De
fato, encaminhamos todos nossos questionamentos. O que ndo esperava-
mos, era que voltariamos com mais duvidas. Nao sobre o projeto, claro,
mas sobre nds mesmas.

Toda pesquisa de campo exige entrega. Nao apenas intelectual,
mas também de corpo e espirito. E preciso estar aberta para os imprevistos
e acasos que surgem. E pudemos provar: sdo nos acasos que as descober-
tas e indagacOes realmente acontecem. Antes de irmos, ouviamos a musi-
ca de Tiago Rinaldi que dizia: “Como ir, sem nada nas maos com tudo nos
olhos? A razdo nao caminha em linha reta” Como ir sé com a vontade de
conhecer e se deixar maravilhar pela ventura de se estar em um territério
que desconhecemos completamente. Ao menos, tinhamos o apoio de nos-
sa lingua, onde pudemos compreender e ser compreendidas.

O inicio nao foi facil, afinal éramos trés mulheres em um pais
marcado pelo machismo e pela violéncia. Evitdvamos sair a noite sozi-
nhas, e sempre ancordvamos em companhia nativa para os deslocamentos.
Contudo, a viagem foi se desenrolando, e assim, teciamos (apesar de nos-
sas limitacGes sociais) relacdes com outras pessoas, jovens, velhas, ho-



mens, mulheres. Todos dispostos a nos ajudar. E entdo, by serendipity, pu-
demos encontrar no tesouro, algo ainda mais precioso.

A relacdo com as pessoas nos levou a ouvir, curtir e dangar o Fu-
nana. A relacdo com as pessoas nos fez apreciar e arrepiar ao participar-
mos de uma roda de batuque no meio da praca da Cidade Velha. Fizeram-
nos chorar, ao ver uma crianga defecar no centro da capital. Fizerem-nos
sorrir e crer que a sodade é um sentimento para vida inteira.

Os cabo verdianos utilizam a palavra “morabeza” para expressar
seu carisma em receber bem as pessoas. De fato, é um pais que o povo te
abraca e te convida para entrar, sentar e jantar em casa e, caso vocé negue,
cuidado, pois vocé pode ser interpretado como rude. Um pais que o povo
age de modo a te fazer sentir em casa, “nos kasa”. E assim pudemos de-
gustar nas festas de rua do Tira Chapéu, a kachupa, prato tradicional da
culinéria de caboverdiano feito de milho cozido e carnes, sua importancia
é semelhante a nossa feijoada. Bebemos o poncho e o grogue.

Pudemos observar também, os vestigios de um pais colonizado,
marcado pela pobreza de um solo infértil e um clima ndo favoravel para a
agricultura. Um pais dividido entre ilhas, separadas pelo mar, onde ha dez
destinos diferentes, e assim, nove culturas®, nove sotaques, nove costumes
diferentes. Basta olhar de um lugar diferente, e toda nossa pesquisa seria
alterada. Por isso, salientamos que toda essa experiéncia foi baseada na
ilha de Santiago, entre a capital, Cidade de Praia e a Cidade Velha.

Tivemos o prazer e a oportunidade de conhecer as ilhas de Santo
Antdo e Sdo Vicente, e perceber a diferenca entre cada uma delas. Santo
Antdo e a ilha mais montanhosa, onde o topo mais alto é conhecido como
“Tope de Coroa”, com 1979 metros. Com imagens belissimas, fizemos
nosso turismo pelo Vale do Paur.

Sdo Vicente é conhecida por ser a capital cultural de Cabo Verde.
E uma cidade mais planejada, bem construida, com saneamento bésico e
agua encanada em toda a ilha, diferentemente da Ilha de Santiago que a
agua é controlada e aberta apenas por 3 ou 4 horas por dia. Contudo, a
hospitalidade e a morabeza, se fizeram presentes em todos os lugares.

Durante todo o tempo da missdo de pesquisa existiram pesquisa-
doras avidas por conhecimentos e novas experiéncias. Realizar o inter-
cambio para Cabo Verde nos proporcionou um estar com o outro, conhe-
cimento sobre o outro, e logo um questionamento sobre nés mesmos.
Acreditamos que olhar para o outro faz com que possamos nos compreen-
der melhor.

’0 arquipélago de Cabo Verde é composto por dez ilhas vulcanicas, mas apenas nove sio
habitaveis.



(In) Conclusoes, questoes, construcoes e
desconstrucoes de novos conhecimentos

Néao podemos reduzir uma experiéncia tdo rica a supostas conclu-
soes, pois as vivéncias ficam inscritas nos corpos e na vida. Fomos com a
intencdo de conhecer, descobrir novos conhecimentos e conseguimos mui-
to mais que isso. Ao entrarmos em contato com uma outra cultura refleti-
mos sobre a nossa propria cultura, criando questionamentos sobre as nos-
sas experiéncias que naturalizamos sem o olhar comparativo. Esse traba-
lho nos permitiu conhecer uma nova cultura, um novo pais, uma nova so-
ciedade e aprender com ela, assim como refletir sobre a nossa realidade.

Em relacdo a educacdo nos questionamos como e o porqué refe-
renciamos a educacdo e a cultura a uma instituicdo chamada escola? A ex-
periéncia de ter visitado diversos lugares, ter observado como a cultura
cabo-verdiana comparece em tempos e espagos “nao escolares” e como
esses processos sao ricos em aprendizagens, percebemos que é possivel
ensinar e aprender de diferentes formas, em diversos lugares, com muilti-
plos mediadores e muitos suportes. Resgatar a educacdo tecida nas prati-
cas culturais, nas relagdes sociais e para além da escola talvez tenha sido a
licdo mais importante que levamos do intercambio que realizamos em
Cabo Verde.

A relagdo que as politicas educativas oficiais de Cabo Verde esta-
belecem com a cultura popular africana e com a cultura portuguesa dos
colonizadores, por meio da escola, nos fez pensar sobre processos simila-
res ocorridos em outros paises, incluindo o Brasil. Vincent, Lahire e Thin
(2001) apontam que concomitante a constituicao dos Estados nacionais se
expandiu no mundo moderno ocidental, a partir do século XVTI, a “forma
escolar”. Essa instaura a dominacao, a sujeicdo e a predominancia de um
modo de socializacdo que vinca as formagoes sociais. O modelo de civili-
dade é o europeu urbano caracterizado pela constituicdo de um universo
separado para a infancia, a generalizacdo da alfabetizacdo, a importancia
de regras de aprendizagem, a multiplicacdo e a repeticdo de exercicios
abstratos, a relacdo pedagdgica baseada em regras impessoais que cercam
o contato do professor com o aluno, a valorizacdo da arte da retérica e a
construcdo de um distanciamento da linguagem escritural e da oralidade.
A sociogénese desta racionalidade de objetivagdo-codificacdo-acumulagao
dos saberes se universaliza e expande “a forma escolar” para outras for-
mas sociais e politicas.

Os autores dirao

[...] nossa sociedade escolarizada est4 incapaz de pensar a educagao
a ndo ser segundo o modelo escolar, até mesmo nos dominios alhei-
os aos curriculos consagrados das escolas de cultura geral ou de



formacgao profissional [...] os elementos e tracos da forma escolar
encontram-se hoje presentes nas praticas socializadoras de uma fra-
¢do crescente de familias, nas atividades peri-escolares, nos esta-
gios de formacdo etc. [...] Existe uma tendéncia de numerosas fami-
lias multiplicarem as atividades extra escolares de seus filhos para
reforcar a aquisicdo de saberes especificos tais como: a aprendiza-
gem da disciplina, o gosto pelo esforco, a capacidade de concentra-
¢do. (VINCENT, LAHIRE & THIN, 2001, p. 39).

Segundo este referencial a sociabilidade dos coletivos seria subsu-
mida pela forma escolar, entretanto, o que observamos nas dindmicas de
Cabo Verde e das periferias populares do Brasil ndo nos permitem este
tipo de inferéncia.

Em Cabo Verde, por exemplo, pudemos perceber que o crioulo
cabo verdiano é a lingua materna da maioria da populagdo e que o portu-
gués é a segunda lingua mesmo sendo a lingua oficial do pais. Os contatos
familiares, comunitarios, comerciais e mesmo académicos acontecem em
crioulo e somente em situacoes muito formais e na sala de aula, professo-
res e alunos se comunicam em portugués. A parcela mais significativa da
sociabilidade escapa a forma escolar e essa aparece como um adereco pos-
tico da vida. O contato com essa realidade nos levou a analisar comparati-
vamente a situacdo do nosso pais.

A Constituicdo de 1988, no seu Predmbulo assume “instituir um
Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais
e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos”. Sabemos que o Brasil é um pais cujo povo
se constituiu a partir da convivéncia territorial entre indigenas nativos,
brancos europeus, negros africanos e amarelos asiaticos.

Segundo o Censo de 2010, 91 milhdes de brasileiros se auto de-
clararam brancos (47,7%), 15 milhdes pretos (7,6%), 82 milhdes pardos
(43,1%), 2 milhdes amarelos (0,95%) e 817 mil como indigenas (0,5%). A
populacgdo de negros e pardos é majoritaria constituindo 50,7% da popula-
¢do nacional, entretanto, nossa escola pouco, quase nada, trabalha os con-
teudos e a forma da sociabilidade africana ou indigena.

Os 817 mil brasileiros que se autodeclararam indigenas estdo dis-
tribuidos em 305 etnias e falam 274 linguas. Dentre eles, um total de
37,5% de 5 anos ou mais, falam no domicilio uma lingua indigena como
primeira lingua. Observou-se também que 17,5% ndo falavam o portugués
e, No entanto, nunca a escola pautou as linguas indigenas como linguas
maternas dos muitos nativos no territorio.

O Art. 6° da Constituicdo de 1988 prescreve

Sdo direitos sociais a educacdo, a satde, a alimentagdo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a



protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desampara-
dos, na forma desta Constituicdo. (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 90, de 2015).

O Art. 231 assume

Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, lin-
guas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens (BRASIL, Constitui-
¢do, 1988).

O Censo de 2010 revelou também que 9,7 milhdes de brasileiros,
ou seja, 5,1% da populacgdo sdo surdos e mudos e tém nas Libras a sua pri-
meira lingua, sendo o portugués sua segunda lingua. Temos ainda a LDB
9394/1996, que aprofunda a Constituicao de 1988, no campo da Educacdo
Brasileira, trazendo no Cap. V as normativas de implementacdo da Educa-
¢do Especial. O Decreto 5626 de 2005, prescreve no Art. 3° ”A Libras
como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de profes-
sores para o exercicio do magistério” e regulamenta a lingua brasileira de
sinais as pessoas com deficiéncias auditiva.

Entretanto, apesar da dimensao real e juridica, o processo educati-
vo, tanto na dependéncia publica quanto na privada, insiste na hegemonia
da cultura e da lingua portuguesa sem reconhecer as culturas e as linguas
maternas de muitos coletivos nacionais.

A pergunta sobre o respeito ao pluriculturalismo cabivel ao con-
texto cabo verdiano se aplica a realidade brasileira e a de muitos paises da
América e da Africa. Em muitos casos, a cultura e a lingua do colonizador
foi assumida como oficial no pais, mas ela ndo alcangou recobrir a totali-
dade das formas de sociabilidade e nem se apresenta como modelo domi-
nante. Como podemos compreender a relacdo das sociabilidades dos cole-
tivos e sua relacdo com a forma escolar em paises como o Brasil e Cabo
Verde?

O que podemos afirmar é a importancia que essas experiéncias, de
intercambio cultural e de pesquisa, tém na formacgdo dos educadores. A
oportunidade de conhecer outros paises e poder fazer esses questionamen-
tos, de se posicionar em relagdo a outra cultura traz uma riqueza no pro-
cesso de construcao do ser professor, de pensar a educacdo para além da
escola, para além do que é oferecido pelas politicas ptiblicas que muitas
vezes hegemonizaram determinados repertérios de fracdes do social e
apagam a pluralidade de culturas que nos constituem enquanto povo e na-
¢do. A diversidade nos enriquece, mas a desigualdade nos empobrece.

A mobilidade sociocultural possibilita que o conhecimento deixe
de ser ilustrado e abstrato e passe a ser incorporado como experiéncia vi-
vida que confere sentido. Afinal, sé internalizamos aquilo que entendemos



e compreendemos. O tornar-se professor é um ato continuo e inacabado.
Precisamos sempre estar atentas ao nosso mundo para que possamos agre-
gar pessoas, historias e conhecimentos.
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Mais mestica, mexida e humana: uma travessia
entre Brasil e Cabo Verde

Nima I. Spigolon

Este texto vincula-se ao ano I e IT (2013/2015) de realizagdo do
Projeto “Brasil e Cabo Verde — limites e possibilidades da pesquisa entre
paises, sob a perspectiva do Multilinguismo no Mundo Digital: web indi-
gena, bibliotecas digitais e educacdo aberta”, no escopo do Programa Pro-
Mobilidade Internacional com financiamento CAPES entre os paises e as
instituicdes participantes da AULP conforme Edital 0033/2012 e vincula-
me como uma das autoras e integrantes do projeto aprovado entre as insti-
tuicdes associadas: Universidade Estadual de Campinas — Brasil e a Uni-
versidade Jean Piaget — Cabo Verde.

Suas palavras se deslocam em meio a um periodo de transicao.
Primeiro, por recobrirem desde a estudante do programa de pés-graduagao
da Faculdade de Educacdao da Unicamp (2013) a recém doutora e hoje
professora da Faculdade de Educacdo da Unicamp (2015). Em seguida,
por vincarem a renovacdo do projeto com o cronograma de implantacdo
do ano IIT e IV (2015/2017).

Suas paginas se referem a minha (primeira) ida a Cabo Verde, no
segundo semestre de 2013, tendo em uma das margens as perspectivas ini-
ciais do referido projeto e, nas outras a realizacdo de pesquisa de campo
como parte do meu doutorado. Como integrante do grupo brasileiro, fui a
primeira a realizar essa travessia do Atlantico.

Seus paragrafos trazem uma narrativa marcada pelas experiéncias
vividas nos campos da educacdo com a pesquisa e da memoria com a cul-
tura, cujos sentidos atribuidos identificam parte de meus percursos forma-
tivos, académicos, profissionais e pessoais.

Uma narrativa que propde a criacdo de relacdes, geradas por ou-
tras percepcoes de mundo, de paises e de povos, construidas sob a pers-
pectiva humanizadora e por uma metodologia politico-pedagdgica que se
posiciona indissociavel das relagdes entre sentir, pensar, agir e relacionar.

E o fendmeno da minha experiéncia que se abre para a percepcio
do mundo de outro jeito em diversos tempos e lugares. Fenomeno trazido
por processos com grande intensidade e pelas situacdes de encontro e,
também, por uma convivéncia que transforma o real e d4 acesso para a
travessia sensivel em direcdo aos nossos potenciais permitindo novos mo-
dos de conhecer, de se conhecer e de produzir conhecimentos.
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Pisei o solo africano aos doze dias de setembro de 2013. Chegar
na Cidade da Praia, na ilha de Santiago, era ao mesmo tempo, chegar em
Africa. As experiéncias de 14 e de cA me conduziram a esse momento.

Manifesto a minha gratiddo a todos que comigo participaram des-
se processo de travessias, e que participam do projeto tanto no Brasil
quanto em Cabo Verde.

Ondi ku sta bai? (Onde é que vais?)

De alguma maneira, meu encontro com o continente africano se
da no entrecruzamento das razoes contidas em um projeto de pesquisa em
nivel de Doutorado' e nas paixdes inseridas nas concepgdes de educagdo e
visdes de mundo em que situo a minha praxis, de modo inacabado e in-
conclusivo, ao longo dos meus percursos.

Meses e meses de preparacdo, para tentar responder: onde é que
vais? Muito malabarismo entre paciéncia, bom humor, tempo e energia
para encaminhar questdes burocraticas, institucionais e pessoais, calenda-
rios, papeladas, contatos e projetos.

Meses e meses de preparacdo, para tentar responder: como é que
vais? Muito mais malabarismo para prazos académicos, captagdo e aloca-
¢do de recursos, demandas internas e externas, de ordem variada.

E um emaranhado de configuracdes? indissociaveis da ida, da vin-
da e da vida. O medo do desconhecido ou do pouco conhecido.

Nos quadros do Doutorado, parte do campo empirico, aconteceu
em Africa. Esse Doutorado me induziu (e seduziu) a travessias, uma delas,
a do Atlantico.

Sabe-se que por essas travessias ha caminhos e descaminhos, dos
quais muitos ainda estdo por ser trilhados, contudo produzir um doutorado
é adentrar nos escuros escaninhos da alma e elaborar labirintos de pergun-
tas, problemas, encaminhamentos a partir de sensibilidades e de materiais
que seletivamente construimos a partir dos processos escolhidos e vividos.

No dizer de Edward Said:

'A pesquisa, em nivel de Doutorado (2010 a 2014), aconteceu sob a orientagio da Profes-
sora Dra. Débora Mazza, junto ao Programa de pds-graduacdo em Educacdo da Faculdade
de Educacdo da Unicamp. Contou com bolsa DS/CAPES e a realizagdo de campo empiri-
co, no periodo teve diversos momentos com financiamento, por exemplo: Fundo de Apoio
ao Ensino, a Pesquisa e Extensdo (FAEPEX), da UNICAMP; Programa de Bolsas de Mo-
bilidade Internacional Pds-Graduacdo 2013 Santander Universidades; Programa de Cen-
tros Associados de Pés-Graduagdo (CAPG/BA). Dentre outros, sugiro acesso a entrevista
“O exilio e a educacdo” como parte do Programa Pesquisa em Pauta concedida a rtv.UNI-
CAMP, http://www.rtv.unicamp.br/?video listing=0-exilio-e-a-educacao

*Entendo que “o conceito de configuragio expressa o que chamamos de ‘sociedade’ como
parte da rede de interdependéncia formada pelos individuos” (ELIAS, 1994, p. 249).
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[...] o que passou a me preocupar foi como o tema se constituia, de
que modo uma linguagem podia se formar — a escrita como uma
construcdo de realidades que serviam instrumentalmente a um ou
outro proposito. Tratava-se do mundo do poder e das representa-
¢Oes, um mundo que passava a existir gracas a uma série de deci-
sOes tomadas por escritores, politicos, fildsofos para sugerir ou obs-
curecer uma realidade e, ao mesmo tempo, apagar outras (SAID,
2003, p. 310).

Sdo processos fundidos por escolhas, decisdes e vivéncias. Situa-
¢Oes com as quais, nos deparamos incessantemente. Entdo, as percepcoes
trazidas, como fragmentos do real, compdem o conjunto de experiéncias e
de relagdes, que formam meus percursos e que sdo formas de participar
como integrante do projeto.

Os percursos encontram-se em movimento, vivo e presente, dei-
xando marcas nos outros pesquisadores, nos estudantes e nos coletivos
que os tem vivenciado. Essa vivacidade e presenca se expressam com toda
a sua intensidade ao marcar que escolhemos, eu e a Professora Débora
Mazza, Africa como um campo de pesquisa durante o doutorado. Por que
ir para Africa? Por que ndo ir para a Europa ou para os Estados Unidos?
Nos tinhamos outras opcoes e ao frisar isso, a escolha consciente de ir e
estar em tal territério com os povos daqueles lugares, espacos e naqueles
tempos, ela se torna decisiva nos resultados e processos.

Diante desse fato, nos contrapomos ao que tém sido (im) posicado
hegemdnica nas pesquisas. Vocé escolhe estar em outro continente, as ve-
zes um continente proximo e, tdo desconhecido.

No dizer de Débora Mazza:

[...] A pesquisadora e a pesquisa nos colocam diante de um cendrio
composto por fatos, documentos, depoimentos, fontes de natureza
variada que existiram objetivamente e que sem o esfor¢o da voca-
¢do cientifica permaneceriam nos recénditos das subjetividades e
intimidades. Me parece, cada vez mais, que esta é a vocacao da
ciéncia. Digo vocagdo no sentido weberiano, ou seja, ndo como um
dom inato, mas como um conjunto de disposi¢des socialmente de-
senvolvidas (MAZZA, 2014, p. 04).

Orientada e orientadora tiveram e tem uma relagdo ritualistica
com a pesquisa — de passagem para outras dimensdes do metié académico.
Ambas, deixamos ver por frestas em si mesmas o trabalho que tecemos
com os mapeamentos bibliogréaficos, os dados coletados, os cadernos de
campo, as imagens, as comunidades, as pessoas que perpassam a vida e 0s
percursos de vida de Nima e de Débora.

As pesquisadoras “e a pesquisa nos colocam diante de” cenarios,
ora distantes, ora presentes, compostos por “fontes de natureza variada
que existiram objetivamente e que sem o esforco da vocacdo cientifica



permaneceriam nos reconditos das subjetividades e intimidades” esqueci-
dos, arquivados, ou quase que, inacessados.

Cenérios que, permitem criar um texto menos teérico e mais dia-
l6gico, eivado por uma experiéncia que me propus com o apoio incondici-
onal da Professora Débora, a transformar cada fragmento do real que pu-
desse colaborar para a pesquisa, o grupo, as instituicGes, os paises, em
efeitos de sentido conferidos a acdo pessoal e ao mesmo tempo coletiva.

A textualidade dessa experiéncia apresenta uma narrativa e um
mundo que passam a existir pelas decisdes e opcdes feitas pelas pesquisa-
doras.

Nu sata bai (Vamos andando)

As objetividades fundantes da realizacdo dessa pesquisa de campo
se mesclam as subjetividades da vontade, necessidade e desejo em ir. As-
sim, vamos andando e, me aproprio de uma espécie de caleidoscépio para
acessar pormenores dessa travessia.

Aqui faco uma digressdo ao tema de doutorado® que compreende
0 Golpe de 1964 no Brasil, a ditadura e o exilio advindo das politicas ins-
tituidas por aquele Estado de excecdo e das suas consequéncias na vida de
homens, mulheres, criangas, jovens e adultos que sairam do pais em virtu-
de de se tornarem alvo da ditadura, da violéncia e da repressao.

A digressao temporal pela qual enveredei me conduziu a uma pe-
riodizacdo que se fez acompanhar por um lado da vinda a tona, das ques-
toes da ditadura e do exilio e da relacdo da educacdo e da sociedade brasi-
leira com elas e, por outro da forma de lidar com a pesquisa de Mestrado*
que realizei no periodo anterior. Em ambos oriento-me pelos percursos de
Elza Freire® entrelacados aos de Paulo Freire, seu esposo, para torna-los
conhecidos e melhor compreendidos, tendo em vista, ao mesmo tempo, as
suas participacOes para o legado Freiriano.

Concomitante aos percursos dela, aproximo-me e me lango na
busca das insercdes do casal Freire em Africa, durante a ditadura brasilei-

3 SPIGOLON, Nima 1. As noites da ditadura e os dias de utopia — o exilio, a educagdo e
os percursos de Elza Freire nos anos de 1964 a 1979. 2014. 506f. Tese (Doutorado em
Ciéncias Sociais na Educacdo). Faculdade de Educagdo, UNICAMP, Campinas.

* SPIGOLON, N. L. Pedagogia da Convivéncia: Elza Freire — uma vida que faz Educagdo.
2009. Dissertacdo. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.

*Elza Maia Costa Oliveira nasceu em 1916, no Recife. Concluiu o magistério em 1935.
Concursada, atuou como professora e diretora. Ao mesmo tempo, trabalhou no MEB, no
MCP e nos Circulos de Cultura, até 1964 — quando estava em Brasilia para o PNA e veio o
golpe, tornando a familia exilada. O retorno ao Brasil se dd em 1979, e em definitivo em
1980, sendo que em 1986 ela falece. Apds o casamento com Paulo Réglus Neves Freire,
passa a assinar Elza Maia Costa Freire. O casal passa a ser conhecido nacional e internaci-
onalmente como: Elza Freire e Paulo Freire (SPIGOLON, 2009; 2014).
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ra e na condicdo de exilados politicos, sempre vinculados, de modo geral
ao campo da educacdo e, de modo particular da educagdo de adultos. Cabe
a ressalva de que vérios paises africanos acolheram um grande contingen-
te de exilados, inclusive muitos brasileiros. Tal fato, além de me motivar a
estar 14, foi o principal mote de minha travessia.

Travessia que foi antecedida, atravessada e preparada pelos itine-
rarios de pesquisa da Doutora Claudia Marinho Wanderley, pesquisadora
do CLE — Centro de Légica, Epistemologia e Histéria da Ciéncia, da Uni-
camp, que desde meados de 2000 tem estabelecido interlocucdes com
Africa por meio da tematica do Multiculturalismo e do Multilinguismo no
Mundo Digital. Cabe ressaltar, que segundo ela, a constituicao da rede en-
tre Paises de Lingua Oficial Portuguesa — PALOP’s, se deu em parceria
com a Unesco em 2005, quando da sua estadia na Franca para o pds-doc.,
e as cooperagOes internacionais com a Unicamp (inclusive com a Univer-
sidade Jean Piaget de Cabo Verde) foram firmadas em 2006 e dai em di-
ante em sua grande maioria foram renovadas. As configuracdes de Acor-
dos Internacionais, de redes, de parcerias e dos projetos nos quais ela é
participe, traz o reconhecimento do seu trabalho académico, que advém
com a atual coordenacdo brasileira do Projeto CAPES/AULP 0038/13, an-
tecedida pelo Professor Dr. Wilmar D’ Angelis.

Um paréntese: em decorréncia de tais configuracGes, fui apresen-
tada a pesquisadora Claudia, logo em seguida a minha qualificacdo (outu-
bro, 2012) pelo desejo e pela necessidade de fazer campo de pesquisa em
Africa. Desses primeiros encontros, surgiram os processos para a submis-
sdo do Edital CAPES/AULDP. E neste sentido, também, que reitero o didlo-
go aberto e a participagdao conjunta que nos leva a caminhar desde entdo
na direcdo de propostas com teorias e praticas de convergéncia.

Algumas travessias feitas, muitas a ser fazer.

0s PALOP’s e 0 PAIGC

O casal Freire (e eu) se insere em Africa através dos PALOP’s —
Paises de Lingua Oficial Portuguesa. Eles, com o engajamento politico-
pedagégico junto os movimentos revolucionarios de libertagdo das col6-
nias portuguesas e a instalacdo dos primeiros governos independentes,
indo atuar na década de 1970, no projeto de Unidade Nacional como parte
das estratégias do PAIGC — Partido para Independéncia de Guiné Bissau e
Cabo Verde. Eu, com o projeto de pesquisa do Doutorado, fortaleco vin-
culos com eles e estabeleco outros com o Projeto de Unidade Nacional,
indo no inicio dos anos de 2010, realizar campo empirico para levanta-
mento, descricdo, analise e interpretacao de dados.



O Projeto de Unidade Nacional, composto por Cabo Verde e
Guiné-Bissau, foi a porta de entrada aonde o casal Freire chega a Africa e
eu, mais de trinta anos depois, vou fazer pesquisa.

Em linhas gerais, era um projeto que nascia, crescia e se desen-
volvia dentro de um partido politico, o PAIGC, tendo a frente Amilcar Ca-
bral como um dos fundadores e principais personagens dos processos de
libertacdo das colonias portuguesas em Africa, que a época, eram: Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Angola, Sdo Tomé e Principe e Mocambique. Eis, o
mapa que se abre da travessia que pretendia realizar, pretendo.

Figura 01 — Mapa com a circulacao do casal Elza Freire e Paulo Freire du-
rante o exilio brasileiro a partir das insercdes politico-pedagdgicas em
Africa nos PALOP’s, elaborado pela pesquisadora.
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Fonte: SPIGOLON, 2014, p. 302.

Ainda sob o esquadrinhar do Projeto de Unidade Nacional, a par-
tir do meu olhar que vislumbra a costa africana do Atlantico, situo as li-
nhas de Cabo Verde que é um pais mais ocidental composto por dez ilhas
e indices que se aproximam a América Latina e de Guiné-Bissau que é um
pais continental, embora com algumas ilhas também, aonde hé dois riscos
iminentes a todo instante: o primeiro é a Maléria e, o segundo um novo
golpe. Os dois podem ser fatais.

Cabo Verde e Guiné-Bissau foram os paises nos quais, Elza Freire
e Paulo Freire, nuclearam as suas atividades e agendas de trabalho junto
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aos PALOP’s, mesmo com registro deles em Angola e Sdo Tomé e Princi-
pe. Foram anos de idas e vindas entre Europa e Africa®, que se constituia
em um campo de pesquisa importante a ser realizado como parte do meu
Doutorado. E o foi realizado, parcialmente por mim, em dois campos ndo
separados: Cabo Verde e Guiné-Bissau, ou seja, em dois campos unidos
pelo Projeto de Unidade Nacional.

Guiné-Bissau é a primeira colonia portuguesa em Africa a ter sua
independéncia reconhecida em 1973, ap6s luta armada. Cabo Verde as-
cende a sua emancipacdo politica de Portugal em 1975. Ambos sob a égi-
de do PAIGC.

Porém, em 1980, um golpe de estado na Guiné Bissau, represen-
tou o fim do Projeto de Unidade Nacional Guiné - Cabo Verde, idealizado
por Amilcar Cabral, cuja memdria e presenca é muito viva nos dias atuais.
As diferencas sociais, culturais e outras ligadas a formacdo étnica eram de
tais formas significativas que, aliadas aos ressentimentos seculares dos
guineenses em relacdo aos cabo-verdianos e vice-versa, inviabilizaram a
continuidade de projetos dessa natureza (SPIGOLON, 2014).

Certa légica de pesquisa fez emergir com a teoria, a metodologia
e os campos empiricos uma dedicagdo integral a organizacdo de fontes,
que tornaram real um trabalho (quase) arqueologico... fui de cidades a pai-
ses; vasculhei estantes e gavetas; incursionei por arquivos e acervos; visi-
tei fundagGes e organizacoes; estive em embaixadas e tabancas; fiz trans-
crigOes e glossarios; digitalizei rasgaduras e gravuras; elaborei roteiros e
relatorios; escrevi diario de bordo; racionalizei o uso de recursos variados;
ponderei prazos e cronogramas; ordenei temporalidades; debrucei-me por
livros e manuscritos... Tendo, sempre de maos dadas comigo, a minha ori-
entadora, a Professora Débora Mazza.

Entre Fortaleza, Brasil e a cidade da Praia, Cabo Ver-
de: o Atlantico

A Professora Débora e eu, elaboramos tabelas contendo prazos,
recursos, planos de trabalho, etc. analisamos os pré-requisitos, como por
exemplo: o exame de qualificacdo realizado em outubro de 2012 e o pro-
jeto CAPES/AULP aprovado desde o inicio de 2013. Todavia, ndo foram
suficientes para viabilizar a minha ida naquele momento. Como esperado,
se fizeram necessarios arranjos e rearranjos, minuciosamente encaminha-
dos durante encontros para orientacdo. Fariamos, com certeza, tudo de
novo.

®Parte do campo empirico realizado em Africa} estd inserido na tese, capitulo IV Itinerdrios
do exilio: insergdes politico-pedagdgicas em Africa (SPIGOLON, 2014, p. 285-354).
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Destacadamente, um desses arranjos foi viabilizar a minha traves-
sia, com o0s aportes relacionais e institucionais em Cabo Verde, a partir
dos contatos que integravam os quadros do Projeto CAPES/AULP entre a
Unicamp, Brasil e a Universidade Jean Piaget, Cabo Verde.

A pesquisa é um ato politico e ndo apenas um fato politico. Daqui
em diante, o texto é circunscrito a esse recorte de campo referente a Cabo
Verde.

Entdo, submetemos um projeto para o Programa de Bolsas de Mo-
bilidade Internacional na P6s-Graduacdo 2013 Santander Universidades,
concomitante, aos tramites do CAPES/AULP, cuja aprovacao ja tinha sido
oficializada. Baila em minha memoéria: “- Professora Débora, eles ndo vao
aprovar isso... Africa! Santander nio investe abaixo da linha do Equador...
Eles vao rir do nosso projeto...” Mas, ela sempre me encorajando e crian-
do condicGes (até hoje). Referéncia... Simbolo... Acontecimento raro e
possivel, aonde a vida académica se entrelaca a vida pessoal. Pasme, o
projeto foi aprovado!

E chegado o tempo de Africa! O projeto de pesquisa de campo se
torna exequivel, dentro dos limites e das possibilidades, tendo por um lado
as dindmicas de um Doutorado com bolsa DS, da CAPES e, por outro os
critérios da bolsa Santander. Devido ao descompasso das temporalidades
da pesquisa e das pesquisadoras, das questdes burocraticas e académicas
da Capes e do Programa de P6s Graduacao, a minha viagem se deu quan-
do o projeto ja estava em andamento, todavia sem os seus recursos finan-
ceiros do mesmo para a bolsa de estudos.

Que possam compreender a minha atitude académica em nome de
um conjunto de causas e valores, que felizmente ou infelizmente, ndo en-
trou nas bolsas: o do amor, da paixdo e do desafio, naquilo que se faz, por
acreditar que somos uma s6 humanidade.

Cabo Verde através da Universidade Jean Piaget e sob a supervi-
sdo do Professor Dr. Izaias Barreto da Rosa, que a época era o coordena-
dor estrangeiro do projeto CAPES/AULP. Enquanto isso, a Professora
Débora segue minha orientagdo no Brasil por meio da Unicamp.

A distancia territorial entre as duas margens da América do Sul e
da Africa, era azul, tanto vista de cima quanto de baixo. Sio muitos tons
de azul, que estdo a variaveis alturas em relacdo ao solo ou em relagdo ao
nivel do mar. Ha, literalmente, um céu e um oceano entre o Brasil e Cabo
Verde. Eles, o céu e o oceano, ora nos unem e aproximam, ora nos sepa-
ram e distanciam. Sem preterir o astrolabio, nos, os sujeitos, podemos me-
diatizar as suas travessias... E um pouco do que tentei fazer, ou melhor,
que fiz. Dada as circunstancias, optei por transpor a distancia azul pelo
céu. Dentre as rotas, duas conexdes mais usuais, uma via Europa com es-
calas em Portugal ou Franca, outra via sem escalas, partindo de Fortaleza
e chegando na cidade da Praia e cuja companhia aérea é caboverdiana. Fui

54



por voo direto, sendo que voei cinco horas e meia do Aeroporto Internaci-
onal de Viracopos em Campinas, Sdo Paulo ao Aeroporto Internacional
Pinto Martins em Fortaleza, Ceara e, de 14 voei trés horas e meia até o Ae-
roporto Internacional Nelson Mandela. Senti-me atravessada por sensa-
¢Oes até entdo desconhecidas... era, do mesmo modo, uma travessia interi-
or.

Desejei, quis, lutei e quando aterrissei na cidade de Praia senti
toda a forca e o desconhecido, todo o medo e a coragem. Cheguei inteira
para a proposta de pesquisa que a realidade se encarregou de transformar
em coleta de dados e a insisténcia em transformar-me “em pesquisadora”.

Pois, tal como afirmei, ao mergulhar nesse projeto a abertura para
0 outro era e é o caminho que seguia a revelar a sua pujanga. Continuo
convencida de que esta é uma histéria sem fim, que se completa a cada
novo dado que porventura surgir mesmo depois da sua conclusdo. Acabei
indo sob a ambiéncia do CAPES/AULP e com recursos financeiros do
Programa de Bolsas de Mobilidade Internacional na P6s-Graduagdo 2013
Santander Universidades.

De maneira sucinta, é assim que eu chego a Cabo Verde, Africa.

Cabo Verde, oficialmente Reptblica de Cabo Verde, é um pais in-
sular localizado na zona subsaheliana num arquipélago formado por dez
ilhas vulcéanicas na regido central do Oceano Atlantico acerca de aproxi-
madamente 570 quilometros da Costa da Africa Ocidental. A ilha de San-
tiago situa-se abaixo do trépico de Cancer, limite norte de deslocacdo da
frente intertropical.

A UniPiaget, na cidade de Praia’, em Cabo Verde, me recebe e
acolhe como base de trabalho para a pesquisa de campo. Infelizmente, ndao
consegui me deslocar para os outros arquipélagos e, nem tampouco, afas-
tar-me muito da capital. Contentei-me, por enquanto, em ser apresentada
ao queijo de leite de cabra da Ilha de Brava, o café e o vinho da Ilha do
Fogo, a faixa de urzela da Ilha de Boavista, a koladeira da Ilha de S&o Vi-
cente, dentre outras manifestacdes artisticas e culturais, como por exem-
plo: o funand, a morna, o batuku e, destacadamente o ciroulo caboverdia-
no.

O vulcdo do Fogo, a montanha e falésia de Carbeirinho, as praias
de areia branca ou negra de Santa Maria, os corredores dunares do Deser-
to de Viana, o festival internacional de teatro de Mindelo, o queijo fumado
de Santo Antdo... Também, por isso, e muito mais, desejo retornar.

Durante essa(s) travessia(s), me lancei em uma busca (frenética)
de fontes documentais e ndo documentais, dados brutos e primérios, me
propondo ser inteireza diante da morabeza, me propondo imersdes e in-
cursGes nos lugares, nos tempos, com o pais e com o povo de Cabo Verde.

"Praia ¢ a capital de Cabo Verde, fica situada em uma das ilhas, que é a ilha de Santiago



Imersdes que, em parte se reiinem aqui, como fragmentos datados
do que vivi no periodo que 14 estive. Alguns fragmentos me tocaram e
despertaram mais os sentidos ao acessar percepcoes e estabelecer cone-
x0es que sugerem uma verticalidade/profundidade no campo das sensibili-
dades.

Os sentidos que tocam as sensibilidades em inter-relacdao com o
mundo sensorial e sensivel.

Mercado do Plateau, Arquivo Historico Nacional,
DGAEA, crioulo...

As estagdes do ano sdo fundamentalmente duas: “as aguas” e “as
secas” ou “tempo das brisas”. A estacdo mais seca, de dezembro a julho, é
caracterizada por ventos constantes, chamada “bruma seca”, trazida pelo
vento harmatdo das areias do Saara.

E de recordar que Cabo Verde lidera, desde 2011, o ranking mun-
dial de aproveitamento do vento para gerar eletricidade, o que destaca a
posicdo do pais nos véarios indices de calculo sobre a utilizacdo de energia
eolica. Sdo quatro os parques eolicos nas ilhas de Sdao Vicente, Santiago,
Sal e Boa Vista.

Nao chovia® desde novembro passado (2012) e a previsdo era de
voltar a chover até julho ou agosto, nesse interim a ilha é seca e a terra
ressequida. E realmente voltou a chover, quando cheguei. O solo de ori-
gem vulcanico é muito fértil e consegue resistir e produzir.

A cultura associada a camponeses e a pescadores livres caracteri-
za a exploracdo dos recursos naturais numa logica de autossubsisténcia. A
producdo de milho e feijdo depende de forma vital das chuvas, e as chuvas
frequentemente escassas. As vezes, a seca confinava-se a uma ilha ou a
um grupo de ilhas, outras vezes assolava o arquipélago inteiro. A fome era
um mal endémico em Cabo Verde.

Parte da producdo colhida e pescada na ilha de Santiago, frutos da
terra e agua, é comercializada no Mercado Plateau, localizado no centro
histérico da cidade da Praia.

O Mercado Plateau me provocou e, muito, com suas vendedeiras,
mulheres e criangas, com suas cores, aromas, formas, sabores, vestimen-
tas, vozes, corpos. Toda intensidade da forca produtiva da mulher cabo-
verdiana.

®Pude presenciar e vivenciar a falta de 4gua e a consciéncia dessa falta por parte da popula-
cdo é visivel nas estratégias de sobrevivéncia, de economia e do uso mais racional, por
exemplo, lavar a louga em bacias, o balde com 4gua e a canequinha nos banheiros, o corte
no fornecimento de dgua nas torneiras, o reuso e 0 manejo ecolégico da agua, etc.
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Lembro-me de que saia do Campus da Piaget, entre o caminho
para a Cidade Velha e o alto do Palmarejo, descia por bairros como o Tira
Chapéu, Paiol dos Coqueiros, Terra Branca chegando até a Varzea para
chegar até o Plateau que é a regido mais alta e central da cidade. Fui por
incontaveis vezes ao Mercado Plateau.

O transporte publico e privado para a populacgao se dividia entre
os Onibus e as Hiaces (Toyota Van), com opcao do taxi que da UniPiaget
ao Plateau cobrava em média 250 (duzentos e cinquenta) a 300 (trezentos)
escudos cabo-verdianos ou 10 (dez) euros. Esse trajeto era realizado por
mim de Hiace, a um custo minimo de moedas e um beneficio incalculavel
de convivéncia com o local e as pessoas, os habitos e 0s costumes, a lin-
gua e a cultura, as cores e os cheiros, as imagens. As Hiaces transporta-
vam (quase) tudo, em seu interior acomodavam-se e acotovelavam-se mu-
lheres, homens, criangas e velhos, compras de supermercado e das bancas
espalhadas pelas calcadas, das frutas, verduras e dos peixes.

A informalidade no trabalho urbano, o comércio em barris expos-
tos nas ruas, os homens com suas maquinas de costura nas calgadas. Pes-
soas e produtos que se misturavam, mesclando e transpirando vida e a luta
cotidiana por condicdes de existéncia e sobrevivéncia.

A expansdo impiedosa, 0 avanco violento e a exploragdo desuma-
na dos imperialismos e das hegemonias percorrendo oceanos afora... O
sistema colonial, do mundo contemporaneo, que ao ser constatado nao
pode deixar de ser contestado. E ainda uma luta permanente cujos movi-
mentos de libertacdo se fazem até hoje revolucionarios.

Presenciei, dentre outros, o chinés pelas costas maritimas de Cabo
Verde com aqueles navios pesqueiros enormes com suas tecnologias ar-
rastando peixes e talvez a tinica forma de subsisténcia de muitos nativos; o
portugués e italiano pelas montanhas extraindo pedras e alterando a estru-
tura natural de sustentacdo do arquipélago; o brasileiro pelas antenas de
televisdo com o poder de uma midia novelistica, comunicacao de massa e
outras denominacdes cristas. Expansdo, avanco e exploracdao que copta,
captura, apaga e negocia formas de subsisténcia, de cultura, de identidade
e, que ndo sao exclusividade de Cabo Verde ou da Africa, sdo realidades
alteradas em grande parte pelas conjunturas econdémicas internacionais e
dindmicas politicas das sociedades na contemporaneidade.

A moeda é o escudo cabo-verdiano. No Brasil, a principal referén-
cia econdmica é o dolar americano. L4 é o euro que regula os cambios e as
trocas, as negociacoes menores e maiores. Em tabelas de conversdo de
moedas, 01 (um) euro equivale aproximadamente a 110 (cento e dez) es-
cudos cabo-verdianos e a 03 (trés) reais. Dali, eu elegi o bandejdo como re-
feréncia de valor, era a minha moeda de referéncia de valor la. O bandejao
da Universidade Jean Piaget é muito saboroso e temperado com um carda-
pio de comida tipica cabo-verdiana. Custa em média 04 (quatro) euros,
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correspondente a quatrocentos escudos cabo-verdianos. O bandejdo da
Unicamp é 02 (dois) reais, correspondente a centavos de euro. E sé para
refletirmos um pouco nesses valores de referéncia econémica.

A colonizagdo imp6s também a lingua portuguesa como oficial no
pais. No entanto, a lingua nacional é o crioulo cabo-verdiano, com suas
variantes das linguas maternas da populacdo das dez ilhas que formam o
pais, independente desde 1975, com excec¢do da ilha de Santa Luzia pois
ndo é habitada. O crioulo é parte da cultura do povo cabo-verdiano.

A lingua portuguesa é lingua oficial do Estado e o crioulo cabo-
verdiano é lingua das tradi¢Ges orais. O lugar social e cultural do crioulo é
tema recorrente e o lugar do crioulo na educacdo, nomeadamente a sua
adogdo no ensino basico e secundario esta sob recentes intervengoes do
Ministério da Cultura e também de movimentos sociais que apontam a ne-
cessidade de oficializar a lingua cabo-verdiana como necessidade da di-
versidade cultural e como prevé a constituicdo do pais em paridade com a
lingua portuguesa.

A lingua oficial portuguesa demarca alguns territérios. A lingua
materna crioula marca as relacdes. Elas estdo aos olhos e aos ouvidos
como marcadores de classes e nas minhas percepcdes como algo (quase)
inenarravel.

Outro aspecto que me impactou foram os aportes e os suportes de
pesquisa que tive em Cabo Verde, detidamente na cidade de Praia e na
Universidade Jean Piaget. Fui recepcionada e me instalei no proprio Cam-
pus, em uma Vila Universitaria, que disponibiliza estruturas de recepgao e
recursos de trabalho que ddo condigOes para viabilizar projetos variados
de pesquisa, como a de campo que realizei e para receber pesquisadores
de qualquer parte do mundo. Por exemplo, alojamento, midiatecas (assim
que se referem as bibliotecas), servigos e laboratérios tecnolégicos. O aco-
lhimento humano e a tratativa do grupo que me recebeu, a par do acolhi-
mento técnico e burocratico, foram decisivos para os resultados e os pro-
cessos dessa experiéncia. Sem eles, a travessia teria sido outra.

Saindo dos espacos da Universidade Jean Piaget, nos locais aonde
me lancei em busca e ao encontro de fontes documentais e ndo documen-
tais, me deparei com aportes e suportes de pesquisa semelhantes. Os acer-
VoS, 0s arquivos, as entrevistas, o levantamento bibliografico que priorizei
com um referencial de autores cabo-verdianos e africanos. Quero citar,
mesmo que parcialmente, o que esse conjunto me possibilitou ver, agir,
sentir, estar, pensar, mapear e pesquisar: as institui¢oes publicas ou nao: a
DGAEA - Direcao Geral de Alfabetizacdo e Educacao de Adultos, locali-
zada na Rua Paulo Freire; o Palacio do Governo, na Avenida Cidade de
Lisboa, a mesma em que fica o Mercado Sucupira (nome inspirado na no-
vela brasileira o0 Bem-Amado); o Arquivo Histérico Nacional, na Rua da
Alfandega, de frente ao mar, na regido Cha d’Areia e proximo a Embaixa-
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da brasileira; a Fundagdo Amilcar Cabral, nas proximidades da Rua Pe-
dronal e da Camara Municipal; a Biblioteca Nacional que tem a sua frente
a estdtua de Amilcar Cabral; a sede do PAICV (Partido Africano para a
Independéncia de Cabo Verde) cujo um de seus fundadores foi o ex-presi-
dente Aristides Pereira; o(a)s entrevistado(a)s: Ana Francisca Barbosa,
Carlos Reis e Floréncio Mendes Varela; levantamento bibliografico:
Amilcar Cabral. André Corsino Tolentino; Claudio Furtado; Dulce Almei-
da Duarte; Frantz Fanon; Gabriel Fernandes; José Lopes Filho; José Vi-
cente Lopes; Roselma Evora; Yara dos Santos.

A forca do pensamento e das praticas pos-coloniais, das epistemo-
logias contra hegemonicas esta em uma realidade para além da minha nar-
rativa. E a poténcia e a boniteza do Mercado Plateau, das fontes de pes-
quisa de campo, dos cabo-verdianos, do crioulo, constituem formas de
luta e resisténcia, capazes de produzir movimentos e um conjunto de ma-
nifestacOes culturais, sociais e educacionais que desencadeiam outros sen-
tidos e conhecimentos, outras experiéncias e narrativas.

Faco das (minhas) utopias® lutas coletivas.

Morabeza, Batuko, Catxupa, Fidjos ...

A Morabeza, tida como um regionalismo crioulo de Cabo Verde,
que é originalmente cabo-verdiano. Significa para alguns: bem-vindo,
para outros: amor, beleza e amabilidade, para a maioria: é a arte de bem
receber. Dizem que ndo tem traducdo porque é um sentimento, e é um
sentimento cabo-verdiano. Marabeza que acolhe (e fui acolhida).

O Batuko, entoado em crioulo de Cabo Verde, é tradicdo, ritmo,
sonoridade, danca, corpo. E considerada a forma musical mais antiga de
Cabo Verde, heranca dos antepassados africanos, e estd no sangue dos
cabo-verdianos, sobretudo, das mulheres cabo-verdianas. Batuko, de bati-
das, de cantos, de corpos, que vibram, contagiam, fazem movimentar (e
me movimentaram, muito).

A Catxupa, aroma da comida cabo-verdiana. Distingue-se entre a
catxupa rica (elaborada com vérios tipos de carne) e a catxupa pobre (feita
apenas com peixe). E o prato tipico e mais tradicional, cuja preparacdo é
um ritual, que comeca na véspera com a colocacdo do milho e dos feijées
em agua fria. No dia seguinte, mandioca, carnes ou peixes, couve e batata
doce. Ainda pode ser servida com linguica da terra e ovo estrelado. Catxu-
pa frita, refogada ou guisada, que desperta paladares (inclusive o meu).

% O sentido é que a realidade também ¢ a utopia, pois é a partir do que se vive no real que
se projetam as ideais, os sonhos, as esperancas de um futuro melhor e é feita a partir dos
movimentos de transformacao dessa realidade. Vazquez (2001); Lefebvre (2008); Pepetela
(1997); Galeano (2007) e Freire (2000).



Os fidjos, é uma receita de Cabo Verde, na forma de pastel, feito a
base de farinha de milho, abdbora e banana. A calabaceira, embodeiro,
imbodeiro ou baobd, tem no seu interior um miolo seco comestivel e é
agridoce. Este fruto é altamente nutritivo. Em Cabo Verde é misturada
com aguardente de cana-de-actcar, originando uma bebida de nome “pon-
che de kalbisera”. Fidjos e calabaceira, combinacdo local, tipica e original,
mistura de sabor e cor (misturei-me aos dois).

Para acompanhar a morabeza, o batuko e a catxupa, ha varias be-
bidas tipicas, por exemplo, o grogue (rum, dgua e agticar), ponche (grogue
com sabor de mel, coco, chocolate, tambarina, calabaceira) e, o vinho
Cha.

Sdo alguns elementos fortes da identidade cabo-verdiana, amalga-
mados pela lingua crioula... A identidade estd em movimento e no movi-
mento possivel de se destacar as marcas sociais e culturais que produzem
praticas, geram conhecimentos e que fazem parte de um pais com varios
povos e dez ilhas. Pais cuja experiéncia com as cores, 0s Corpos, o0s rit-
mos, as paisagens, 0s sabores, os saberes, os sons (tocados, cantados, fala-
dos, recitados) me provocou, colocou e deslocou para outros territorios
(internos e externos), que até entdo, eu desconhecia.

NoO djunta mo (Vamos nos unir)

Os contrastes, as contradicoes, os conflitos, os desafios e as pai-
x0es de um pais e seu povo, em inicio ou continuidade, colocam-me fora
da condicdo de observadora e atiram-me na posicdo de que é preciso apro-
ximar-se dessas forgas criadoras e desses cenarios revolucionarios.

Forcas e cendrios que agucam (e agucaram) a mulher, a estudante
a professora, a pesquisadora, uma parece dissolver-se na outra, sem ofus-
car uma em detrimento das outras, as quais vem sendo ininterruptamente
redefinidas. Nessas condi¢cdes, em vez de isolamento do sujeito, é impor-
tante a superacao dialética e dialégica das adversidades e a consciéncia
que se tém das experiéncias vivenciadas na coletividade.

O estranho e o estrangeiro que tentam ser permanentemente aceito
ou ao menos tolerado (SCHUTZ, 2010) nos quais “todos os tipos de supo-
si¢cOes, associagoes e ficgdes parecem amontoar-se no espago nao familiar
fora do nosso” (SAID, 2007, p. 91).

A mulher, a estudante, a professora, a pesquisadora e as evidén-
cias de que vocé é um estrangeiro. Sujeitos de alteridade que em suas muil-
tiplas configuracoes se debrucam nas formas contemporaneas.

Tais formas contemporaneas me permitem e convidam adentar as
perspectivas de entendimento e intervencao da realidade. Por meio da
“narrativa fui apreendendo as entranhas do conhecimento delas” (MAZ-



ZA, 1996, p. 12) e tentando, textualmente, compor fragmentos dessa ex-
periéncia.

A experiéncia em Africa de modo geral e, em particular em Cabo
Verde, reuniu em meus percursos, questdes que amo e que tenho dedicado
minha vida: a Educacdo e a Humanidade. Reuniu e reline questdes e ques-
tionamentos de como a educacdo contribui nos processos de luta e liberta-
¢do dos paises ex-colonias de Portugal, nos processos pés independéncia
e, mais, como, por que, para que e aonde nos encaixamos nesses Movi-
mentos e nessas lutas?

Sinto o inicio/a continuidade de campos de pesquisa, projetos de
trabalho, acordos de cooperagdo internacional, parcerias institucionais e
redes relacionais. Considero que meu desejo, reverbera o desse grupo,
para que as travessias entre Brasil e Cabo Verde (e vice-versa) sejam
constantes.

Esquivei-me de comparac¢des quantitativas ou qualitativas, em ex-
posicdes ou discursos que por vezes frustram e tolhem os diversos olhares
e contextos dentro dos quais surgem as tematicas de pesquisa e as preocu-
pacoes de conhecimentos. H4 uma espécie de dispersdo contida na minha
experiéncia que tentou estabelecer relacdes com o outro. O outro enquanto
sujeito, pais, continente, em uma dimensdo mais sensivel de escuta e de
humanidade. Essa dispersao nas condi¢des de mulher, estudante, professo-
ra, pesquisadora e estrangeira faz com que aconteca uma narrativa atra-
vessada por muitos sentidos e significados, por muitas inquietagdes e pro-
vocacoes.

Uma narrativa carregada por subjetividades, historicidades, mate-
rialidades e sensibilidades de um sujeito que se constitui na tessitura do
contetido, das formas, das informacdes, do conjunto de fontes, das percep-
coes. Uma narrativa transparente que tenta desvendar as condigdes do su-
jeito ao se deslocar em travessia por diferentes mundos construindo pro-
cessos de formacao, de significacdo e de emancipacdo humana.

E junto a minha bagagem de retorno — a mulher, a estudante, a
professora, a pesquisadora e a estrangeira, muito mais mestica e mistura-
da, muito mais mexida e humana.

Hora di bai (Despedida, hora da partida)

A partir dos processos de pesquisa de campo realizada, que articu-
lou e mobilizou os enunciados anteriores, é possivel expandir a prépria te-
orizagdo sobre os processos metodologicos e empiricos que coadunam
com as condicdes sociais e os mecanismos de producdo do conhecimento.

E possivel situa-los como ato humano que lanca méo da concep-
¢do Freiriana de inacabado, incompletude e inconclusdo (FREIRE, 1967).
Com a arte da ciéncia e do pesquisador que a faz eivada de si, ndo permi-
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tindo que o sujeito se perca e que busque o movimento e a exposicdo entre
as suas linguagens, as leituras de determinadas fontes, e a vinculagdo com
as formas de se produzir conhecimentos.

Para caracterizar o instrumental do texto como registro de uma
travessia e de um tempo narrado na histéria a partir das experiéncias, fui
alinhavando a memoéria, o passado, o presente e o futuro como expressdes
da experiéncia que é “o que nos acontece, nos passa e nos toca” é poder
pensar a “educacdo a partir do par experiéncia/sentido” (LARROSA,
2002, p. 20-28) e embaralhando as narrativas com elementos factuais e
sensiveis (BENJAMIN, 1997). Ambas sdo elaboradas tendo como dispa-
radores as imersdes da travessia em questdo sendo entendida como imer-
sOes nessas realidades.

A experiéncia e a narrativa como componentes fundamentais da
formacdo e ndo como dicotomias dos processos académicos/cientificos de
producdo e de formacdo humana. O falado e escrito precisam estar acom-
panhados do vivido, precisam de outros elementos, por exemplo: a vida
real, as praticas, os costumes, os saberes, o cotidiano dos sujeitos, etc.

Nesse sentido, as composicoes aqui feitas entre experiéncia e nar-
rativa propdem ampliar os temas da formacdo e também uma verticalida-
de/profundidade que se inter-relaciona de modo a preservar, modificar, re-
construir e interpretar realidades.

Ha outras formas de interpretacdo contidas na sensibilidade do
outro, que se apresentam empecilhos no campo das ciéncias nos quais as
pesquisas e os pesquisadores se inserem e que tencionam a tradi¢ao de di-
vulgacdo académica. Essas inquietagbes geram problemas, mas também
potencializam as andalises e 0s processos investigativos pela indagacdo de
como foram educados os sentidos e as sensibilidades em determinados
tempos e lugares (TABORDA de OLIVEIRA, 2012, p. 13).

Assim, posso sugerir que as formas de interpretacdo que configu-
ram as experiéncias e as narrativas ndo sdo circunscritas a categorias ge-
rais de minha interpretacdo do mundo, elas sdo perpassadas pelas formas
de insercdo dos integrantes nas realidades e no projeto. Projeto que acon-
tece no escopo do CAPES/AULP, atrelado a Unicamp e a UniPiaget, e
que também se expande para os universos das pesquisas, dos pesquisado-
res e das relacdes ente eles e deles com o outro, de maneira a evidenciar as
utopias, os desejos, as ideologias, as constru¢des sociais, culturais e edu-
cacionais que vincam o projeto desde a sua escrita inicial até a reescrita
atual.

Tais configuracdes fortalecem e enriquecem os paises, as univer-
sidades, as institui¢des, os sujeitos, os grupos, com uma materialidade de-
nunciadora do seu passado/presente com o ja realizado e o em vias de rea-
lizagdo e com uma maturidade anunciadora do futuro com a sua continui-



dade para além dos interesses delimitados por este acordo firmado em
2013. O projeto foi renovado em 10 de agosto de 2016.

Pode-se dizer que entre encerrar uma travessia ou abrir circulos,
preferi abrir. O texto/a narrativa ao revelar processos, documentar expe-
riéncias e apontar possibilidades de pesquisa, expande campos e se coloca
como espaco de construcdo dialdgica ao estabelecer aproximagdes para os
diversos conhecimentos e miiltiplos saberes junto a realidades alheias, ali-
adas, distintas, distantes, antagbnicas ou nao nos cenarios contemporaneos
e nas dinamicas politicas das mobilidades internacionais.

Muitas experiéncias em pouco tempo. As vezes, as narrativas re-
tornam antes, outras depois. As contradi¢oes do dito e do ndo dito, as re-
flexdes emancipatérias do vivido.

Gostaria de concluir lembrando Ceséria Evora, considerada um
dos patrim6nios culturais de Cabo Verde e do mundo, icone do género
morna. E assim, manifestar a “sodade'®” que guardo de Cabo Verde, por-
que quem la esteve uma vez como eu estive, ndo pode deixar de 1a voltar.

Vida longa ao CAPES/AULP! Vida longa as parcerias entre a
Unicamp/Brasil e a UniPiaget/Cabo Verde. Vida longa a Educacgdo publi-
ca, gratuita, laica, de qualidade e socialmente referenciada para todos e to-
das.
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IV

Intercambios académicos e dialogos
Interculturais: Reflexdes a partir da experiéncia
de cooperacio académica entre a Unicamp
(Brasil) e a UniPiaget (Cabo Verde)

Gertrudes M. F. Silva de Oliveira

Introducao

Brasil e Cabo Verde constituem paises irmanados por uma hist6-
ria intercruzada, considerando o factum colonial, donde emerge uma his-
toricidade de movimentos, contatos, partilhas, influéncias com grande va-
lor e impacto na trajetdria de ambas as realidades socioculturais.

Acompanhando a dindmica e as vicissitudes coloniais, os inter-
cambios entre Cabo Verde e Brasil tém contemplado diversas dimensdes,
gerando influéncias e similitudes profundas, sobretudo no plano das mani-
festacOes culturais. Pereira (2011: 29) destaca, a este propdsito, a “implan-
tacdo e desenvolvimento do carnaval da cidade do Mindelo”, a miisica e a
literatura cabo-verdianas como campos onde se verifica grande influéncia
de autores do nordeste do Brasil.

Entretanto, a compreensao, o reconhecimento e valorizacao destas
aproximacdes e similitudes por parte do Brasil, nem sempre tem corres-
pondido a expectativa cabo-verdiana. A polémica gerada na interpretacao
e analise da realidade identitdria cultural cabo-verdiana por Freyre (1953)
e a consequente reacdo da elite intelectual cabo-verdiana é disto um exem-
plo (cf. Pereira, 2011)".

Considerando a diversidade e o dinamismo que encerra toda a cul-
tura, gracas a rede humana e relacional que a mantém viva, torna-se, por-
tanto, necesséario aprofundar o didlogo intercultural Cabo Verde-Brasil,
fundamentado na compreensdo das suas culturas como realidades histori-
cas e intersubjetivas.

'O autor retrata a polémica gerada pela descri¢do da realidade cabo-verdiana por Gilberto
Freyre na sua obra Aventura e Rotina (1953), bem como a subsequente reagdo de intelectu-
ais cabo-verdianos, com destaque para as posic¢des criticas de Baltazar Lopes da Silva, pu-
blicadas em diversas edi¢des do Boletim de Propaganda e Informagdo (1956).
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Neste proposito, a CAPES-AULP, em cujo programa se insere o
presente projeto, tem sido uma parceira importante. Tendo como foco a
cooperacdo e o intercambio intercultural e académico entre os PALOP,
esta instituicdo tem contribuido no reforco da pesquisa cientifica e da for-
magcdo académica entre paises e regides de lingua oficial portuguesa.

Por outro lado, a “aldeia global”, facilitada pelas TIC e pelo incre-
mento da mobilidade, podem ser encarados, no contexto atual, como opor-
tunidades de alargamento do conhecimento mutuo, convertendo redes de
comunicacdo em vias de didlogo, de educagdo, da pesquisa favorecendo a
compreensao intercultural.

E o mar que os une (Cabo Verde e Brasil) constitui para além de
uma ponte natural, uma fonte inspiradora e potenciadora de novas traves-
sias atlanticas, cognitivas e criativas, promotoras do intercambio cultural,
cientifico, educativo e de parcerias para um desenvolvimento sociocultu-
ral mais inclusivo.

Cabo Verde-Brasil - a pertinéncia de um novo
reencontro

De acordo com Pereira (2011: 28), “simbolicamente, (...), as rela-
¢Oes entre Cabo Verde e Brasil, antes de acontecerem ja existiam”, reme-
tendo-nos ao tratado de Tordesilhas que toma como referéncia o arquipé-
lago e, bem assim, ao facto de que Pedro Alvares Cabral, na sua viagem
que veio a culminar com a descoberta do Brasil em 1500, ter efetuado
uma paragem em Cabo Verde, nomeadamente na ilha de S. Nicolau, onde
abasteceu-se de aguas e frescos.

Com o inicio da colonizagdo do Brasil, as relagdes com Cabo Ver-
de ganham corpo e dindmica, contemplando diversas dimensdes, nomea-
damente a humana, o mundo das plantas e animais, bem como a dimensao
administrativa. Enquanto, entreposto mais diretamente ligado ao comércio
triangular, foi através de Cabo Verde que chegou ao Brasil uma grande
parte da sua populacdo afrodescendente que, trazida da costa ocidental
africana escravizada, era em boa medida ladinizada na ilha de Santiago,
(aprendizagem da catequese, do crioulo e das primeiras letras), antes da
sua partida para a travessia do Atlantico. Foi, igualmente, através de Cabo
Verde, apds habituacdo ao seu clima tropical, que se introduziu no Brasil
as palmeiras da India, a cana-de-acticar de Madeira, o arroz e o inhame
africanos, bem como animais como a vaca, a ovelha, a cabra. (Albuquer-
que e Santos, 2001; Pereira, 2011; Correia e Silva, 2004).

Do Brasil chegou a Cabo Verde, o milho-mais e os feijoes que se
adaptaram tdo bem ao contexto climdtico cabo-verdiano. Especialmente
em relacdo ao milho vale destacar que este, para além de se ter tornado o



principal ingrediente da dieta alimentar cabo-verdiana, significando “co-
mida, pao, fartura”, é detentor de um forte simbolismo que marca de for-
ma indelével o modo de ser e estar do cabo-verdiano. A este propdsito sao
bastante elucidativas as palavras de Veiga (1998, p. 69):

A indigéncia ou riqueza das festas de “guarda-cabeca”, de batizado,
de casamento, dos funerais [...] A indigéncia ou exuberancia das
idas as igrejas aos domingos, da hospitalidade, das rixas, do relaci-
onamento entre os vizinhos [...] A exuberancia ou riqueza do quo-
tidiano e do irreversivel peso do destino sobre os Homens. O ficar
ou o partir. Tudo tem, em Cabo Verde o peso do milho, enquanto
simbolo da fertilidade da terra.

Outrossim, sob a égide da mesma poténcia colonizadora, os mode-
los administrativos coloniais tiveram seus ensaios nas ilhas de Cabo
Verde, sendo posteriormente transplantados para o Brasil. “Cabo
Verde foi a primeira sociedade crioula e escravocrata do Atlantico
e foi tendo a sua experiéncia como modelo que se fundaram outras
sociedades como a Santomense, Hispaniola [...], depois a Brasilei-
ra” (Correia e Silva, 2004, p. 66).

Entretanto, aquilo que ndo era possivel fazer-se em Cabo Verde
(monocultura extensiva, grandes exploracdes, etc.) conseguiu-se imple-
mentar no Brasil, mediante experimentos e ensaios feitos no arquipélago.
Tudo isto justifica a tese de que Brasil é de facto um “pedacdo de Cabo
Verde” (Pereira, 2011), ou, nas palavras de Correia e Silva, “Cabo Verde
é a irmd mais velha do Brasil” contradizendo a tese Gilbertiana que atribui
tal estatuto a Madeira.

Todavia, se é verdade que essas duas realidades socioculturais ti-
veram na base muitas semelhancas (a mesma poténcia colonizadora, a im-
plantacdo de um sistema socioecondmico escravocrata, a miscigenagao in-
tensa entre a cultura afro e a europeia, ndo é menos verdade que os con-
textos distintos onde processaram suas configuracdes culturais, integrando
tantos outros elementos e relacoes diferenciadores (dimensao, condiciona-
lismos naturais e geoclimaticas, populacdo indigena, experiéncias migra-
térias, socioeconémica, politica, cultural, etc.), produziram sinteses cultu-
rais diferentes, considerando o processo e a dindmica inerentes a auto-
organizacao.

A Teoria de auto-organizagao remete-nos para a compreensao dos
sistemas vivos (como a natureza, a vida as sociedades e culturas) enquanto
sistemas abertos, com uma dinadmica propria, emergente da interacdo entre
suas diferentes partes, gerando padrdes de comportamentos ndo previsi-
veis e propriedades emergentes. Neste contexto, Debrun, um dos eminen-
tes estudiosos desta teoria e que a aproxima enquanto modelo epistemolé-
gico inter e transdisciplinar no estudo da identidade cultural brasileira,
destaca que:



Ha auto-organizacdo cada vez que o advento ou a restruturagao de
uma forma ao longo de um processo se deve principalmente ao pré-
prio processo e as caracteristicas nele intrinsecas e s6 em menor
grau as suas condi¢des de partida, ao intercambio com o ambiente
ou a presenca eventual de uma instancia supervisora. (Debrun,
2009, P. 54).

De fato, o quadro conceptual da auto-organizacdo contribui para a
superacao do pensamento linear e reducionista na compreensdo dos obje-
tos cientificos, colocando em seu lugar, o pensamento sistémico, assente
nos principios da complexidade, instabilidade e intersubjetividade, inte-
grando os sujeitos e os contextos na compreensdo da realidade.

Uma compreensdo da aproximacdo e diferenca na diversidade en-
tre Cabo Verde e Brasil foi expressada teluricamente por Jorge Barbosa
no seu poema “Vocé Brasil”, cujo um extrato ndo resistimos em integrar
aqui:

Eu gosto, de Vocé, Brasil.

Vocé é parecido com a minha terra.

O que é é tudo e a grande

E tudo aqui é em ponto mais pequeno [...]
Eu desejava ir-lhe fazer uma visita

mas isso é coisa impossivel.

[....]

Vocé, Brasil, é parecido com a minha terra,
as secas do Ceara sdo as nossas estiagens,
com a mesma intensidade de dramas e rentincias.
Mas ha no entanto uma diferenca:

€ que os seus retirantes

tém léguas sem conta para fugir dos flagelos,
ao passo que aqui nem chega a haver os que
fogem

porque seria para se afogarem no mar...

No Férum Brasil-Africa, realizado na cidade de Fortaleza, Brasil,
em junho de 2003, o entdo Presidente da Reptiblica de Cabo Verde, Pedro
Pires, no seu discurso oficial, alertou para o facto de as duas realidades,
Brasil e Africa, ndo se conhecerem o suficiente, apesar de um relaciona-
mento secular existente entre ambas, sublinhando que “a construcdo de
um relacionamento frutuoso e mutuamente vantajoso implica, antes de
tudo no conhecimento do outro. ”

Dirfamos que tais constatacdes sobre a relacdo Brasil — Africa
continuam validas e se aplicam invariavelmente também numa perspecti-
va Cabo Verde — Brasil. Nesta base, necessdrio se torna superar uma ori-
entacdo tradicionalista nas relages e na comunicacao intercultural e pro-
mover uma orientacao mais aberta na percepg¢do das culturas, reconhecen-
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do a interacao entre elas e o sincretismo dai resultante. Esta é a base para
se potenciar um verdadeiro didlogo intercultural especificamente no con-
texto da CPLP, implicando a compreensdo das nossas culturas como reali-
dades histéricas e intersubjetivas e o reconhecimento da diversidade e do
dinamismo que encerra toda a cultura, gracas a rede humana e relacional
que a mantém viva.

A cultura pode ser assim concebida como uma chave para uma
maior e mais profunda comunicagdo entre os nossos povos irmaos. Efeti-
vamente, a analise, exploracdo e compreensdo dos objetos culturais favo-
recem uma compreensao mais profunda das nossas relacoes, semelhancas
e diferencas. Baseando-se na hermenéutica decifradora de Ricoeur esta
posicdo é defendida por Batista (2008) que, nesta linha, afirma que os ob-
jetos culturais ao serem constituidos através de mitos, metaforas e simbo-
los, constituem uma fonte inesgotavel de sentidos, abrindo as portas para a
compreensdo e o didlogo de culturas. E assim, a comunicagdo intercultural
emerge, “[...] ndo como mera tradugdo, mas propriamente recriacao, re-
querendo, de cada sujeito, um olhar (re)criador e culturalmente reprodu-
tor. Com efeito, a comunicagdo exige [...] imaginacdo produtora [...] e in-
terpretacdo (Baptista, 2008: 174).

No que diz respeito a concepgao da interculturalidade ndo como
uma questao meramente de traducdo, mas sim de “comunicacao e possivel
fecundagdo mutua” Panikkar (2002) apresenta algumas condicdes e tam-
bém constrangimentos para o estabelecimento do didlogo intercultural.
Segundo o mesmo, o importante da interculturalidade é o didlogo, sendo o
homem um ser dialogal. Entretanto, este didlogo, base da interculturalida-
de, deve ser um dialogo dialogal que distingue do dialético na medida em
que ndo busca convencer o outro, isto é, “vencer dialécticamente al inter-
locutor.” Afirma, neste sentido, que:

El terreno del dialogo dialogal no es la arena logica de la batalla en-
tre ideas, se no mas bien el 4gora espiritual del encuentro entre dos
seres que hablan, escuchan e que esperamos son conscientes de ser
en realidad algo més que “maquinas pensantes” [...]. Podemos ba-
jar a la arena, pero deberiamos mantener una invitacién permanente
al 4gora e no quedar atrapados en la mera dialéctica (PanikKkar,
2002, p. 36).

Neste contexto, o autor critica a ideia muito estendida no ocidente
que afirma que as culturas e linguagem ocidentais especialmente em in-
glés estariam mais preparadas para o didlogo intercultural. A este propdsi-
to, alerta-nos, por um lado, que a existéncia de desigualdades deve ser
considerada

[...] acicate para corrigir el desequilibrio en vez de perpetualo com
la excusa de la eficiencia e, por outro, desafia-nos a uma maior
consciéncia intercultural capaz de enfrentar aquilo que ele designa
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como “el pensamiento tnico del sistema“[...] de la aldea global, de
la dictadura de la globalizacion,” em vez de reproduzi-lo (Panikkar,
2002, p. 40).

Pela via da cooperacdo e do intercdmbio académico e cultural,
da investigacdo e do debate, acreditamos possivel colmatar o défice de co-
nhecimento e estreitar do didlogo intercultural reflexivo entre os nossos
dois povos. E o que a Universidade Estadual de Campinas/Brasil e a Uni-
versidade Jean Piaget de Cabo Verde procuram desenvolver em atividades
iniciadas desde 2013, no ambito do projeto intitulado “Brasil e Cabo Ver-
de, limites e possibilidades de pesquisa entre paises, sob a perspectiva do
Multilinguismo no Mundo digital: web indigena, bibliotecas digitais e
Educacao”, celebrado entre estas duas universidades desde 2013, cujo es-
copo é objeto da nossa anadlise e apreciacdo neste artigo.

Refazendo pontes com o projeto Brasil Cabo Verde: li-
mites e possibilidades de pesquisa entre paises, sob a
perspetiva do multilinguismo no mundo digital

No periodo pés-colonial as relacdes entre Cabo Verde e Brasil
vem-se intensificando e fortalecendo no d&mbito da cooperacdo internacio-
nal, decorrente de uma vontade e intencionalidade crescentes em promo-
ver o estreitamento destas relacoes, nos mais variados dominios do desen-
volvimento.

Focalizando o campo educativo torna-se fundamental destacar a
colaboracdo do Brasil no dambito da formacao superior de quadros cabo-
verdianos indispensaveis a reconstrucao do pais no po6s-independéncia.
Conforme destacam, Mazza, Oliveira e Spigolon (2016), a mobilidade es-
tudantil foi a porta de entrada para a cooperacdo no campo educacional
entre Brasil e Cabo Verde, apontando o Programa Estudante-Convénio
(PEC-G e PEC-PG) que existe desde as primeiras décadas do século XX,
como a responsavel pela criacdo de programas de cooperacao académica
internacional com o objetivo de fomentar grupos de pesquisa e o inter-
cambio entre pesquisadores e estudantes.

Mais recentemente, a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) bem como outras instituicdes bra-
sileiras de fomento e promocao do ensino superior e da mobilidade acadé-
mica vem proporcionando oportunidades diversas de formacao, intercam-
bio académico, cientifico e cultural, numa abertura progressiva a paises
africanos.

O projeto Brasil e Cabo Verde, limites e possibilidades de pesqui-
sa entre paises, sob a perspectiva do Multiculturalismo no Mundo Digital:
Web indigena, bibliotecas digitais e educacdo aberta celebrado entre as
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Universidades Estadual de Campinas (UNICAMP) e a Universidade Jean
Piaget de Cabo Verde (UniPiaget) tem como foco aproximacoes entre es-
tas duas instituicOes e as realidades socioculturais onde se inserem, por
meio do encontro de pesquisadores, estudantes e professores, rompendo

[...] fronteiras geograficas e paradigmas politicos para que a partir
dos didlogos e das experiéncias colectivas possam ocorrer ressigni-
ficacdes, compartilhamentos e intercambios sobre os eixos temati-
cos que perpassam o referido Projeto/Acordo. (Mazza, Oliveira e
Spigolon, 2016, p. 7).

Conforme o documento original, apresentado a CAPES, o projeto
contempla os seguintes objetivos:

Promover a cooperacdo e o intercambio intercultural académico
na grande area de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), Edu-
cacdo, Linguistica e Cultura por meio da associacdo entre a Universidade
Jean Piaget e a Universidade Estadual de Campinas, em rede, com os pro-
gramas a que se acham vinculados os pesquisadores, professores e estu-
dantes que compdem as equipes brasileiras e cabo-verdianas;

[...] desenvolver pesquisas sobre os modos de como se articulam
os processos de Multilinguismo no Mundo Digital: web indigena,
bibliotecas digitais e educacdo aberta, bem como os entrecruzamen-
tos das realidades, sociedades; [...] promover o intercambio de pes-
quisadores, docentes e discentes brasileiros e cabo-verdianos, vi-
sando a formacdo de recursos humanos bem qualificados e a inter-
nacionalizacdo dos programas de pés-graduagdo e graduacdo. (Pro-
jeto submetido a CAPES).

Ainda, segundo o mesmo documento do projeto, este almeja os
seguintes resultados:

Resultado I: Conceitualizacdo e planificacdo do projeto: nesta
fase faz-se a delimitagdo conceitual entre os termos “conhecimento”, "lin-
gua", “acesso”, “praticas culturais”, “valor”, “autoria”, "territorio".

Resultado II: Identificacio dos modos comuns de investir em
democratizacdo do acesso a informacdo, de forma a permitir o intercam-
bio de informacoes entre diferentes culturas e nossas institui¢des. Constru-
¢do e disponibilizacdo de uma colecdo digital com obras de interesses co-
mum e com os trabalhos dos colegas ligados ao tema. Transferéncia tec-
nologica do resultado alcancado através de minicursos e manuais disponi-
bilizados gratuitamente online.

Resultado III: Apresentacdo de resultados preliminares em se-
minarios locais e regionais, em jornadas cientificas, nas aulas e outros es-
pacos locais e provinciais; relatério parcial e artigos publicados em livro
organizado por ambas universidades.



Resultado IV: Participacdo de pesquisadores na organizacdo e
execucdo de um Congresso sobre “Acesso a Cultura e ao Conhecimento ”.
Relatorio final e publicacao de artigos.

Resultado V: Formagao de quatro (4) candidatos com o nivel de
doutoramento em tematicas relacionadas com a Ciéncia da Computacdo e
Multilinguismo no Mundo Digital de ambas universidades. (Fonte: Proje-
to submetido a CAPES. O negrito é nosso.)

Como se pode ver, este projeto tem a sua ldgica fundada nos prin-
cipios da preservacao cultural, do compartilhamento, da pesquisa e da for-
macdo “considerando a educagdo como recurso que proporciona reflexdo
entre a teoria e a pratica” (Spigolon, 2014). Através do mesmo procura-se,
igualmente, instalar nas institui¢des académicas um criticismo epistemold-
gico, apoiando a criacdo de grupos de pesquisas para promover a reflexao
que permitird: (i) A integracdo de culturas locais na construcao de conhe-
cimento no meio académico; (ii) a troca de informacGes e criar um conhe-
cimento colaborativo através da cultura digital nas universidades parcei-
ras; (iii) formar individuos para serem capazes de integrar os valores lo-
cais e a visao local sobre o mundo nas préticas académicas (iv) promover
o paradigma de conhecimento da sociedade através da cultura digital.

A andlise que a seguir apresentamos pretende dar conta desta ex-
periéncia de cooperacdo académica, cientifica e cultural, identificando ga-
nhos, dificuldades e possibilidades de continuidade e alargamento do mes-
mo.

Uma perspectiva da coordenaciao da equipe cabo-
verdiana sobre o trabalho desenvolvido até o
momento entre a UniPiaget e a Unicamp

Orientacao metodologica

Em termos metodol6gicos o presente trabalho integra-se nos estu-
dos descritivos e interpretativos, recorrendo as diversas fontes quais sejam
as bibliograficas, documentais, a observacgdo e notas de campo, 0s proces-
s0s conversacionais, enquanto modos relevantes de obtencdo dos dados. A
analise interpretativa dos dados, estratégia privilegiada nesse estudo, liga-
se, pelo seu historial, a trabalhos etnograficos e associam-se a abordagem
metodolégica qualitativa. Esta orientacdo metodoldgica nos processos de
investigacdo emergiu, num contexto de busca de superacao das limitagoes
da abordagem quantitativa nos estudos das situacGes sociais e dos com-
portamentos humanos, associada primordialmente ao desenvolvimento
das ciéncias antropolégicas, nomeadamente da etnografia e da antropolo-
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gia social e cultural. Assenta em processos de observacdo naturalista dos
contextos, considerando o investigador com a sua experiéncia, seu conhe-
cimento e sua sensibilidade, um instrumento primordial de pesquisa. Nes-
te contexto, os métodos “conversacionais”, tais como os descreve Gonza-
lez Rey (2007, p. 32), ganham também relevancia na medida em que “per-
miten al investigador “descentrarse del lugar central de las preguntas para
integrarse en una dindmica de conversacion [...] responsable de la produc-
cién de un tejido de informacién que implique con naturalidad y autentici-
dad a los participantes”.

E, partindo destes pressupostos, de orientamos o presente estudo,
corroborando Lessard-Herbert, Goyette e Boutin, (2005), quando defen-
dem que a investigacdo cientifica ndo se reduz a um conjunto de procedi-
mentos lineares, mas sim num todo articulado, afirmando que, subjacente
a uma multiplicidade de procedimentos, apercebe-se uma unidade.

Inscrito nas travessias do Atlantico proporcionadas pelas CAPES-
AULP no ambito deste projeto, o trabalho realizado configura em rotas de
didlogo entre percursos académicos, e profissionais e projetos politico-
pedagégicos diferenciados, veiculados pelos professores/pesquisadores e
estudantes envolvidos e pelos territérios de acolhimento, na sua dindmica
e interagcdo com a academia. O quadro abaixo retrata, justamente esta mo-
bilidade registrando nele os participantes de ambas as Universidades.

Quadro 1 — Registro de participantes

Participante | Categoria | Universidade | Universidade Data do
de origem de destino | intercimbio
Nima Spigolon | Docente Unicamp UniPiaget Fevereiro de
2012
Saidu Bangura Docente UniPiaget Unicamp Marco de 2014
Evandro Fonseca| Docente UniPiaget Unicamp Margo de 2014
Claudia Docente Unicamp UniPiaget Maio de 2014
Wanderley
Rosana Meneses| Estudante Unicamp UniPiaget Maio de 2014
Lucas Dall’Ava |Estudante do Unicamp UniPiaget Maio de 2014
IEL
Stephénia F. Estudante Unicamp UniPiaget Maio de 2014
Silva
Gertrudes de Docente UniPiaget Unicamp Janeiro/fevereiro
Oliveira 2015
Oryana Silva Estudante UniPiaget Unicamp Fevereiro-Junho,
2015
Continua



Quadro 1 — Registro de participantes

Conclusao
Participante | Categoria | Universidade | Universidade Datado
de origem de destino | intercimbio
Danielen Silva | Estudante Unicamp UniPiaget Maio de 2015
Beatriz Torres  [Estudante  [Unicamp [UniPiaget Maio de 2015
[Débora Mazza [Professora [Unicamp (UniPiaget Maio de 2015

Retomamos aqui, parte do questionamento colocado por Mazza,
Silva e Spigolon em trabalho anterior desenvolvido no ambito do projeto e
ja citado anteriormente: “As atividades realizadas implicam (implicaram)
adaptacOes e provocam (provocaram) rupturas com a formacao docente?
Sao estabelecidas outras relacdes com outros lugares? Como as travessias
afetam a visdo de mundo e de Brasil/Cabo Verde? Resumindo, qual tem
sido o impacto deste projeto nos sujeitos, instituicdes e territorios envolvi-
dos e, bem assim, nas redes relacionais a que se encontram vinculadas no
seu fazer profissional?

A partir de uma reflexdo e interpretacao sustentada nos estudos,
partilhas e oportunidades de didlogo que este projeto propiciou a nés e aos
colegas integrantes estruturamos a nossa analise em quatro niveis: (i) Pes-
quisa, eventos e partilha de saberes; (ii) Extensdo universitaria (iii) educa-
cdo aberta formal, informal e ndo formal (iv) Internacionalizagao.

Pesquisa, eventos e partilha de saberes

Sendo a mobilidade, a dimensdo estruturante deste projeto, ela
tem propiciado a organizacdo de diversos eventos académicos e culturais
dos dois lados do Atlantico, o desenvolvimento da pesquisa e publicacdao
de alguns trabalhos conjuntos, de que esta obra é mais um elemento. Em
nivel dos eventos destacam-se (i) o Férum Cabo Verde e Brasil: Primeiras
Aproximacdes, realizado em 2014 na Unicamp e que contou com a parti-
cipacdo dos docentes Saidu Bangura e Evandro Neves Fonseca, da Uni-
versidade Jean Piaget, tendo sido discutidas questdes como multilinguis-
mo, multiculturalismo e cultura digital; (ii) as jornadas reflexivas de 11 a
13 de Fevereiro de 2015, (Campinas), tendo como principal objetivo a
apresentacao e discussdo preliminar dos trabalhos em curso, e que contou
com a nossa participacdo na qualidade de docente da UniPiaget integrada
no projeto; (iii) as jornadas sobre Politicas Publicas para diversidade e in-
clusdo, realizadas na UniPiaget, em Maio de 2015, e que contaram com a
participacdo da professora Débora Mazza e das estudantes Danielen Silva
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e Beatriz Torres, todas da Unicamp; (iv) a Conferéncia Multilinguismo e
Multiculturalismo no Mundo digital, em que participamos, ao lado da
Unicamp, coordenando uma equipe constituida por docentes da UniPiaget
e apresentamos reflexdes pertinentes sobre a representacdo da cultura
cabo-verdiana no mundo digital, entre outros.

No que tange a pesquisa destaca-se a nossa participacao na produ-
¢do do Dossier Migragoes Internas e Internacionais e Educacdo, organiza-
do pela Prof.? Dra. Débora Mazza e a participacdo no congresso Histéria
da Africa organizado pela Universidade de Santiago (Cabo Verde) com
um artigo intitulado Travessias do Atlantico — Brasil e Cabo Verde em di-
alogo com o Projeto/Acordo CAPES-AULDP, feito a varias maos entre trés
professoras/pesquisadoras integrantes do projeto — a Prof.* Dra. Débora
Mazza, a Prof.* Dra. Nima Spigolon, ambas da Unicamp e a Prof.* Dra.
Gertrudes Oliveira da UniPiaget.

Extensiao universitaria

As idas e vindas tém proporcionado, igualmente um contato com
dimensdes fundamentais dos trabalhos de extensdo universitaria das duas
instituicdes envolvidas. Neste contexto, vale destacar a experiéncia da
Unicamp e mais concretamente da pesquisadora Claudia Wanderley, atual
coordenadora da equipe brasileira do projeto, com os grupos que lidam e
procuram resgatar/preservar/valorizar as culturas tradicionais e herangas
ancestrais da cultura afro-brasileira, bem como a representacdo dos sabe-
res locais na academia. Da nossa Missdo a Unicamp destacamos:

(i) O encontro com o grupo de recuperacio da cultu-
ra Afro da Fazenda Roseira, onde tivemos a oportunidade
de observar a forma como grupos locais estdo recuperando as
manifestacdes culturais de matrizes africanas, bem como co-
nhecer politicas de incentivo a valorizacdo da cultura como
fator de coesdo e integracdo social. Como sabemos a socieda-
de e cultura brasileiras resultam de um processo de intercam-
bios e simbioses com vérias matrizes. Reconhece-se que a
matriz africana, embora sujeita a processo de silenciamento e
apagamento durante séculos por parte do sistema colonial e
das elites dominantes, tenha resistido e desempenhado um
papel importante, na configuracdo do panorama cultural bra-
sileiro. Assim, o grupo da Casa de Cultura Afro Fazenda Ro-
seira, trabalhando com a ancestralidade, procura a sua preser-
vacao, visibilidade e valorizacdo com destaque para a preser-



vacdo do Jongo®. A fazenda Roseira cujo edificio fora uma
Casa Grande, um simbolo do passado colonial escravocrata
desta regido de Campinas ligado a cultura do café, tornou-se
hoje num espaco de memoria, de resisténcia, de celebracdo
da cultura afro e de reflexdo identitaria. O didlogo entre a
Casa da cultura Fazenda Roseira e a Unicamp insere-se numa
l6gica de valorizacdo da diversidade cultural, extensdao uni-
versitdria, didlogo intercultural e cultura digital. Reconhece-
se que o importante é a valorizacdo e o didlogo, com vista ao
fortalecimento da diversidade cultural, ao abrigo dos seguin-
tes documentos: Declaracdo Universal dos Direitos Huma-
nos, Plano Nacional da Promocao da Igualdade Racial (PLA-
NAPIR), Mapa da Populacdo Negra IBGE 2000, Plano Naci-
onal de Implementacdo da Lei 10639/2003, Estatuto da
Igualdade Racial. No ambito da nossa presenca na casa da
cultura Afro Fazenda Roseira dinamizamos uma palestra/de-
bate sobre o tema Cultura e Educagdo no pos-independéncia,
em Cabo Verde. Foi um didlogo muito participativo onde se
discutiu as raizes africanas das nossas culturas irmds, o senti-
do plural das nossas identidades, a resiliéncia dos nossos an-
cestrais, a memoria, cidadania e liberdade, com uma comuni-
dade muito motivada em conhecer e valorizar a sua histdria.
O grupo de cultura Afro pretende um intercambio com as Ba-
tucadeiras e os Rebelados da ilha Santiago, Cabo Verde.

(ii) A visita ao festival Balaio das Aguas (2015). Nesta
visita, pudemos observar como a comunidade apropria-se dos
valores locais herdados e reconstruidos a partir da vivéncia
quotidiana, organizando eventos culturais que permitem a va-
lorizacdo e a promogdo destes valores. Vdrios grupos musi-
cais apresentaram os seus trabalhos: a capoeira nas suas vari-
adas modalidades, o YaY4-Samba, e o Jongo. Foi um mo-
mento de encontro entre manifestacdes culturais que se rego-
zijam fraternalmente.

(iii) A visita ao Instituto Baoba - Ibad)

Foi um didlogo instigante, onde a lider comunitaria Alessan-
dra Gama partilhou conosco a forma como foram organizan-
do e percebendo o trabalho comunitério, assentando-o em va-

*De acordo com a lider comunitaria, Alessandra Ribeiro que é também historiadora, o Jon-
go terd semelhancas com uma manifestagdo cultural de Angola trazida pelos escravos de
origem Bantu, embora tenha alterado o significado ao reunir aqui outros elementos no bojo
das interac¢des socio-comunicativas havidas.
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lores ligados a solidariedade, harmonia e sustentabilidade
ambiental, amizade que acreditam serem parte das suas iden-
tidades de matriz africana. Assim, paulatinamente o grupo
vem sensibilizando a comunidade a participacao e cidadania
e, sobretudo, vem recuperando e valorizando a memoria cole-
tiva feita de vivéncias, tradicdes, dimensoes culturais, muitas
vezes invisiveis ou silenciadas pelo tempo. Um trabalho de
consciencializacdo, resgate, registo, inventario, valorizagao,
promocao e intercambio foi descrito com muito entusiasmo,
pela lider que procura conciliar vida académica, ativismo so-
cial, educacao social e pesquisa cultural. Neste encontro sur-
giu a ideia de se potenciar um intercambio com estudantes
dos cursos de Ciéncias Humanas da Universidade Jean Piaget
de Cabo Verde e associacOes de desenvolvimento comunita-
rio de Cabo Verde no sentido da fomentar a aprendizagem e
valorizagdo do conhecimento mutuo e das culturas locais,
educacdo social e comunitaria e desenvolvimento sustenta-
vel. A construcdo de uma " plataforma colaborativa online de
patriménio cultural imaterial, “Uma ferramenta de autono-
mia: mapeamento cultural através do inventario como forma
de registro” (como diz Mayara Rodrigues, aluna da Unicamp
e também membro do Ibad) também consta dos resultados
que pretendemos conseguir.

Educacio aberta formal, informal e nao formal

Através das idas e vindas tem sido possivel, igualmente, uma
aproximacao e intervengao educativas junto a comunidades, escolas, asso-
ciaces, numa perspectiva de apoiar a reflexdo adentrando numa episte-
mologia critica que considere os contextos como portadores de saberes e
questionamentos que desafiam e enriquecem abordagens académicas ja
sistematizadas. Sobretudo os estudantes da Unicamp que tém participado
nestas deslocacdes a UniPiaget, tétm dado um contributo importante em
varias escolas e associacOes locais onde destacamos igualmente a vivéncia
com a comunidade dos Rebelados de Espinho Branco, Ilha de Santigo
pela Rosana Meneses, doutoranda na Unicamp e integrante do Projeto.

Internacionalizacao

Esta dimensdo é uma construcdo, um projeto. A possibilidade de
participacdo em programas de Pés-Graduacao conjuntos envolvendo do-
centes e estudantes de ambas as realidades depara-se, na pratica, com uma
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série de constrangimentos, donde destacamos as financeiras. Entretanto,
tem sido tema discutido e o debate aponta caminhos para a sua promocao.

Consideracoes Finais

As mudancas sociais do final do século XX, relacionadas sobretu-
do com os progressos tecnolégicos em nivel de comunicacdo configuram
uma nova estrutura social, marcada pela presenca e o funcionamento de
um sistema de redes interligadas. Esta sociedade em rede (Castellls, 1999)
implica pensar a relagdo entre as institui¢cGes de ensino superior neste con-
texto de mudangas e transformagdes tecnoldgicas. O projeto Brasil - Cabo
Verde Limites e possibilidades de pesquisa, sob a perspectiva do multilin-
guismo no mundo digital constitui uma iniciativa relevante neste sentido,
irmanando duas universidades de paises irmdos como a Unicamp do Bra-
sil e a UniPiaget de Cabo Verde, fomentando a relacdo entre os seus do-
centes e discentes e com as proprias sociedades onde se inserem.

Esbocando, consideragdes a partir dos questionamentos formula-
dos, diriamos que os didlogos e compartilhamentos propiciados no ambito
do projeto em andlise tem impactado a dindmica académica e cientifica
nas duas universidades, com reflexos no aprofundamento teérico-concei-
tual e metodolégico dos participantes, a integracdo de novas abordagens
na analise da realidade, nomeadamente o enfoque nas metodologias quali-
tativas, a epistemologia critica e a auto-organizagdo. Tudo isto vem contri-
buindo para ampliar as fronteiras do conhecimento mituo e o desenvolvi-
mento de um modus operandi que paulatinamente vem consubstanciando
em dreas de interesse tedrico-praticos partilhados, uma base indispensavel
para a emergéncia de grupos de pesquisas que retinem pesquisadores do-
centes e discentes de ambas as institui¢Ges.

Importa, neste propésito, referir que durante a nossa missdo a
Unicamp pudemos observar as atividades de extensdo universitaria, dialo-
gando e intercambiando conhecimentos e experiéncias com organizacées
locais de desenvolvimento e promogao cultural e, como a autarquia local
de Campinas, em articulacdo com o Ministério da Cultura, vem apoiando
o empoderamento das associagdes culturais. As associa¢Oes por noés visita-
das evidenciaram organizacao e lideranca comunitaria. Destacamos, igual-
mente, a partir da nossa observacao, o trabalho de resgate, registro e valo-
rizacdo das culturas locais de matriz afro.

Assim, consideramos que a nossa experiéncia de intercambio com
a Unicamp foi muito proveitosa e auguramos a continuidade deste projeto.
A experiéncia que tivemos através deste intercimbio reforcou em nos a
ideia cada vez mais premente de pensar as culturas como realidades aber-
tas e dindmicas de modo a podemos chegar a uma visdo mais realista das
mesmas e reconhecendo o pluralismo que elas integram.
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As universidades, por meio dos seus eixos Ensino, Investigacgao,
Extensdo e Intervencdo, ao se aproximarem dos contextos sociais e territo-
riais locais conseguem promover uma atuagdo mais complexa e inclusiva
na reconstrucao dos saberes, valorizando o didlogo dialogal e a comunica-
¢do intercultural, com vista a uma educagdo mais inclusiva e sustentavel.

Por meio desta parceria com a Unicamp sentimos desafiados a in-
centivar a criacdo de um centro de pesquisa e extensao ligada a Unidade
de Ciéncias Humanas, Sociais e Artes, que, neste momento, ja existe e
funciona, integrando um grupo de docentes e discentes.

A partir das travessias e do intercdmbio delas resultante pode-se
constatar a grande vontade de ambas as partes na consecugao dos resulta-
dos previstos e no alargamento das esferas de colaboragao.

Entretanto, subsistem desafios a serem vencidos de modo a tornar
mais efetiva esta colaboragao, envolvendo de uma forma mais intensa as
nossas instituicoes e a sua relacdo com os contextos. Nesta linha, corrobo-
ramos a posicdo de Claudia Wanderley, pesquisadora do Centro de Légi-
ca, Epistemologia e Histéria da Ciéncia (CLE) e uma das integrantes do
projeto que, num artigo publicado na Pagina da Unicamp N° 602 em agos-
to de 2014, fala que a colaboragdo entre Pesquisadores da Unicamp e da
UniPiaget, no ambito do projeto em andlise, tem trazido muito ganhos,
destacando, entretanto, que o maior entrave talvez esteja na ainda incipi-
ente colaboracdo entre o Brasil e os paises africanos: “Quando se fala em
cooperacdo e intercambio, imediatamente as pessoas pensam em Europa e
Estados Unidos como parceiros preferenciais”. E remata “esse é um limite
da nossa tradicdo académica que precisa ser superado”. Julgamos que esta
sutil heranca colonial se faz presente, também, em boa medida, em Cabo
Verde. Assim, consideramos que a abertura proporcionada no quadro des-
te projeto constitui um passo e uma experiéncia relevante para uma des-
construcao e uma reconstrucdo mais inclusiva e intercultural das relacdes
pessoais, académicas e cientificas entre os nossos paises irmaos, a CPLP,
o continente africano de que Cabo Verde faz parte e o Hemisfério sul, de
uma forma geral.
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V

A Experiéncia em Cabo Verde

Lucas Manca Dal'Ava

A experiéncia em Cabo Verde, como aluno e pesquisador partici-
pante do Programa Pr6-Mobilidade Internacional CAPES/AULP e do pro-
jeto “Brasil e Cabo Verde, limites e possibilidades da pesquisa entre pai-
ses, sob a perspectiva do Multilinguismo no Mundo Digital: web indigena,
bibliotecas digitais e educacdo aberta” orientado pelo professor doutor
Wilmar da Rocha D’ Angelis e co-orientado pela professora doutora Clau-
dia Wanderley e pelo professor Saidu Bangura, me garantiu a oportunida-
de de explorar o contexto linguistico e a formacdo da identidade cabo ver-
diana, pude compreender que a formacdo da lingua crioula cabo verdiana
tem aspectos sociolinguisticos evidentes que justificam os resultados ob-
servados em campo no ano de 2014, proporcionando contribui¢ées sufici-
entes para inter-relacionar as culturas (brasileira e cabo verdiana) separa-
das apenas por um oceano.

Os aspectos sociais, por vezes ndo levantados em pesquisas de
campo, sdo partes essenciais da formacdo da identidade de um povo, regi-
do e nacdo. As histérias que abordam as origens de Cabo Verde contem-
plam a riqueza da miscigenacdo de culturas no arquipélago, afinal, as dez
ilhas eram inabitadas ou, pelo menos, sem uma sociedade ou comunidade
estavel até a presenca portuguesa em 1460. A histéria das ilhas esta na li-
teratura cabo verdiana, descrita em poesias e poemas, os periodos de des-
cobrimento e comego de uma grande miscigenacdo que remete a historia
atual de uma nagdo orgulhosa de suas conquistas e independéncia. No po-
ema Preludio do poeta Jorge Barbosa, considerado o pioneiro da moderna
poesia cabo verdiana, observamos as histérias do arquipélago sendo con-
tadas na literatura com orgulho e énfase na miscigenacdo:

“Quando o descobridor chegou a primeira ilha
Nem homens nus

Nem mulheres nuas

Espreitando

Inocentes e medrosos

Detrés da vegetacao...

Quando o descobridor chegou

E saltou da proa do escaler varado
Receoso ainda e surpreso
Pensando n’El-Rei

Nessa hora entdo



Nessa hora inicial
Comecou a cumprir-se
Este destino de todos nés”.

(BARBOSA, J. (2002). Poemas Panorama. Preltdio, Obra Poética,
Lisboa, Imprensa Nacional-Casa da Moeda).

Em trabalho de campo fica evidente que os cabo verdianos se
identificam como um povo tnico e com uma cultura tinica, pois, assim
como afirmado pelo ex-ministro da cultura, Manuel Veiga, em entrevista
realizada em 2014 para o projeto de pesquisa CAPES/AULP, “o cabo ver-
diano faz parte de um contexto histérico muito especifico que resultou da
identidade cultural miscigenada entre o povo africano, europeu e brasilei-
ro”. O cabo verdiano esta na interseccdo de cultura africana e cultura oci-
dental, sendo capaz de ser reconhecido pela prépria cultura em qualquer
lugar do mundo. Cabe aqui, que cada ilha de Cabo Verde se trata de um
complexo histérico e cultural individual rico, podendo, as ilhas, serem
compreendidas em suas formacGes de forma individual, contudo me man-
tive nos aspectos que unem todas as ilhas culturalmente, pois ja pude en-
contrar aprofundamentos teéricos ainda ndo explorados ainda nos aspectos
macro.

A miscigenacio cabo verdiana vai além de Africa e Europa (Por-
tugal), a cultura moderna também tem influéncias da cultura brasileira, e
esse fator pdde ser observado quando frequentados os mercados, lojas, fei-
ras, bancas de jornal e museus da capital Praia, pois, observa-se que desde
as tendéncias da moda cabo verdiana de vestimentas e até mesmo os esti-
los de escrita e de producdo jornalistica possuem fatores semelhantes ou
préximos as tendéncias brasileiras.

O orgulho de ser cabo verdiano resulta dos confrontos e reencon-
tros dos dois importantes instrumentos de comunicacdo: a Lingua cabo
verdiana, que emergiu do génio criador do povo e a Lingua Portuguesa
que, em uma determinada fase, comegou por ser imposta e que agora esta
sendo assumida como um espaco complementar na formacdo e atualiza-
¢do do ser cabo verdiano no mundo. O orgulho cabo verdiano é responsa-
vel pela libertacdo e prosperidade na histéria do arquipélago. O orgulho da
crioulidade tornou-se responsavel pela intimidacdo dos exploradores e se
popularizou nos tempos modernos apos séculos de luta pela independén-
cia.

O orgulho cabo verdiano é diferente, da mesma forma que a cons-
trucao do bilinguismo no pais se deu de uma forma diferente, pois, sem
que o portugués desaparecesse, surgiu uma lingua mestica com uma estru-
tura auténoma e com uma vivacidade, em termos de informalidade comu-
nicativa, que ultrapassa a do portugués, o orgulho cabo verdiano é prole
da miscigenacdo e reconhecimento de uma histéria enriquecedora imersa
no contexto impositivo de uma elite branca europeia em contraste com as
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frentes libertarias crioulas que cresceram durante a histéria da indepen-
déncia cabo verdiana.

E diferente, pois concerne que toda a histéria é motivo de orgu-
lho, sem virgulas ou relevos para camuflar qualquer aspecto, o cabo verdi-
ano absorve sua histéria de acordo com o contexto que ela foi se moldan-
do. O orgulho cabo verdiano é o orgulho ideal, de saber toda a histéria, re-
tratar ela na literatura, ensinar nas escolas e nas culturas familiares, com-
preender que a historia de sua nacao merece ser destacada pelos contornos
percorridos na histéria.

O cabo verdiano se identifica como mestico de origem, de tal for-
ma que seu processo pode ser estudado como um sistema de formagao so-
cial que se operou mais por uma africanizacdo do europeu do que por uma
europeizacdo do africano. Neste contexto sobre mesticagem cabo verdia-
na, podemos abordar o termo transculturagdo usado por professores e
pesquisadores cabo verdianos. A mesticagem cabo verdiana ndo foi, ndo é
e nem sera uma dadiva, ela foi fruto de uma transculturacao, de uma sinte-
se que perdura e vai perdurar.

Nessa transculturacdo perfilaram o mundo lusitano e o mundo
africano, mas hoje, a transculturacdo é entre crioulidade e a diversidade
mundial. Cabo Verde e Brasil estabelecem intercambios culturais eviden-
tes. Em minha experiéncia como pesquisador em Cabo Verde, por exem-
plo, durante um més pude observar alunos da universidade de Jean Piaget
que queriam consumir produtos brasileiros, pois tinham visto em novelas
e comerciais, como chinelos da marca Havaianas e guarand Antarctica,
ambos os produtos sdo comercializados no pais, contudo apresentam um
preco maior do que quando sdo encontrados no Brasil, portanto, acredito
que eu estou relatando, além de uma ligacao e influéncia cultural, um co-
mércio exterior que o Brasil tem garantido de seus produtos caracteristicos
e nacionais.

Durante pesquisa de campo, realizada com apoio dos o6rgaos de
fomento, os pesquisadores participantes puderam conhecer a escola res-
ponsavel pela primeira experiéncia-piloto de alfabetizacdo de adultos em
crioulo e em portugués, para a qual foram produzidos manuais e outros
materiais didaticos em crioulo. No entanto, até o0 momento da pesquisa, 0
ensino oficial era todo ele em lingua portuguesa, de tal forma que os alu-
nos monolingues se encontravam na dificil tarefa de iniciar suas leituras e
passar pelo processo de alfabetizacdo, e letramentos, em uma lingua que
ndo é sua lingua materna, lingua de berco, contrariando as ja antigas reco-
mendacdes da UNESCO de por em pratica o aprendizado da lingua mater-
na.

Sobre as alteracOes oficiais ja efetivadas pelo estatuto da lingua
crioula, é previsto que o cabo verdiano venha a ser introduzido progressi-
vamente no ensino, a par do portugués, comecando no ensino superior. A



decisdo de oficializar a lingua crioula é objeto de polémica na comunidade
cabo verdiana em geral, pois ndo é facil normalizar uma lingua, isto é,
adotar uma variedade como norma, sem que tenha oposicdo dos falantes
das variaveis.

Para entender e estudar as leis educacionais me propus a conver-
sar com o atual Ministro da Educacdo e Ministro da Cultura cabo verdia-
nos, consultando os ministérios da educagao e cultura, depois de muita in-
sisténcia e muitas idas e vindas de minha residéncia até o centro de Praia
em busca de informagdes, ndo consegui contato com nenhum representan-
te formal que quisesse falar sobre bilinguismo e ensino. Portanto, minhas
opinides, acerca do ensino do crioulo cabo verdiano, estdo teoricamente
sustentadas pelas conversas com os académicos que me guiaram em Cabo
Verde: Manuel Veiga e Saidu Bangura.

Dado que o crioulo cabo verdiano foi considerado, erradamente,
por muitos, um dialeto do portugués e dadas as semelhancas lexicais entre
o portugués e o crioulo, muitos professores de ensino basico cabo verdia-
nos tendem a ignorar o fato de que, em geral, o portugués nao é a lingua
materna dos seus alunos. Isto tem consequéncias negativas na metodolo-
gia de ensino do portugués, uma vez que as expectativas de praticas lin-
guisticas dos alunos ndo correspondem a realidade do cotidiano. O exem-
plo que a metodologia pode necessitar de revisdo e adaptacao é dado pela
presuncao errada de que, por parte dos professores que aplicam a metodo-
logia, os alunos possuem o mesmo vocabulario basico que os alunos de
lingua materna portuguesa®.

O fato dos cabo-verdianos terem apenas oportunidades académi-
cas de contato com o portugués nos alerta para a necessidade de modifica-
¢oes no modelo de aprendizagem de lingua materna Cabo Verdiano. O
professor ndo pode esperar que o aluno desenvolva de forma autdnoma o
seu conhecimento gramatical e lexical da lingua portuguesa, se ndo lhe der
oportunidades de uso da lingua e se ndo lhe proporcionar, de forma siste-
matica e programada, para além de textos escritos em diferentes estilos,
discursos orais produzidos em diferentes situagdes de comunicagdo e so-
bre temas diversificados.

Sobre os limites bilingues no arquipélago, a pesquisadora Dulce
Pereira, 2007, concerne:

Desde a sua formacdo até aos nossos dias o Crioulo Cabo-verdiano
manteve-se em contacto quase exclusivo com a lingua portuguesa.
Privados das relagdes com as suas terras de origem, no continente
africano, mais precisamente na regido em que se localizam agora o
Senegal e a Guiné-Bissau, os escravos africanos acabaram por dei-
xar morrer as suas linguas maternas. Deste modo, em Cabo Verde

% Os ensinos primérios cabo-verdianos, por vezes, encontram dificuldades sobre como leci-
onar uma lingua estrangeira, pois ndo havia normatizagdo completa da lingua materna.

88



existem apenas duas linguas nacionais: o Crioulo e o Portugués.
Até hoje, s6 o Portugués ganhou o estatuto de lingua oficial, embo-
ra se anuncie para breve um novo estatuto para o Crioulo: o de “lin-
gua de ensino e da administracdo”. (PEREIRA, 2007, p. 3).

Em Cabo Verde, muito foi falado sobre ensino bilingue, contudo
seria possivel estabelecer, neste momento, um ensino bilingue competen-
te? A resposta oscila entre os académicos, linguistas e docentes, contudo,
para Manuel Veiga, ha a necessidade de fortalecimento da lingua materna,
uma vez que a lingua materna é a responsavel pela manutencdo dos vincu-
los iniciais da vida humana e responsavel pelos primeiros contatos com a
cultura e nogdo de realidade. O linguista, se baseando no Colégio da Fran-
¢a, concerne que a lingua cabo verdiana tem seu poder unificador e deve
ser ensinada como forma de prevalecer a cultura materna.

No arquipélago, ha a necessidade de disseminagdo e comprometi-
mento, por parte das autoridades, em organizar todo o complexo de politi-
cas linguisticas que protegem e intensificam a lingua materna do povo
cabo verdiano, ao invés dos favorecimentos e imposi¢oes a lingua dos co-
lonizadores portugueses. Nao ha uma solucdo imediata como idealizada
pelo “proto modelo” proposto de ensino bilingue na escola cabo verdiana,
algo talvez pretensioso em excesso por parte do governo cabo verdiano
que autorizou um “proto modelo”, como afirmado pelo académico Saidu
Bangura, focado no ensino das escolas primarias. E, Manuel Veiga acredi-
ta que enquanto a lingua cabo verdiana ndo for o foco de ensino, os cabo
verdianos continuardo com altas taxas de analfabetismo e pouca expressi-
vidade cultural quando representados em crioulo.

Durante a pesquisa, foi possivel observar que divisdao linguistica
dialetal cabo-verdiana em dois eixos afeta o social e linguistico dos falan-
tes e pode acarretar em oposicOes as futuras normatizacdes propostas no
ensino da lingua crioula (a divisdo exposta aqui é apenas a representacao
geral das divisOes e limites linguisticos cabo verdiano observados na pes-
quisa):

Eixo Norte: Na confluéncia com as outras variantes do norte do
arquipélago. O enriquecimento linguistico em confluéncia da-se em dois
sentidos: no da variante de Sdo Vicente (a grande confluéncia, com voca-
¢do suprarregional); e no de cada uma das variantes do Norte, com inputs
de S. Vicente (a pequena confluéncia, com vocagdo local). Em Sdo Vicen-
te, estuda-se a variante de Sdo Vicente e faz-se a ponte possivel com as ri-
quezas e as particularidades especificas das outras variantes do norte. Em
cada uma das outras ilhas do Norte estuda-se a respectiva variante e faz-se
a ponte possivel com as especificidades da variedade linguistica de Sao
Vicente. Ao estudante sanvincentino é lhe proposto a competéncia na res-
pectiva variante e aos conhecimentos basicos do funcionamento das outras
variantes do Norte. Embora o falante possa optar pela variante que tenha
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mais potencialidades enriquecedoras, melhores possibilidades de inter-
compreensdo e maior dimensdo em termos de mercado linguistico.

Eixo Sul: A estratégia se repete nos mesmos moldes do eixo Nor-
te, possuindo a expressdo de Santiago vocacdo suprarregional e nacional
(ja que esteve na origem de todas as outras). As restantes variantes do Sul
terdo uma vocacao local.

Observamos na pesquisa de campo em Cabo Verde uma demanda
pela normatizacdo e reconhecimento académico da lingua crioula, que
sera guiada através de debates e propostas até a obtencdao de um ideal su-
prarregional de lingua, mas esse caminho indica que o bilinguismo cabo
verdiano precisa de suporte linguistico académico enquanto é fortalecido
pelo seu embasamento libertario que ja foi tdo explorado e exposto por
Amilcar Cabral no processo de independéncia cabo verdiano.

Todo processo de padronizacdo de uma lingua é conduzido por
orgdos formais com a finalidade de estabelecer regras unanimes e mais
abrangentes - assim se espera na teoria - com todas as variantes da lingua.
O processo de padronizagdo, conduzido pelos governos nacionais, impli-
cara a elaboracdo de gramaticas e dicionarios, a definicdo de regras de or-
tografia e de ortoepia e a criagdo de academias de belas letras. Em paises
da Europa ocidental, pode-se facilmente tracar a linha histérica que culmi-
nou com a emergéncia de uma variedade — ou dialeto — de prestigio, de
natureza suprarregional, a partir da constitui¢do de um governo unificado,
apo6s a Idade Média.

Analisando as variantes de cada eixo, pode-se propor como é con-
cebida a compreensdo e aceitacdo de cada variante em cada ilha do arqui-
pélago, auxiliando, dessa forma, cientificamente para a concretizacdo de
uma lingua padrao em Cabo Verde. Sobre lingua padrao, faz-se aqui uso
dos estudos de Norbert Dittmar, 1976, que estudava na literatura da socio-
linguistica as fun¢des de uma lingua padrao:

1) a funcdo unificadora, que confere a todos os falantes uma perti-
néncia a comunidade de fala; 2) a separatista, que separa as comu-
nidades de fala, principalmente em regides fronteirigas; e 3) a de
prestigio. Esta ultima fornece o quadro de referéncia aos falantes.
(Dittmar, 1976, p. 107).

Os académicos cabo verdianos estdo divididos, pelo que pude ob-
servar durante a pesquisa, em defensores da crioulizagdo da lingua, que
defendem a ideia de que em Cabo Verde surgiu uma lingua mestica com
uma estrutura autbnoma e com sua propria vivacidade, em termos de in-
formalidade comunicativa, que ultrapassa a do portugués; defensores do
portugués como lingua dominante e Unica (normalmente composto pela
elite e minoria, em numero, no pais); e defensores da plenitude do bilin-
guismo. Cabe ressaltar aqui que estamos abordando uma macro divisdo
entre os defensores, pois é necessaria uma divisdo minuciosa sobre como
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cada grupo esta subdividido e estabelecido dentre as discussoes de ensino
Cabo Verdiano.

A literatura cabo verdiana foi a surpresa neste complexo de estu-
dos, ela, de forma simples e aliciante, enraizou que a etnografia é necessa-
ria e indispensavel para o entendimento completo da crioulidade do arqui-
pélago, e proporciona aventuras expondo a historia africana e cabo verdia-
na. A proximidade cultural da literatura cabo verdiana e literatura portu-
guesa sdo notaveis, seja na escrita ou na oralidade, contudo, as diferencas
estdo nas formas crioulas e a rica miscigenagdo, que por influéncia de ou-
tros paises africanos, estabeleceram este quadro histérico, motivo de tanto
orgulho, linguistico e literario tdo complexo e tinico. Os estudos da litera-
tura cabo verdiana proporcionaram uma viagem pela histéria da lingua
portuguesa e pela lingua crioula.

Os contatos linguisticos propostos através da pesquisa proporcio-
naram este campo de estudo etnografico e de possibilidades de margear
com outras areas de pesquisas. Considerando a lingua um objeto de estudo
social, ndo ha recorte que indicara, precisamente, os caminhos que serao
tomados pelas novas perspectivas que o crioulo cabo verdiano esta cerca-
do, a linguistica torna-se, neste contexto, uma ferramenta para sua com-
preensao e afirmacao identitaria.
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VI

Aprendizagem da Lingua Cabo-verdiana através
de dispositivos moveis

Oryana Jennifer Ramos Correia e Silva

Introducao

Desde o inicio da vida em sociedade, o homem teve necessidade
de se comunicar a fim de informar, alertar, expressar cultura, pensamentos
e sentimentos. A comunicagdo, sendo uma atividade essencial para a vida
em sociedade, como meio de interagdo, integracdo e instrucao, tem evolui-
do, desenvolvendo linguagens e meios, passando por varias fases, das
quais referimos a era da fala, era da escrita, era da comunicacdo de massa
(radio e televisdo), e era da tecnologia e da informacdo.

Com as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs),
principalmente o aparecimento e evolucdo da Internet, podemos transmi-
tir, receber e transportar informacdo em todas as formas (voz, dados, ima-
gens) em tempo real a partir dos pontos mais remotos do nosso planeta,
através de computadores, celulares (ou telemdveis) e outros dispositivos
com acesso a Internet.

Portanto, as TICs constituem, hoje em dia, instrumentos indispen-
saveis as comunicacOes, dando espaco a um novo modelo de organizacdo
das sociedades que assenta num estilo de desenvolvimento social e econd-
mico, a Sociedade da Informacdo, onde a informacdo desempenha um pa-
pel primordial na producdo de riqueza e na contribui¢do para o bem-estar
e qualidade de vida dos cidadaos (Pintér e Dessewffy, 2008).

O impacto das tecnologias digitais e da conexdo em rede na socie-
dade em diversos setores vem, por sua vez, fomentar ndo s6 um processo
inovador de construcao colaborativa das politicas publicas para o digital,
mas também a diminuicao radical de custos de computadores pessoais, te-
leméveis (ou celulares), tablets, e a disponibilizacdo de softwares e servi-
¢os gratuitos na rede, proporcionando melhor acesso ao conhecimento e
meios de produgdo, criando assim o conceito de Cultura Digital, na qual
esta inserida a aprendizagem de linguas no meio digital (Savazoni e Cohn,
2009).

Ha sempre um grande valor em aprender uma nova lingua, seja
este valor educacional, cultural, profissional ou social. E, ultimamente tem
existido grande interesse em suprimir os limites de tempo e espaco na



aprendizagem, levando a criagdo de suportes e aplicacdes que facilitam
muito o acesso flexivel aos materiais de aprendizagem de linguas.

Hoje, estamos na era dos dispositivos moveis, onde ha rapida e
constante evolucdo dos teleméveis (celulares) inteligentes (smartphones)
e tablets que permitem integrar o real e o virtual, facilitando ainda mais o
acesso a informacdo, proporcionando mais opcoes de lazer e permitindo a
partilha de pensamentos e experiéncias diariamente, a qualquer hora e em
qualquer lugar.

Portanto, ha necessidade de re-conceitualizar a aprendizagem, in-
clusive de linguas, a fim de reconhecer a principal funcdo da mobilidade e
da comunicacdo no processo da aprendizagem, além de indicar a impor-
tancia do contexto da determinagdo de significados, e o efeito transforma-
tivo das redes digitais em suportar comunidades virtuais que transcendem
barreiras de idade e cultura.

Cabo Verde é um pais de desenvolvimento médio, cuja base da
economia € o turismo. Além disso, dispoe de grandes oportunidades de in-
vestimento para nativos e estrangeiros. A aprendizagem da lingua cabo-
verdiana amplia enormemente as possibilidades do estrangeiro compreen-
der melhor as manifestagoes culturais de Cabo Verde, desenvolver habili-
dades comunicativas dentro da sociedade cabo-verdiana, favorecendo re-
lacdes interpessoais e facilitando o acesso ao conhecimento em diversos
ambitos das areas de negocios, turismo, politica, arte e educacdo, além de
permitir o intercambio cientifico.

Uma aplicacdo interativa, teoricamente embasada, que permita a
aprendizagem da lingua cabo-verdiana utilizando o conceito MALL, isto
é, mediado por dispositivos méveis, serd muito relevante para os estran-
geiros que passam em Cabo Verde, seja por um periodo curto ou longo,
pois apesar de o Portugués ser a lingua oficial de Cabo Verde, a lingua
utilizada na comunicacao diéria (casa, rua, meios culturais, etc.) é a cabo-
verdiana, fazendo com que esses estrangeiros possam necessitar ou dese-
jar aprender esta lingua, de forma mais comoda e econémica.

Importante realcar que este trabalho é de grande relevancia para
Cabo Verde, por se tratar de um tema relativamente recente, com teorias
ainda em fase de estudo, mas que permite estimular mais a internacionali-
zacao, ultrapassando assim, barreiras como a distancia e promovendo tro-
cas culturais, tendo em especial consideracdo que estamos na era dos dis-
positivos moveis.

Pode ser igualmente interessante para os investigadores desta area
nos paises que falam a lingua portuguesa, que queiram compreender me-
lhor ou realizar estudos mais aprofundados sobre esse tema, visto a falta
de referéncia no tema MALL em Portugués.

Portanto, o objetivo geral desta investigacdo consiste na apresen-
tacdo de uma proposta tedrica que viabilize a futura construcdo de uma



aplicacdo interativa para dispositivos moéveis inteligentes que permita a
aprendizagem da lingua cabo-verdiana, pautada por abordagens de ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras, assim como os principios de de-
sign e de usabilidade que se mostram apropriados.

O presente documento esta dividido em trés capitulos, além da in-
troducdo e da conclusdo, onde cada capitulo estd dividido em secgoes e
subseccdes, cada um tratando de um assunto mais especifico, finalizando
com algumas consideracgdes.

Aprendizagem da lingua cabo-verdiana

Segundo Pegrum (2014), o ensino de linguas realizado através de
meios tecnolégicos é profundamente afetado por teorias e abordagens que
derivam de estudos sobre aquisicdo de segunda lingua e linguistica aplica-
da. Ainda, a compreensdo de uma lingua “depende, em grande parte, do
conhecimento do sentido contextual que é atualizado sécio historicamen-
te” (MATTES; THEOBALD, 2008, p. 30), isto é, embora existam diver-
sos caminhos para a aprendizagem e o ensino de linguas, o conhecimento
da cultura é fundamental para a aquisicdo de uma lingua estrangeira, pois
somente com esse conhecimento é possivel entender o sentido de determi-
nadas expressoes, capacitando assim o aprendiz a construir significados e
a compreender as construgoes linguisticas da lingua alvo.

Cabo Verde é um pais insular, composto por 10 ilhas de origem
vulcanica, situado no oceano Atlantico, cerca de 700 quilémetros da costa
ocidental africana. Em 1456, os portugueses chegaram pela primeira vez
nesse arquipélago, que se encontrava inabitado. Este pais foi colonia de
Portugal de 1462 a 1975, e devido a sua localizacao estratégica, foi o cen-
tro administrativo e serviu de entreposto para o comércio de escravos da
Africa, principalmente da Guiné-Bissau, para a Europa e a América.

As ilhas de Cabo Verde sdo divididas em dois grupos: Barlavento
(Santo Antdo, Sdo Vicente, Santa Luzia, Sdo Nicolau, Sal e Boa Vista) e
Sotavento (Maio, Santiago, Fogo e Brava), das quais todas sdao hoje habi-
tadas, exceto a ilha de Santa Luzia. Embora o Portugués seja a lingua ofi-
cial de Cabo Verde, esta é a lingua segunda dos nativos desse arquipélago
de aproximadamente meio milhdo de habitantes, restrito as pessoas que ti-
veram oportunidade de estuda-lo. A lingua materna é a cabo-verdiana,
mais conhecida por Crioulo de Cabo-Verde.

Normalmente, todas as linguas maternas se manifestam por meio
de um dialeto, isto é, uma variante regional, e no caso de Cabo Verde,
cada uma das ilhas habitadas possui sua prépria variante da lingua, que
por sua vez, pode ainda variar de regido para regido na mesma ilha.

A lingua cabo-verdiana é um crioulo. Acredita-se que esta lingua
teve origem na época de colonizacdo de Cabo Verde, a partir do século
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XV, através da fusdo, por contato direto da Lingua Portuguesa com outras
linguas locais da costa ocidental africana, particularmente da Guiné-Bis-
sau, que falavam linguas do Atlantico Ocidental e linguas Mande, tais
como Wolof, Papel, Balanta e Mandinga (HOLM, 1989), fato notado ten-
do em conta a grande semelhanga entre a variante do crioulo de Cabo Ver-
de falada na ilha de Santiago, e o crioulo falado na Guiné-Bissau.

Tem havido, igualmente, varias discussoes acerca da oficializagao
da lingua cabo-verdiana. Ha pessoas a favor da padronizagdo e oficializa-
¢do da lingua, mas também existem pessoas contra, pois esta oficializacdo
podera levar a quase total perda do dominio da lingua Portuguesa, caso as
duas linguas ndo sejam tratadas em pé de igualdade, no que diz respeito ao
rigor de um ensino totalmente bilingue.

Nota-se hoje que, cada vez menos, a populacdo de Cabo Verde
fala o Portugués corretamente. Um inquérito sociolinguistico realizado em
1972 indicou que a maioria dos cabo-verdianos achavam que o Portugués
era mais valorizado e mais falado do que o Crioulo durante essa época.
Entretanto, ap6s a independéncia de Cabo Verde, em 1975, o Crioulo ga-
nhou mais espaco e o dominio da lingua portuguesa diminuiu, simbolizan-
do novo nacionalismo (HOLM, 1989).

A tendéncia tem sido de deixar o Portugués de lado para dar espa-
¢o a lingua cabo-verdiana. Tém sido criados dicionérios, alfabetos e regras
gramaticais da lingua cabo-verdiana, além de ja existirem varios livros li-
terarios nessa lingua. Contudo, sdo opinides e tentativas de imposicao de
regras e variantes de uma certa minoria, sem antes realizar um estudo
aprofundado da lingua falada e escrita pela populacdo de Cabo Verde no
geral.

Acreditamos que é muito importante para Cabo Verde e para o
seu povo a oficializagdo da sua lingua materna, mas primeiramente devera
ser feito uma padronizacdo, preservando a esséncia de cada uma das vari-
antes, com base em dados fornecidas pela maioria da populagdo, represen-
tada por cada uma das ilhas, e ndo simplesmente a partir da visdao de uma
minoria.

Visto que a lingua cabo-verdiana ndo é ainda uma lingua oficial,
nem tampouco possui um padrao formalmente definido, o foco da apren-
dizagem para os estrangeiros no presente momento, independentemente
da situacdo, sera a oralidade (compreensdo e fala) e o desenvolvimento
das habilidades linguisticas para fins de comunicacdo na sociedade e cul-
tura cabo-verdiana, em diferentes contextos, situacdes e variantes da lin-
gua.

Assim, a abordagem mais adequada para o ensino-aprendizagem
desta lingua é a sociocultural, pois pretende ensinar significados através
de contextos, onde as atividades sdo tarefas auténticas para a comunica-
¢do, de carater linguistica, profissional, académica, social e cultural, per-



mitindo a partilha de valores culturais e a interagdo ativa entre os aprendi-
zes e com 0 ambiente para a constru¢ao do conhecimento.

Mobile Assisted Language Learning (MALL)

A medida que o tempo passa, a tecnologia evolui, e a0 mesmo
tempo, evoluem também os meios e modalidades de ensino-aprendizagem
de linguas. O surgimento dos dispositivos moéveis inteligentes, em 2007
(Petit e Santos, 2014), criou novas possibilidades de pedagogia, dando ori-
gem ao Mobile Learning para o processo de ensino-aprendizagem em ge-
ral, e posteriormente o0 MALL, especificamente para a aprendizagem de
linguas, que utilizam como meio de aprendizagem os dispositivos méveis.

O uso de dispositivos méveis tem crescido imensamente, princi-
palmente ap6s o aparecimento dos smartphones. Por serem, geralmente,
mais baratos do que computadores de mesa e portateis, representam para
varias pessoas a porta de entrada para o mundo digital. Desde meados da
década de 90, MALL centrou-se na exploracdo de cinco tecnologias mo-
veis: dicionarios eletronicos de bolso, assistentes pessoais digitais (PDAs),
celulares ou telemoéveis, aparelhos MP3, e mais recentemente os tablets.

Segundo a Unido Internacional das Telecomunicacdes (UIT,
2015), a penetracao global da Internet cresceu de 6.5% a 43% nos dltimos
15 anos, e estimou que, antes do inicio de 2016, 3.2 bilhdes de pessoas
utilizavam a Internet, dos quais 2 bilhdes sdo de paises em desenvolvi-
mento, incluindo Cabo Verde.

A banda larga mdvel é o segmento de mercado mais dindmico. A
taxa de penetracdo da rede mével a nivel global atingiu os 47% em 2015
(UIT, 2015), enquanto em Cabo Verde a penetracdo da rede mével chegou
a 97.5%, com uma taxa de utilizacao da banda larga movel de 24% no ano
2014 (CCITPCV, 2014).

UIT (2015) estimou ainda que, no final de 2015, globalmente, ha-
veria mais de 7 bilhdes de subscricdes em servicos da rede mével, corres-
pondendo a uma taxa de 97% de penetragdo, comparativamente aos 738
milhdes no ano 2000.

Nielsen Social Media Report (2012) registou ainda que o tempo
de utilizacdo da Internet (via web e aplicacdes) nos dispositivos méveis é
superior a utilizacdo da mesma nos computadores convencionais, tanto pe-
los homens como pelas mulheres.

De acordo com Brown (2009), houve, igualmente, aumento de
uso dos dispositivos sem fios, sem a funcionalidade de telefone, tais como
MP3 e PDAs, mas com muitos dos mesmos servicos existentes nos
smartphones atuais, incluindo o processamento de texto basico e acesso a
Internet.



Hoje, a proporcdo da populacdo mundial coberta pela rede movel
2G é de 95% e rede mével 3G de 69% (UIT, 2015). E Cabo Verde nao
fica para tras por causa das facilidades de acesso a Internet, tais como as
50 pracas digitais de acesso a Internet sem fios construidas até o ano 2014.
Tendo em conta essas informagdes, podemos entender porque é importan-
te pensar em MALL hoje em dia, tratando-se de aprendizagem de linguas.

Embora haja algumas divergéncias na definicdo dos conceitos de
MALL, considerando diferentes formas de compreender a mobilidade nes-
se contexto, diversas perspectivas e diferentes tipos de acordo com os ob-
jetivos tracados, o fato é que no centro de cada uma das definicdes esta o
uso de dispositivos méveis com carateristicas similares como a restricao
do tamanho e que tenham algum tipo de conexdo como wifi, bluetooth,
entre outros.

Isto é, MALL consiste numa modalidade de aprendizagem de lin-
guas, que utiliza como meio os dispositivos méveis de tamanho reduzido
que permita conectividade e ainda possibilita o desenvolvimento de habi-
lidades linguisticas.

Tipos de MALL

Pegrum (2014) distingue ainda varios tipos de MALL, que sao di-
ferentes, porém interconectados, tais como:

e MALL para conteudo

Este tipo de MALL faz uso de dispositivos méveis para partilhar
contetido, idealmente compreensivel na forma de texto para leitura ou
para escuta, para que os aprendizes o utilizem de forma auténoma. Seu
uso é normalmente simples e facil tanto em nivel tecnolégico como em ni-
vel pedagoégico, fazendo uso de glossarios, dicionarios ou concordancias
baseadas na Web como suporte, e a quantidade de contetido disponivel de-
pende da lingua a ser aprendida.

Uma das abordagens utilizadas neste tipo de MALL promove lei-
turas curtas, frequentemente com foco no 1éxico (ou gramatica). Quando o
foco é mais no desenvolvimento de habilidades de leitura, os textos sao
mantidos sucintos e divididos em subtitulos, ilustrando bem o principio da
segmentacao.

Contudo, é igualmente possivel realizar leituras em formatos lon-
gos, através de, por exemplo, e-books e e-magazines, que tém ganho cada
vez mais popularidade nos dispositivos méveis, principalmente tablets.

O MALL para contetido também abrange materiais de escuta para
compreensdo oral, em qualquer formato de arquivo de &udio digital aces-
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sivel online. Esta abordagem traz mais facilidades em termos de mobilida-
de, visto que o utilizador pode simplesmente utilizar fones de ouvido para
escutar uma matéria enquanto se desloca, o que que ndo é possivel com a
leitura.

Segundo o mesmo autor, esse tipo de material, denominado multi-
midia, acedido por meio de dois canais (dudio e visual) pode ser muito be-
néfico para a aprendizagem se os alunos sdo capazes de desenvolver re-
presentacdes visuais e verbais coerentes em suas mentes, e integra-los uns
com 0s outros e sua anterior aprendizagem.

No entanto, uma grande carga cognitiva pode prejudicar esse pro-
cesso, como, por exemplo, um desenho confuso ou material irrelevante
que distrai o aprendiz, ou ainda um canal visual sobrecarregado com tex-
tos redundantes (onde o texto concorre com imagens, levando a dividir a
atencao).

A vantagem dos materiais multimidia na aprendizagem de linguas
é que os videos e animacdes conseguem contextualizar textos falados, ofe-
recendo suporte visual e introspecdes sobre a pragmatica, assim como a
construcao de uma compreensdo social e cultural mais ampla, ajudando no
desenvolvimento do vocabulério e habilidade de compreensdo oral. No
caso de videos com subtitulos, ajuda igualmente no desenvolvimento da
capacidade de leitura.

* MALL para tutorias

Utilizam técnicas de repeticdo de vocabuldrios, estudo da gramati-
ca e da pronunciacgdo, e testam os conhecimentos adquiridos através de pe-
quenas atividades, mini testes ou jogos simples. Estes podem ser disponi-
bilizados através de SMS, web ou aplicacGes, em qualquer modo ou com-
binacdo multimodal.

Assim como o MALL para contetido, este permite uma aprendiza-
gem de forma autdbnoma, sem as formalidades das salas de aulas, onde os
aprendizes podem praticar nos seus préprios espacos e de acordo com as
suas necessidades, onde o foco é o significado das palavras, contudo sdo
limitadas pedagogicamente por ndo envolverem uma comunicagdao ou
compreensdo real.

O projeto “Millee” (Mobile & Immersive Learning for Literacy in
Emmerging Economies), exemplo de MALL para tutorial, consiste em
aplicacdes contendo jogos educativos para o ensino-aprendizado do In-
glés, em trés fases piloto em que a primeira tinha foco em vocabulario,
gramatica e pronunciagdo, a segunda somente em vocabuldrio, e a terceira
em vocabulario e habilidades de leitura.

Apos um processo de desenvolvimento interativo longo, o projeto
“Millee” foi capaz de produzir jogos que refletiam os padrdes locais de jo-
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gos, atingiu as expectativas culturais de salas de aula convencionais, e en-
sinou conhecimento fundamental através de abordagens tradicionais ade-
quadamente. Esse processo de desenvolvimento tem sido reproduzido
com sucesso em um contexto cultural diferente, nomeadamente na China.

e MALL para criagdo

A abordagem sociocultural no MALL envolve os aprendizes em
atividades de criacdo de contetidos diversificados e ricos, a serem integra-
dos aos materiais da turma e, inclusive partilhados publicamente online.
Essas crescentes possibilidades de disseminar contetidos multimodais nas
redes online, recebendo e respondendo aos feedbacks, e retrabalhando e
construindo materiais préprios e de outros, permitem que a nogdo de co-
municacdo mediada por computadores seja elevada a um outro nivel.

Tende a requerer a orientacdo de um professor e um feedback
construtivo. E geralmente um MALL para a comunicacio também e exige
muita criatividade. Em niveis mais avancados, os professores podem exi-
gir dos alunos um certo grau de aperfeicoamento da competéncia linguisti-
ca, em termos sociolinguisticos ou intercultural, através da producao (alte-
racao e revisdo inclusive) de textos escritos de diversos géneros em for-
matos de e-book.

* MALL para comunicacdo

Este envolve, por vezes, a interacdo entre os aprendizes e 0s pro-
fessores, colegas ou outros falantes da lingua estrangeira alvo, com a fina-
lidade de negociar os significados das palavras numa perspectiva comuni-
cativa, e de explorar identidades numa abordagem sociocultural.

Pode ser construido com base em MALL para a criagdo, podendo
igualmente conter elementos do MALL para conteido ou para tutoriais. A
abordagem de aprendizagem utilizada neste, abre caminho para as tarefas
da comunica¢do mediada por computadores que estdo associadas com fre-
quéncia ao MALL, onde os aprendizes podem comegar a desenvolver suas
competéncias pragmaticas, ou seja, a habilidade de engajar num discurso
social e culturalmente apropriado num dado contexto.

Pode fazer uso de diversos canais de comunicacdo disponiveis no
dispositivo utilizado, como mensagens de texto, multimidia ou instanta-
neas, audio, redes sociais. Assim como o MALL para criacdo, adopta abor-
dagens que necessitam de melhor conectividade e softwares mais eficien-
tes. A construcdo do conhecimento e a rede colaborativa nesse tipo de
MALL sao muito valorizadas.

A aplicacdo desenvolvida no ambito do projeto “Mentira”, desde
2009 nos Estados Unidos, é um exemplo de MALL para a comunicacao.

100



Este tinha como objetivo a aprendizagem do Espanhol, integrando todas
as habilidades linguisticas. Trata-se de um jogo que inclui textos e multi-
midia, fatos e fic¢bes, cujo objetivo é criar uma histéria misteriosa de as-
sassinato.

As atividades de criacdo e comunicacdo sdo benéficas para com-
plementar o MALL para contetido e para tutorial, ndo necessariamente
para substitui-los.

Vantagens do MALL

Um dispositivo mével inteligente (smartphone ou tablet) oferece
por si s6 inumeras funcionalidades como tirar fotos, gravar sons e videos,
compartilhar documentos, imagens, audios e videos em tempo real. Apli-
cacdes MALL podem oferecer ainda muito mais.

Algumas pessoas desejam aprender linguas, mas ndo tém tempo
ou dinheiro suficiente para tal, mas o MALL vem mudar esse cenario, com
a melhoria da seguranga e velocidade das redes sem fios e a baixa de pre-
¢o do mesmo, oferecendo portabilidade, flexibilidade, comodidade, baixo
custo, além de uma melhor gestdo do tempo.

Custo: A maioria das pessoas hoje possui e usa pelo menos um
dispositivo mdvel, visto as vérias opcdes de preco e qualidade no merca-
do, fato que reduz a necessidade de obtengao de acesso e formacdo nesta
modalidade de ensino. A tecnologia é relativamente barata, mesmo pesso-
as com baixo rendimento financeiro tém tido acesso a telefones inteligen-
tes.

Os dispositivos mais caros acabam sendo, muitas vezes, mais ba-
ratos do que um computador portétil e de mesa. As aplicacdes MALL sdo
na sua maioria gratuitas ou possuem um preco simbdlico. Algumas apenas
precisam de acesso a Internet na hora de baixar, enquanto outras s6 podem
ser acedidas e utilizadas online. De qualquer forma, o custo é muito inferi-
or ao custo de um curso de lingua presencial, professores particulares, inti-
meras deslocacdes e outros materiais de estudo.

Portabilidade: A leveza dos préprios aparelhos permite trans-
porta-los para qualquer lugar com maior facilidade. Os dispositivos multi-
funcionais, incluindo principalmente a funcionalidade de telefone, estdo
normalmente sempre acompanhando os utilizadores.

Comodidade: O individuo ndo precisa estar num determinado
espaco fisico, nem carregar livros e outros materiais de estudo consigo,
para praticar um pouco a lingua. Sé precisa instalar a aplicacdo no seu te-
lemdvel (celular) ou tablet e, dependendo do modo de funcionamento da
aplicacdo, ter acesso a Internet a partir do seu dispositivo.
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Flexibilidade: A aprendizagem é ndo formal e centrada no
aprendiz, isto é, o aprendiz é quem decide quando e onde estudar. Nao
precisa cumprir um horario, nem estar num espaco fisico especifico, pois
a qualquer momento podera praticar um pouco, como numa fila de espera,
em viagens, no transporte piblico, num café, numa pausa do trabalho, etc.
O aprendiz aqui é autdbnomo, seguindo nova pedagogia e interacdo media-
da pelos dispositivos moéveis.

Capacidade de explorar contextos: O MALL permite intera-
gir com outros artefatos para proporcionar experiéncias individuais aos
utilizadores, além de criar experiéncias interativas de utilizadores sensi-
veis ao contexto e em ambientes diversos e adaptativos. Isto é, permite a
aprendizagem em qualquer contexto ou situacdo, possibilitando assim a
variacdo da escolha de expressoes formais ou informais, curtas ou longas,
entre outras possibilidades.

O MALL integra a vida real do aprendiz no aprendizado, encora-
jando e facilitando a interacdo deste com outros, e ainda estimulando a
criatividade. Além disso, as pessoas sdo motivadas positivamente pela tec-
nologia, que faz com que o aprendizado seja também uma diversao.

Na realidade, todas essas vantagens se aplicam de forma generali-
zada ao Mobile Learning (Aprendizagem Movel) e as outras aplicacoes
para dispositivos moéveis. Nao foi possivel identificar nenhuma vantagem
especifica e exclusiva para aplicagdes MALL, apontando assim uma lacu-
na na literatura.

Porém, tendo em conta as diversas possibilidades de funcionalida-
de dos dispositivos méveis modernos, o MALL permite ao utilizador pas-
sar por experiéncias de aprendizagem que ndo poderia passar nas outras
modalidades a distancia, nem na modalidade presencial, através do uso do
sistema de geo-localizacdo, fotografias, pesquisa por voz, tradutores onli-
ne (dudio ou texto), interacdo através de mensagens instantaneas, dudio ou
video com falantes nativos, visitas guiadas virtuais, entre outras possibili-
dades, sem sair do lugar e onde quer que ele esteja.

Assim, entendemos que a grande vantagem do MALL em relacao
as outras modalidades de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras é a
mobilidade, que dependendo do nivel do MALL, podera abranger o apren-
diz (utilizador), o dispositivo, e/ou a propria experiéncia de aprendizagem.

Limitacoes e desafios do MALL

De acordo com Manson e Rennie (2008), o MALL é um desafio
para educacdo, apesar das multiplas vantagens. Tém sido usados PDAs,
celulares (ou telemoveis), e outros dispositivos do género na educacgdo,
contudo num carater organizacional, administrativo e de suporte, ou seja,
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relacionadas com a aprendizagem, mas ndo aplicadas diretamente na
aprendizagem em si. Esses autores apresentaram algumas desvantagens
dos dispositivos méveis para a aprendizagem, no geral:
» Capacidade de armazenamento limitada;
* Necessidade de recarregar bataria com muita frequéncia;
» Sdo menos robustos do que computadores;
* Quando muitos utilizadores usam a rede sem fios, a largura de banda
pode degradar;
+ Caso ndo for utilizado de forma adequada pode ocorrer perda de dados;
» Nao garante uma boa avaliacdo, visto que, com o acesso a Internet, os
aprendizes poderdo copiar / trapacear;
+ Ecras (ou telas) pequenos, limitando o tipo e quantidade de informacao,
fazendo com que a navegacdo seja incémoda, e /ou as expressdes sejam
abreviadas, podendo dificultar maior explicacdo e melhor compreensao,
além de fatigar a visdo na leitura;
* Teclado limitado, podendo ndo conter todos os simbolos necessarios,
ou desconfortaveis para escrever longos textos, na producdo escrita por
exemplo
Brown (2009) aponta ainda que o uso de dispositivos moveis
levanta questoes que se relacionam com a implementacdo da tecnologia,
ou seja, hardware e software. Com base em pesquisas anteriores sobre
aplicacdes méveis de aprendizagem, a autora afirma que foram revela-
das preocupacdes em relacdo a propriedade do dispositivo, a vida da ba-
teria e a conectividade de rede, e que essas preocupagdes podem afetar
significativamente os resultados de aprendizagem dos alunos.
As desvantagens acima apresentadas, hoje em dia, ndo sdo tdo re-
levantes quanto eram na época em que foram identificadas, visto a rapida
e crescente evolugdo dos dispositivos moveis e o aparecimento de tablets.

Diretrizes para o design de um mall para a lingua
cabo-verdiana

Baseando-se em Gongalves (2003), a presente investigacdo cien-
tifica é de natureza qualitativa, cuja finalidade é de compreender e inter-
pretar o fendmeno, neste caso o MALL, considerando perspectivas de va-
rios autores, para gerar conhecimentos que serdo posteriormente utilizados
na geracao de um produto, ou seja, o protétipo e posteriormente uma apli-
cacdo de aprendizagem da lingua cabo-verdiana para dispositivos moveis.

De acordo com seus objetivos, estamos diante de uma pesquisa
exploratoria, pois pretende-se aqui recuperar informacdes disponiveis, re-
alizando levantamentos bibliogréficos, a fim de desenvolver e esclarecer
ideias acerca do MALL, conhecer fatos e fendmenos relacionados ao mes-
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mo, oferecendo assim uma visdo panoramica e uma primeira aproximacao
ao tema, visto que este é ainda pouco explorado, buscando ainda fornecer
subsidios para uma futura pesquisa de campo.

Ainda, segundo a citada autora, quanto as fontes de informacdo,
esta investigacdo classifica-se como uma pesquisa bibliografica, com o in-
tuito de desvendar, recolher e analisar as principais contribui¢bes para a
investigacdo. Relativamente aos procedimentos de recolha de dados, trata-
se de um levantamento bibliografico, obtendo informacédo através de li-
vros, artigos, relatérios de pesquisas, entre outros documentos, e de uma
pesquisa de levantamento, visto que para uma melhor compreensao do
ponto de vista do publico-alvo foi aplicado um questiondrio online, cujas
respostas foram tabuladas e analisadas com auxilio da ferramenta estatisti-
ca Excel.

O publico-alvo da pesquisa sdo pessoas, cuja lingua materna ndo é
a lingua cabo-verdiana, que poderdo ter algum interesse, seja cultural, so-
cial, educacional, de negdcios ou outro, em aprender esta lingua. A amos-
tra para os registros deste estudo é constituida por estudantes e professores
de diversas areas de conhecimento da Universidade Estadual de Campi-
nas, com maior énfase nas areas de Linguistica Aplicada e TIC, membros
de grupos culturais brasileiros de descendéncia africana como a Casa Cul-
tural Taind e a Casa Cultural Fazenda Roseira, alunos que frequentam cur-
sos de lingua estrangeira e outras pessoas escolhidas de forma aleatéria no
territorio brasileiro (Sdo Paulo, Santo André, Campinas e Rio de Janeiro).

Pretendemos aqui oferecer diretrizes para o design e desenvolvi-
mento de uma aplicacdo MALL para a comunicacgdo, incluindo igualmente
elementos do MALL para contetdo, tutorial e criacdo, levando em consi-
deracdo a mobilidade do dispositivo, do aprendiz e das experiéncias de
aprendizagem.

Funcionalidades

As funcionalidades sugeridas para esta aplicacdo sao:

* Licoes utilizando audio somente, ou audiovisuais (video- aulas) com e
sem legenda, permitindo assim que ndo seja sempre necessario a utiliza-
¢do das maos nem visualizagdo do ecr3;

» Atividades (exercicios) orais referentes a compreensdo oral, fala e vo-
cabulérios utilizando sistema de reconhecimento de voz, permitindo igual -
mente atividades que ndo necessitam a utilizacdo das maos nem observa-
¢do constante do ecrd;

« Sistema de gamificagdo?, incluindo jogos contextualizadas as situagdes
provaveis do utilizador, onde é preciso passar niveis para desbloquear ou-

*Uso de técnicas caracteristicas de videojogos em situagdes do mundo real.
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tros jogos, a fim de motivar e engajar os aprendizes;

+ Sistema de recompensa, que permite ao utilizador escolher sua recom-
pensa ao finalizar médulos de atividades;

» Sistema de notificacdo, lembrando ao utilizador que deve praticar, a
fim de estimular os aprendizes para a pratica da lingua;

» Forum e video-chat para a interagdo e troca de experiéncias com outros
aprendizes e nativos da lingua, utilizando o conceito de tandem®, assim
cabo-verdianos poderdo aprender outras linguas;

» Uso do calendario para fins de identificacdo de dias especiais (feriados
por exemplo) e propor atividades e li¢cdes contextualizadas;

+ Sistema de posicionamento geografico (GPS) para fins de identificacdo
da localizacdo do utilizador e sugerir atividades contextualizadas;

» Teste de conhecimento para identificar o nivel do utilizador e sugerir li-
cOes e atividades;

» Pesquisa por voz, utilizando palavras-chaves para a navegacao entre as
li¢es, atividades, jogos, forum e video-chat.

Estilo de interacao

O estilo de interacdo deve ser instrumental para dispositivos mo-
veis de tamanhos reduzidos. A interface inicial orientada por menus deve
estar disponivel para a escolha da variante da lingua cabo-verdiana que se
pretende aprender, e ainda para a escolha do contexto e da situacao.

Para que os menus ndo ocupem muito espaco no ecrd do disposi-
tivo movel, que ja é limitado, devemos utilizar a técnica de categorizacdo
hierarquica das opc¢des com no maximo dois niveis de hierarquia, na for-
ma de uma sequéncia de interfaces, para agrupar e apresentar as opgoes de
menus, prestando atencdo na escolha dos nomes dos grupos e de cada op-
cdo, para que reflitam as metas e tarefas do utilizador.

Para os exercicios e atividades, propomos a linguagem natural,
icones e manipulacdo direta. A aplicacdo deve fornecer as explicacdes na
lingua base, a partir da sua base de conhecimento, e permitir que, em algu-
mas atividades, os utilizadores respondam na lingua cabo-verdiana, utili-
zando reconhecimento de voz e possibilitando expressdes equivocas. Ou-
tras atividades, jogos ou exercicios devem, simultaneamente, utilizar ico-
nes e possibilitar manipulagao direta sobre os objetos da aplicacao.

*Tandem é uma forma de aprendizagem colaborativa de linguas em que o foco de aprendi-
zagem ¢ a comunicagdo e o trabalho em pares (Mayrink e Albuquerque-Costa, 2013).
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Principios de usabilidade e de design

Consistem em todos os principios destinados aos dispositivos e
aplicacdes moveis e nas diretrizes especificas para a aprendizagem, que se
adaptam a aprendizagem de linguas no contexto sociocultural. O design
deve utilizar uma abordagem centrada no utilizador, suas necessidades,
aspetos cognitivos e preferéncias.

1. Possibilitar a utilizacdo de atalhos aos utilizadores frequentes: a
medida que o utilizador aumenta a frequéncia de utilizacdo da aplicagdo, o
desejo de reduzir o niimero de opera¢des para aumentar o ritmo da intera-
¢do também aumenta, principalmente em dispositivos mdveis, onde o
tempo € muitas vezes mais critico.

Portando, a reducao do niimero de operacdes necessarias para rea-
lizar tarefas frequentes ou repetitivos é um fator chave na facilidade de
utilizagdo de dispositivos méveis. Pode-se fazer isso através de comando
utilizando reconhecimento de voz.

2. Oferecer feedback (retorno) informativo: para cada acao de
operador deve haver algum sistema de retorno, como por exemplo, um
som quando for pressionada uma tecla, ou uma mensagem de erro quando
é recebida uma entrada invalida. As mensagens devem ser substanciais e
compreensiveis para os utilizadores.

Corbett e Anderson (Brown, 2009) compararam trés tipos de
feedback: feedback imediato com correcdo imediata de erros, sinalizagdo
de erro imediato com controlo do estudante na correcao de erros, e feed-
back sobre a demanda com a correcdo de erros controlada pelo estudante.
O resultado da pesquisa foi que estudantes com feedback imediato produ-
ziam melhor resultado, concluindo que a orientacdo explicita do tutor traz
mais beneficios aos alunos. Portanto, o tipo de feedback sugerido para este
caso é o imediato.

3. Suporte de controle interno: visto que os utilizadores, normal-
mente, desejam ter o controle do sistema para que este responda as suas
acoes, as aplicacdes devem ser concebidas de tal forma que os utilizadores
iniciem a acdo em vez de responder a esta.

4. Projetar didlogos para produzir término: as sequéncias de acao
devem ser organizadas em grupos com um comego, meio e fim, e os utili-
zadores devem sentir-se satisfeitos pela realizacdo e conclusdo de cada ta-
refa.

5. Coeréncia: a coeréncia assume uma dimensao adicional com as
aplicagdes moveis, pois os utilizadores devem ver e sentir familiaridade
através de multiplas plataformas e dispositivos com os mesmos fins. Por
exemplo, os nomes de interfaces, esquemas de cores e aparéncias de dia-
logo devem ser idénticas em todos os dispositivos. Levando em considera-
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¢do a frequente necessidade de uso intercalado entre diferentes tipos de
dispositivos, deve haver coeréncia entre estes.

6. Inversdo de acGes: permitir facil inversdo (voltar atras) de
acoes, procurando armazenar os estados de eventos passados para futuros
rastreamentos. No entanto, deve-se suspeitar da comunicagao sem fios na
utilizacdo de aplicagcdes méveis, pois nem sempre a conectividade de rede
é boa, levando a perdas de informacao.

7. Prevencdo e tratamento de erros: a necessidade da prevencao e
do tratamento de erros em interfaces moveis se torna mais critica devido a
maior rapidez no ritmo dos acontecimentos no seu tipo de ambiente.
Deve-se levar em consideragdo que os dispositivos menores fazem da pro-
ximidade dos botdes mais de um problema potencial. Nada deve prejudi-
car potencialmente o desencadeamento de uma operacao facil como ligar /
desligar.

8. Reduzir a carga da memoria de curto prazo do utilizador: deve-
se preferir funcdes baseadas em reconhecimento em vez de utilizar moda-
lidades que requerem memorizacdo. As interfaces devem ser concebidas
de tal forma que ndo exija muita memorizagdo por parte dos utilizadores
durante a execugdo das tarefas, pois no ambiente mével, o utilizador pre-
cisa lidar com mais distracoes do que em outros ambientes. As atividades
correntes do utilizador devem prevalecer as funcionalidades do dispositi-
vo, impedindo assim que estas sejam suspendidas involuntariamente para
outras interacGes com o dispositivo. Neste caso, notificacdes em formato
de som sdo mais adequadas.

9. Design para contextos multiplos e dindmicos: A utilizagdo das
aplicacoes maéveis pode implicar um niimero significativo de pessoas, ob-
jetos e atividades disputando a atencdo do utilizador, além da aplicacdo e
do dispositivo em si. Ainda, assim como as condi¢des ambientais podem
mudar dependendo da localizacao, hora do dia e temporada, a usabilidade
ou adequacao da aplicacdo devera mudar de acordo com fatores de situa-
cOes diferentes. Assim, para diferentes contextos, permitir operagées com
0, 1, ou 2 maos, por exemplo, torna-se extremamente importante para a vi-
abilidade da interface.

Para resolver o problema da mudanca de contextos e aumentar a
usabilidade e acessibilidade das aplicagdes num ambiente dindmico, pode-
se implementar a consciéncia do contexto e funcionalidades de auto adap-
tacdo, onde as aplicagOes sdo adaptadas automaticamente ao ambiente atu-
al dos utilizadores, utilizando dispositivos que derivam entradas a partir
do utilizador, indiretamente, permitindo operacoes simples ou que ndo re-
quer uso de maos, e possibilitando aos utilizadores a configuracdo da sai-
da de acordo com suas necessidades e preferéncias (tamanho do texto, bri-
lho, cores, etc.).
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10. Design para pequenos dispositivos: tendo em conta que a tec-
nologia continua a evoluir, as plataformas méveis vao continuar diminuin-

do de tamanho e incluir itens como pulseiras, anéis, brincos, botdes e cha-
veiros. Podem ser necessarias técnicas novas ou modificadas de interacdo
para superar as limitagoes fisicas, como, por exemplo, permitir selecionar
palavra em vez de exigir entrada de texto. A entrada de voz é uma alterna-
tiva viavel para dispositivos muito pequenos para suportar botdes, assim
como o som também pode ser utilizado para a saida, substituindo os textos
ou gréficos.

11. Design para atencdo limitada e dividida: visto que, normal-
mente, os utilizadores de dispositivos méveis precisam muitas vezes se
concentrar em mais de uma tarefa, a aplicacdo mével ndo pode ser o ponto
focal de atividades atuais do utilizador. Portanto, as interfaces para dispo-
sitivos moéveis precisam ser desenhadas de forma a exigir o minimo de
atencdo possivel dos utilizadores.

Para tal, pode-se conceber aplicagdes que ndo requerem maos e/
ou olhos para a interacdo, a fim de proporcionar a maior acessibilidade e
liberdade de movimento durante a interacdo, utilizando entradas e saidas
através do som.

12. Design para a interacdo “Top-Down” (de cima para baixo): os
dispositivos méveis com pequenos ecras tém limitacdes relativas a quanti-
dade de informacges que podem apresentar simultaneamente. A leitura de
grande quantidade de informacdo a partir de tais dispositivos pode exigir
muita interacdo de deslocamento (subir descer no ecrd) e forte concentra-
cdo. Para reduzir distracdo, interacdes e potencial sobrecarga de informa-
cdo, a melhor maneira de apresentar a informacdo pode ser por meio de
mecanismos de varios niveis hierarquicos, assim o utilizador podera deci-
dir quais tarefas, conteddos e niveis de detalhes pretendem aceder.

13. Design para a velocidade e recuperacdo: as aplicagdes madveis
devem permitir que sejam parados, iniciados, e retomados com pouco ou
nenhum esforco. Ainda, devem ser instaladas rapidamente e funcionar da
mesma forma. As limitagdes de tempo precisam ser levadas em conta na
disponibilidade inicial e velocidade de recuperacdo nos dispositivos e
aplicacdes méveis. Quando o tempo é critico, esperar alguns minutos para
uma aplicagao iniciar, pode ndo ser muito interesse para o utilizador. Ten-
do em conta os diferentes contextos em que os dispositivos méveis sdo
utilizados, os utilizadores podem precisar alterar ou aceder rapidamente
outras funcdes ou aplicacdes, salvando de forma rdpida e segura qualquer
trabalho ja realizado, a fim de retoma-lo mais tarde, sem qualquer perda.

14. Possibilitar a personalizacdo: deve-se fornecer aos utilizadores
a capacidade de alterar as configuracdes, pois os dispositivos mdveis, por
sua natureza, sao mais pessoais. Enquanto os telefones tradicionais e com-
putadores de mesa podem muitas vezes ser compartilhados entre diferen-

108



tes utilizadores, um dispositivo mével é normalmente utilizado apenas por
uma pessoa. Por isso, é mais provavel que o utilizador queira personalizar
o dispositivo e suas aplicagdes de acordo com os seus padrdes de utiliza-
cdo, niveis de habilidade, necessidades e preferéncias.

15. Design para o prazer: as aplicacdes devem ser visualmente
agradaveis e divertidas, bem como utilizaveis, pois apesar da funcionali-
dade e da usabilidade serem pontos chaves para o sucesso de aplica¢des
moveis, outros fatores como a estética também influenciam numa expe-
riéncia de utilizador agradavel com os dispositivos méveis. Karlsson e
Djabri, citados em Gong e Tarasewich (s.d) fizeram uma investigacdo da
"estética em uso", definindo essa expressdo como a interacdo dindmica
que busca uma resposta afetiva positiva do utilizador, onde a cor e a sua
manipulacio sdo consideracoes importantes para interfaces visuais.

No caso de duas aplicagdes possuirem funcionalidades e usabili-
dades idénticas, ird destacar-se o mais atraente, de alguma forma, pois se-
gundo Donald Norman, igualmente citado em Gong e Tarasewich (s.d), a
emocao atua em grande parte na nossa interacdo com os objetos. Ainda, os
tipos de atividades devem ser diversificados regularmente, a fim de evitar
monotonia; a aplicacdo deve permitir segmentacdes e ajuste de contetidos
apresentados no ecra.

16. Facilidade de utilizacdo, aprendizagem e memorizacdo: deve-
se possuir fontes (tipos de letra) simples, que facilitam a leitura e compati-
veis com todos os sistemas operativos iOS e Android. Segundo Brown
(2009), representacdes na resolucdo de problemas de matematica permi-
tem que os alunos a organizem, registem e comuniquem ideias. Concorda-
mos que na aprendizagem de linguas, o uso de representacGes pode ser
igualmente muito importante, possibilitando uma melhor abordagem con-
textualizada de aprendizagem.

17. Flexibilidade: o utilizador devera ser capaz de baixar modulos
da aplicacdo individualmente, dependendo dos contextos e variantes da
lingua pretendidos, ou baixar a aplicacdo completa. A aplicacdo devera
permitir ao utilizador o acesso e uso em modos offline e online, com e sem
registo ou autenticacdo; permitir ao utilizador escolher uma li¢dao/ativida-
de ou fazer teste de nivel para que a aplicacdo sugira ligdes/atividades;
permitir iniciar ou parar qualquer tarefa a qualquer momento e retomar
quando e onde desejar, indicando onde o utilizador tinha parado; possibili-
tar personalizagdo da aplicacao.

18. Compatibilidade: a aplicagdo deve ser compativel e adaptavel
aos dispositivos mdveis como smartphone e tablet, adotados principal-
mente dos sistemas operativos iOS ou Android.
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Abordagem de ensino-aprendizagem e conteudo do MALL

De acordo com os objetivos de aprendizagem da lingua, estrita-
mente oral orientada para a compreensdo, fala e desenvolvimento de habi-
lidades para uso da lingua dentro dum contexto sociocultural, propomos a
abordagem de aprendizagem sociocultural, com foco na oralidade (com-
preensao e fala) e vocabulario de forma contextualizada.

O contetdo ideal para essa aplicacdo deve incluir cada uma das
variantes de todas as ilhas e localidades através de situagGes que represen-
tam a cultura cabo-verdiana, por exemplo, as expressdes utilizadas pelas
batucadeiras da ilha de Santiago.

Consideracoes finais

A lingua cabo-verdiana possui sistema linguistico e estrutura pro-
pria. Passou por varias geracoes, porém esta ainda em fase de desenvolvi-
mento, tendo um longo percurso a percorrer a fim de padroniza-la e ofici-
alizé-la, sem perder as variantes de cada ilha. Isso devera ser realizado
mediante um estudo aprofundado da lingua falada e escrita pela populagdo
de Cabo Verde em geral, evitando assim opinides pessoais e tentativas de
imposicao de regras e variantes de uma minoria.

Da mesma forma, deve-se pensar numa reestruturacdo no sistema
de educacdo desde o ensino basico até aa superior, a fim implementar um
ensino bilingue, tratando as duas linguas (portuguesa e cabo-verdiana)
com igual rigor. Deste modo sera possivel estruturar um sistema de ensino
de linguas para estrangeiros com maior eficacia. Até 14, a melhor aborda-
gem de ensino a ser implementada é a sociocultural com énfase na orali-
dade (compreensao e fala), apresentando aspetos sociais e culturais.

As perspectivas do MALL consistem em diferentes niveis, onde o
nivel mais profundo é o capaz de explorar e aproveitar ao maximo as fun-
cionalidades, possibilidades, facilidades e vantagens dos dispositivos utili-
zados em diferentes situacOes e contextos na aprendizagem de linguas.
Quanto mais essas funcionalidades, possibilidades, facilidades e vanta-
gens dos dispositivos sdo exploradas e aproveitadas na aprendizagem de
linguas, mais vantajoso fica 0 MALL, marcando assim sua diferenca com
as demais modalidades de ensino-aprendizagem de linguas.

As limitagoes dependem do objetivo de aprendizagem e estas po-
dem ser superadas, pois muitas das limitagdes existentes no passado ja nao
fazem sentido hoje, e a escolha da modalidade de aprendizagem de lin-
guas deve depender do objetivo do aprendiz, suas necessidades, condi¢Ges
materiais, disponibilidade, entre outros aspetos.
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Relativamente ao design e usabilidade, um MALL ndo deve ser
uma versdo em formato miniatura de uma aplicacdo para computadores,
mas sim uma criacdo com carateristicas especificas, aproveitando ao
maximo as vantagens e beneficios Unicos que os dispositivos mdveis e
seus contextos proporcionam, tendo em especial consideracdo o tamanho
dos dispositivos que continuam a diminuir. Ainda, este deve seguir uma
abordagem centrada no aprendiz, situada, materializada, de aprendizagem
informal, que debruca sobre a autonomia e acdo, e que permite o desen-
volvimento da competéncia intercultural.

O MALL ainda possui grandes lacunas na literatura, principalmen-
te em nivel de design e usabilidade, devendo ainda ser estudado de forma
interdisciplinar, por profissionais das areas de Linguistica Aplicada, Edu-
cacdo, Sociologia, Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, e Inteli-
géncia Artificial no caso do iMALL (MALL Inteligente), pois s6 assim 0
resultado atingird com sucesso as necessidades e objetivos desses concei-
tos.

Visto que se trata de uma pesquisa de carater exploratoria e quali-
tativa, esta podera servir de base para abrir caminho para futuros traba-
lhos, entre os quais uma pesquisa de campo incidente sobre um publico-
alvo amplo a fim de realizar uma andlise mais profunda e detalhada, ela-
boracdo de um modelo conceitual, design e desenvolvimento de um apli-
cativo MALL/iMALL para a lingua cabo-verdiana.

Referéncias

BROWN, Q. Mobile Intelligent Tutoring System: Moving Intelli-

gent Tutoring Systems off the Desktop. Philadelphia,Drexel University,
2009.

CCITPCV, Camara do Comércio Industria e Turismo Portugal Cabo Ver-
de. Cabo Verde: Tecnologias de Comunicacdo. 2014. [Em linha] Dispo-

nivel em: <http://www.portugalcaboverde.com/news_detail.php?id=474>.
Acesso em: 17 jun. 2015.

GONG, J.; TARASEWICH, P. Guidelines for handheld mobile de-
vice interface design. College of Computer and Information Science,
Northeastern University, Boston: USA, (s/d).

HOLM, J. A. Pidgins and Creoles. v. 2, Reference Survey. Cambridge
language surveys, Cambridge University Press, 1989.

111


http://www.portugalcaboverde.com/news_detail.php?id=474

MASON, R.; RENNIE, F. E-Learning and Social Networking Hand-
book: Resources for Higher Education. London: Routledge, 2008.

MATTES, M.; THEOBALD, P. Ensino de Linguas. Questoes Prati-
cas e Tedricas. Fortaleza: UFC, 2008.

Nielsen Social Media Report. [Em linha], 2012. Disponivel em:_<http://

www.nielsen.com/us/en/insights/reports/2012/state-of-the-media-the-soci-
almedia-report-2012.html/>. Acesso em: 30 mai. 2015.

PEGRUM, M. Mobile Learning. Languages, Literacies and Cultures.
Graduate School of Education, The University of Wester Australia, 2014.

PETIT, T.; SANTOS, G. L. A aprendizagem ndo formal da lingua estran-
geira usando o smartphone: por qué voltamos a metodologias do século
XIX?. Aprendizagem mével dentro e fora da escola. In: 5° SIMPOSIO HI-
PERTEXTO E TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO. 1° COLOQUIO IN-
TERNACIONAL DE EDUCACAO COM TECNOLOGIAS, 2014, Per-
nambuco Anais... Pernambuco. Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), 2014.

PINTER, R.; DESSEWFFY, T. Information Society - From Theory
to Political Practice. 1. ed. Budapest: Gondolat - Uj Mandéatum, 2008.

SAVAZONI, R.; COHN, S. Cultura Digital.br. Rio de Janeiro: Beco
do Azougue, 2009.

UTI, Unido International de Telecomunicacio. The world in 2015. ICT
Facts & Figures. Place des Nations. Geneva Switzerland, 2015.

112


http://www.nielsen.com/us/en/insights/reports/2012/state-of-the-media-the-socialmedia-report-2012.html
http://www.nielsen.com/us/en/insights/reports/2012/state-of-the-media-the-socialmedia-report-2012.html
http://www.nielsen.com/us/en/insights/reports/2012/state-of-the-media-the-socialmedia-report-2012.html

VII

Vivéncias cabo-verdianas: reflexoes,
aprendizagens e um giro decolonial

Mirian Lucia Gongalves

O texto que apresento a seguir tem como objetivo narrar a expe-
riéncia de quem fez a opgdo de, em um intercambio para a pesquisa de
doutorado, pisar em terras africanas a fim de se aproximar das histoérias e
culturas africanas que se entrelacam com as histérias e as culturas brasilei-
ras e, portanto, afro-brasileiras.

O interesse por Africa surgiu ao me interessar e me debrucar so-
bre relacGes étnico-raciais e sobre as Politicas de Ac¢ao Afirmativa volta-
das ao povo negro brasileiro e, assim, apés caminhos tortuosos de buscas
de delineamentos para uma tese, ter proposto como objetivo de pesquisa
para o doutoramento analisar se e como alguns cursos de Pedagogia im-
plementaram o disposto nas Leis 10.639/03"' e 11.645/08° que tornam
obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos
curriculos[3]. Para tanto, entendi ser importante compreender as Historias
e Culturas africanas em seu lugar originarias e a partir das narrativas de
seus proprios atores, sem passar pela interlocucdo de autores eurocéntricos
como ¢ feito de costume.

Desta forma, busquei a insercdo na cultura e histéria africanas em
Cabo Verde, pais insular do continente, a fim de fazer os levantamentos
possiveis que fossem capazes de langar luzes ao aprimoramento do estudo
de Historias e Culturas Africanas no Brasil a fim de que se coloquem

'A Lei 10.639/03 alterou os artigos 26-A, 79-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9.394 de 1996 determinando que nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e
Cultura Afro-Brasileira. Os contetidos devem abranger, dentre outros, o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos.

’Em 2008 a Lei 11.645 altera novamente o artigo 26-A incluindo o estudo da Histéria e
Cultura Indigena.
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como “resisténcia epistemolégica” para um “pensamento pés-abissal®”
(SANTOS, 2007).

O intercdmbio deu-se no dmbito do Edital Santander 034/2016 e,
para concorrer a0 mesmo, recorri ao auxilio das Professoras Doutoras Dé-
bora Mazza e Nima I. Spigolon que tdo prontamente me colocaram em
contato com a Professora Doutora Gertrudes Oliveira da Universidade
Jean Piaget de Cabo Verde (localizada na capital Praia, Ilha de Santiago),
que me auxiliou com os documentos necessarios para inscricdo e seguinte
aprovacdo para usufruir de uma bolsa parcial que cobriria os gastos com
passagem, seguro-satide e moradia.

Assim, embarquei no dia 18 de outubro de 2016 com destino a
Cabo Verde na Africa, vivéncia que relato nas paginas a seguir.

A chegada: descobertas

Embarcar em um avido para cruzar o Atlantico era uma experién-
cia da qual eu nunca havia desfrutado e nem mesmo imaginado realizar.
Uma travessia — termo que empresto dos relatos da Professora Nima I.
Spigolon — que embora longa, ndo durou o tempo necessario para que eu
me desse conta de que estava no lado leste do Oceano. Perceber-me em
um novo territério com especificidades proprias foi um movimento de
descobertas que vivenciei com todos os sentidos: tato, olfato, paladar, vi-
sdo e audicao.

Desembarquei em Praia, capital de Cabo Verde, depois de quase
24 horas de viagem entre voos e escala. Ao sair do avido ja senti o calor
umido do clima tropical semidesértico — “vou gostar disso” foi o que pen-
sei. A Universidade Jean Piaget, ndo apenas em minha chegada, mas du-
rante toda a minha estadia foi sempre atenciosa e tive a honra de ser re-
cepcionada, ainda no aeroporto, pelo Reitor da Universidade, Wlodzimi-
erz Szymaniak, que aguardava também por um professor de Portugal que
chegara no mesmo voo.

Hospedei-me em uma das casas dentro do campus da Universida-
de e dai em diante comecei a construir um lar, lagos de amizade e uma ro-

* O pensamento abissal explica a divisdo desde a colonizagdo, até a contemporaneidade,
em linhas abissais que dividem o mundo em “deste lado da linha” e “do outro lado da li-
nha”, no qual o outro lado da linha desaparece como realidade e torna-se inexistente. “A
caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenca nos
dois lados da linha” (SANTQOS, 2007, p. 71). O pensamento abissal ndo ocorre ao acaso,
mas € institucionalizado por meio das universidades, centros de pesquisa, escolas e as so-
fisticadas linguagens técnicas da ciéncia que torna a exclusdo simultaneamente racial e ine-
xistente que considera o “outro lado da linha” como subumanos e, portanto, sequer candi-
datos a incluséo social. “A negacdo de uma parte da humanidade é sacrificial, na medida
em que se constitui a condi¢do para que a outra parte da humanidade se afirme como uni-
versal” (SANTOS, 2007, p. 76).
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tina que incluia além das aulas, estudos, passeios e o cuidado com dois ca-
chorros — Revlon e Castanha — que foram meus fiéis companheiros duran-
te os dois meses e dez dias que vivi em Praia.

A comunicacdo, de forma geral, aconteceu de maneira bastante
facil. A lingua oficial do pais é o portugués com aquele sotaque que nos
remete aos nossos colonizadores portugueses. No entanto, grande parte da
populacdo se comunica através do crioulo cabo-verdiano, lingua materna
no pais e, apesar, de ter uma relagdo forte com o portugués, muitas vezes
presenciei didlogos dos quais compreendi pouco ou nada do que se dizia.
Durante o periodo pude aprender que o crioulo tem diversas ramificacdes
entre os paises africanos de lingua portuguesa e até mesmo entre as ilhas
de Cabo Verde.

Meus vizinhos, majoritariamente guineenses, estavam sempre
prontos a me ajudar e a me fazer companhia, desde o entendimento da
nova moeda que eu deveria administrar — os escudos cabo-verdianos, — as
compras no supermercado, praia e algumas saidas sem rumo em que pude
conhecer a cidade real, para além de um turismo plastificado. Conheci bo-
tecos escondidos em vielas no qual geralmente havia uma televisado ligada
com programas brasileiros sendo exibidos.

A universidade Jean Piaget é pequena, mas muito acolhedora! Lo-
caliza-se numa regido com casas grandes e prédios modernos que se dife-
renciam da maioria das moradias, mais simples e humildes, da cidade de
Praia. J& na segunda semana na universidade, ministrei uma aula para a
turma de Enfermagem: Direitos Humanos e Bioética, disciplina que parti-
cipei esporadicamente, sempre que pude auxiliar em questdes como Direi-
tos Humanos e Etica. Entretanto, meu trabalho de estagio aconteceu de
fato na disciplina “Abordagens Interculturais” para o 4° da turma do curso
de Traducdo e Interculturalidade que estava sob a responsabilidade da
Professora Doutora Gertrudes que, além de me acolher nas atividades aca-
démicas, acolheu-me também em passeios em que pude conhecer um pou-
co mais da Ilha de Santiago, suas culturas e histérias.

A sala de aula é sempre um espaco que me encanta e mantém ace-
sa a chama das possibilidades de construcao e reconstrucao de um mundo
melhor. Poder trabalhar interculturalidade a partir de uma vivéncia inter-
cultural concreta e real foi uma pratica ao encontro do que Walsh (2001,
p. 10-11) apud OLIVEIRA, CANDAU, 2010) denomina interculturalida-
de:

Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagdo e
aprendizagem entre culturas em condi¢oes de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade. Um intercambio que se constréi entre
pessoas, conhecimentos, saberes e préticas culturalmente diferen-
tes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua dife-
renca.
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Quando a saudade apertava e precisava me sentir um pouco mais
proxima do Brasil a televisdo era um meio bastante eficaz, mas que me
acenderam novas reflexdes sobre nossas produces artisticas e jornalisti-
cas. Isto porque em Cabo Verde héa basicamente trés canais de televisao
em sinal aberto: a estatal RTC (Radiotelevisdao Cabo Verde) que possui a
TCV (televisdo Cabo Verde) e a RCV (Radio Cabo Verde) e exibe nove-
las brasileiras geralmente nos horarios das 19h e das 21h, além dos hora-
rios de reprise no periodo da tarde ou madrugada; a Record TV Cabo Ver-
de que, além da programacao local, exibe alguns programas como “Balan-
co Geral” e também algumas novelas de origem brasileira e, por fim, a Ti-
ver Cabo Verde (televisdao independente de Cabo Verde) que também es-
tava exibindo uma novela brasileira no horario das 21 horas. Desta forma,
os cabo-verdianos tém uma aproximacao bastante forte com o Brasil pelas
histérias contadas nas novelas que constroem um imaginario nem sempre
verdadeiro acerca da realidade brasileira — “Ndo hd negros no Brasil”
disse-me um taxista! — como ainda na narrativa sensacionalista de alguns
jornais da Record TV que exibem noticias que exploram tao somente e de-
masiadamente a violéncia cotidiana — “Tinha vontade de ir ao Brasil, mas
14 é muito perigoso, é bala perdida, assalto, eu vejo no jornal, é muito pe-
rigoso [...]” relatou-me outro motorista de taxi.

Qual o retrato brasileiro que exportamos através das nossas pro-
dugoes televisivas? O levantamento com cerca de 70% das telenovelas
brasileiras, realizado por Joel Zito Aradjo (2007) junto a um grupo de pes-
quisadores, mostrou que em mais de um terco destas, ndo apareceu ne-
nhum ator ou atriz negra, isso em um pais com mais de 50%* da popula-
¢do negra (que se autodeclara preta ou parda). Dai a ideia do taxista de
que “Ndo hé negros no Brasil”. A experiéncia permite afirmar ainda que a
representatividade televisiva brasileira é majoritariamente branca. Apre-
sentadores de jornais, programas de entretenimento, propagandas etc., tém
uma maioria esmagadora de pessoas brancas. Além disso, se no Brasil
programas sensacionalistas lucram com a exploragdo da tragédia humana,
exportados, constroem um imaginario de um Brasil tdo somente violento
que afasta o interesse em conhecer e desfrutar das iniimeras belezas natu-
rais e culturais que oferecemos.

Uma diferenca marcante entre a televisdo brasileira e a cabo-ver-
diana é a representatividade negra. Em Cabo Verde, nos programas locais
a representatividade negra é absoluta. Apresentadoras e apresentadores
dos telejornais e de programas de entrevistas, os videoclipes musicais exi-
bidos, as (poucas) propagandas, todos sdao protagonizados por pessoas ne-

* A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2014), realizada pelo IBGE
mostrou que em 2014 53,6% da populagdo brasileira se autodeclaram como negra (pardos
45% e pretos 8,6%), em 2004 este percentual era de 48,1% (42,2% de pardos e 5,9% de
pretos).
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gras. Além disso, a grande maioria de outdoors da cidade de Praia estava
representado por pessoas negras. Ao entender que representatividade im-
porta, imagino que seja menos dificil se desenvolver em uma sociedade no
qual é possivel se ver representada ou representado em jornalistas ou em
apresentadores diversos, em que é possivel assumir-se integralmente com
os cabelos da forma que lhe for conveniente, o que no Brasil® é um privi-
légio oferecido apenas as pessoas brancas.

Ainda na primeira semana fui também conhecer o mar. Em Cabo
Verde, a praia é chamada “praia-mar” porque tendo em vista que “Praia” é
o nome da cidade, se vocé solicitar ir a praia a um taxista, por exemplo,
ele provavelmente lhe levara até o “Plat6” (ou Plateau) que é o centro da
cidade de Praia. Enfim, em terras cabo-verdianas, mais especificamente
em Praia ou Tarrafal®, que foram lugares onde me deixei ser envolvida
pelo mar, o Oceano Atlantico tem aguas lindas, limpas, com muitas pedras
que sdo rodeadas por peixes diversos que nem sempre se intimidam com a
presenca humana e nadam com a gente! Na areia, diferente do Brasil, qua-
se ndo se vé cadeiras de praia, guarda-sol, vendedores ambulantes com
carrinhos, coolers com bebidas, ou os quiosques de praia. Apenas uma
bolsa com canga, protetor e uma garrafa com agua é o que a maioria das
pessoas leva para relaxar ou tomar um banho de mar. Durante a semana a
praia-mar € mais tranquila, embora seja sempre possivel encontrar alguns
banhistas, geralmente turistas, mas aos domingos a Kebra-Kanela, nome
da principal praia-mar da cidade, fica cheia de familias, grupos de jovens
e casais.

A culindria de Cabo Verde oferece pratos tipicos como a feijoada
cabo-verdiana que é feita com feijao manteiga, legumes e carnes de porco
e frango. Deliciosa. Outro prato bastante tipico é a cachupa, uma espécie
de cozido de feijao e/ou milhos estufados com legumes cozidos como ba-
tata ou banana e pode ainda ter acrescentada a receita carne ou peixe. A

%0 racismo no Brasil opera de diversas formas, e uma destas se dd pela negagdo a pessoa
negra de manter os cabelos da forma como preferir, estigmatizando e violentando simboli-
ca ou até fisicamente o considerado “fora do padrdo” (magro, branco, cabelos lisos). Desta
forma, ainda nos dias atuais sdo comum noticias como: “N&o consigo emprego por causa
do meu cabelo afro"
(https://estilo.uol.com.br/beleza/listas/nao-consigo-emprego-por-causa-do-meu-cabelo-
afro-veja-casos-de-racismo.htm);

“Colégio em Guarulhos pede que aluno corte cabelo crespo” (http://g1.globo.com/sao-pau-
lo/noticia/2013/12/colegio-em-guarulhos-obriga-menino-cortar-o-cabelo-crespo.html);
“Estagiaria negra é forcada a alisar o cabelo para preservar ‘boa aparéncia” (http:/www.-
pragmatismopolitico.com.br/2011/12/estagiaria-negra-e-forcada-alisar.html);

Made recebe notificacdo de coordenador para cortas os cabelos crespos dos filhos (http://
www.em.com.br/app/noticia/nacional/2016/06/21/interna_nacional,775244/coordenadora-

critica-cabelos-crespos-de-duas-criancas-em-escola-no-rj.shtml). Estas sdo algumas que
exponho para ilustrar o cendrio racista em que o Brasil ainda est4 colocado.

Tarrafal é uma cidade localizada ao norte da Ilha de Santiago.
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cachupa é servida de dois jeitos: com caldo ou refogada. Neste dltimo
caso ela é deixada descansando de um dia para outro e, ja sem caldo, é re-
fogada com cebola e servida com um ovo frito e linguica. Recomendo!

A descoberta que fiz com menos alegria foi acerca do machismo
exacerbado nos homens que parecem ndo compreender a possibilidade de
uma mulher estar sozinha e ousar ndo querer a companhia de um homem.
Ha forte a ideia da mulher como sexo fragil que precisa ter um homem ao
seu lado para cuidéa-la e protegé-la. O assédio, embora sutil, acontece em
todos os espacos: no taxi, no mercado, na rua, na praia-mar. H4 sempre
um “psiu” ou mesmo uma tentativa de conversa, ainda que haja recusa.

Por outro lado, a questdo de género era sempre abordada em re-
portagens exibidas nos programas televisivos locais. Os dados da violén-
cia baseada em género, de acordo com a pesquisa do Instituto Cabo Verde
para igualdade e equidade de género — ICIEG, mostram que em uma
amostra formada por 1333 mulheres de 15 a 49 anos, 22% sofreram vio-
léncia de algum tipo desde os 15 anos. Das 1333, 797 sdo casadas e des-
tas, 20% admitiram sofrer violéncia conjugal (emocional, psicolégica,
fisica e/ou sexual). O Instituto disponibiliza uma linha de atendimento
para dentincia de mulheres vitimas da violéncia, a linha SOS (800 1818).

Sobre esse assunto, tive a oportunidade de conversar com as fami-
lias que estdo comecando a se organizar em uma Associacdo de Pais e
Mestre da Escola Secundaria de Salineiro® sobre feminismo, explorando
os dados da violéncia de género. Enquanto as mulheres ouviam atentas e
estabeleciam didlogos com o tema, os homens, claramente incomodados,
encaravam-me com desconforto e alguns chegaram a se retirar da sala du-
rante a conversa.

A musica cabo-verdiana tem grandes nomes como Ceséria Evora
(1941-2011), cantora popular que teve o maior reconhecimento internaci-
onal da Histéria de Cabo Verde. Lang (2007) explica que Cesdria cantava
principalmente no dialeto do Norte ou barlavento crioulo da ilha de Min-
delo (onde nasceu) e contemplava toda a gama da cultura musical cabo-
verdiana, ndo apenas na dire¢do da morna’, mas da coladeira, do batuque e
do funand, géneros musicais cabo-verdianos.

Atualmente a cantora Mayra Andrade, destaca-se como um talen-
to musical de Cabo-Verde. Em seu site oficial® é possivel descobrir que
seu pai foi combatente na luta pela independéncia de Cabo-Verde, que
teve apoio de Cuba. Como havia receio pela saide da mae durante a gravi-

SLocalizada no Municipio de Ribeira Grande de Santiago (Cidade-Velha).

g provavel, entretanto, que a morna, o fado e o samba brasileiro tenham raizes comuns,
advindas de uma fonte distante, o lundum angolano. Ha evidéncias de que o lundum ja
existia em Boa Vista, uma das ilhas de Cabo Verde, no século XVII, tendo sido entdo leva-
do para o Brasil, de 14 para Lisboa e talvez de volta a Cabo Verde (LANG, 2007 apud
MORTAIGNE, 1997, p. 114-118).

8 http://www.mayra-andrade.com/biography/
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dez, partiu para ter a sua filha num pais irmado. Assim, Mayra nasceu em
Havana e adquiriu a nacionalidade cubana, mas passou o inicio da sua in-
fancia na cidade da Praia, em Cabo Verde. Depois, aos 6 anos de idade,
viajou com a sua mde e o seu padrasto, que era diplomata, para o Senegal,
Angola e Alemanha. Quando regressou a Cabo Verde aos 14 anos de ida-
de, comecou a cantar e ganhou uma medalha de ouro no concurso dos Jo-
gos da Francofonia em 2001, em Otava. Eu tive o privilégio de assistir a
um show (gratuito!) de Mayra Andrade em 11 de dezembro de 2016, no
Plat6 (centro da cidade), para a celebracdo de um ano da campanha Livres
& Iguais’.

Essas foram descobertas de quem ao chegar se tornou “estrangei-
ra”. Ja havia sido “estrangeira” em mim mesma, muitas vezes, tendo que
me revisitar e reconhecer para ser novamente nativa de mim, mas pela pri-
meira vez eu, de fato, podia me apresentar como alguém de fora do mun-
do me colocado a frente, e que me acolhia e me fazia entender cotidiana-
mente o significado de morabeza', a arte cabo-verdiana de bem receber e
acolher.

A vivéncia: aprendizagens significativas

Ao fazer a digressdao necessdria para a construcao desta narrativa,
percebo as aprendizagens que foram possiveis ao longo dos 70 dias em
que estive na Ilha de Santiago: histérias, culturas e vivéncias que seriam
impossiveis de descrever com as particularidades que s6 uma vivéncia é
capaz de desvelar, no entanto, faco a seguir o esforco de apresentar e com-
partilhar da forma mais leal que posso, os aprendizados sobre Amilcar Ca-
bral, As batucadeiras e 0 Mercado Sucupira.

Amilcar Cabral

A historia oficial do pais conta que os portugueses chegaram a
ITha de Santiago em 1460, e encontraram terras desabitadas, portanto,
ilhas virgens, que tdo logo se ocuparam em tomar posse e utilizar das mes-
mas praticas utilizadas nas demais col6nias: oferecimento de terras a por-
tugueses e exploracdo do povo escravizado trazido forcadamente de paises

Cabo Verde foi o primeiro pais africano a aderir 8 Campanha Livres & Iguais da ONU
que tem como objetivo promover a igualdade de lésbicas, gays, bissexuais e transgénero
(LGBT).

1 A palavra “morabeza” é uma categoria cultural, espécie de cordialidade crioula cabo-
verdiana, tida como uma das maiores marcas culturais do pais. Tal é a sua for¢ca como ex-
pressdo de uma originalidade cultural, que é de dificil correspondéncia vocabular ou tradu-
¢do para outra lingua, ganhando foro semelhante aquele reservado a palavra saudade na
lingua portuguesa (DE PINA, 2011).
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do continente africano as ilhas que eram também rota do mercado escra-
vocrata. Findou-se a escraviddo, mas ndo findou, nas terras cabo-verdia-
nas, a exploracdo da metrépole sob a colénia que, apenas em 1975, por
meio de luta armada inicialmente liderada por Amilcar Cabral teve sua in-
dependéncia proclamada.

E em meio a descoberta desta Histéria que conheco Amilcar Ca-
bral, marxista, revolucionario fundador e lider do PAIGC - Partido Africa-
no para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (fundado em 1956). A
partir da obra “Unidade de luta” (CABRAL, ANDRADE, 1976) pude
compreender um pouco mais a opressdao portuguesa e a luta empunhada
por Amilcar Cabral junto ao PAIGC para a independéncia de Guiné e
Cabo Verde.

A situacdo dos nossos povos, assim como a dos outros povos domi-
nados por Portugal, parece absurda. Os direitos fundamentais do
homem, as liberdades essenciais, o respeito pela dignidade humana
— tudo isso é desconhecido nos nossos paises. Enquanto que as po-
téncias coloniais aceitam, regra geral, o principio da auto-determi-
nacao dos povos e procuram, cada uma de sua maneira, encontrar
uma solucédo para o conflito que as opde ao povo dominado, o go-
verno portugués teima em manter o seu dominio e a sua exploracdo
sobre cerca de quinze milhdes de seres humanos, dos quais doze
milhdes sdo africanos'!

[...]

Um principio fundamental da nossa luta é que a nossa luta é a luta
do nosso povo, e 0 nosso povo é que tem que a fazer, e o seu resul -
tado é para 0 nosso povo.

O nosso povo esta, portanto, a lutar contra a classe colonialista ca-
pitalista portuguesa e, lutando contra ela, estd a lutar necessaria-
mente contra o imperialismo, porque ela é um pedago, embora pe-
quenino e mesmo podre, do imperialismo. Assim, nds sabemos
contra quem € que lutamos.

Mas noés enfrentamos o problema ndo sé da libertacdo, mas também
do progresso do nosso povo. E, nessa base, vemos logo que a nossa
luta ndo pode ser sé contra estrangeiros, tem que ser também contra
alguma gente dentro da nossa terra. O nosso povo tem que lutar ao
mesmo tempo contra os seus inimigos de dentro. Quem? Toda

" Trecho do Capitulo 3.2 denominado “A Guiné e as Ilhas de Cabo Verde face ao colonia-
lismo portugués” de Cabral (1978) e foi retirado do Relatdrio geral sobre a luta de liberta-
¢do nacional apresentado na Conferéncia das OrganizacGes Nacionalistas da Guine e das
Ilhas de Cabo Verde, realizada em Dacar de 12 a 14 de Julho de 1 961. [14]Foi a primeira
cidade do pais, onde chegaram os portugueses em 1460, tornando-se Ribeira Grande em
1462
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aquela camada social da nossa terra, ou classes da nossa, terra, que
nao querem o progresso do nosso povo, mas querem s6 O seu pro-
gresso, das suas familias, da sua gente. E por isso que dizemos que
a luta do nosso povo é contra tudo quanto seja contrario a sua liber-
dade e independéncia, mas também contra tudo quanto seja contra-
rio ao seu progresso e a sua felicidade.

Para Paulo Freire (1985), Amilcar Cabral foi um “pedagogo da re-
volucdo” porque encarnou perfeitamente o sonho de libertacdo de seu
povo e os procedimentos politicos pedagdgicos, para a realizacdo desse
sonho. Freire (1985) relata em palestra, apds retornar do exilio em meados
dos anos 80 (século XX), lamentar ndo o ter conhecido pessoalmente.

Pessoalmente, lamentavelmente, eu nunca pude encontrar Amilcar,
é uma das minhas frustragoes, eu gostaria de té-lo conhecido pesso-
almente. Mas conhecia seus trabalhos e fiz a leitura de alguns de
seus textos. Dediquei-me muito a leitura de seus textos quando,
apos a libertacao da Guiné Bissau, Cabo Verde e demais paises, re-
cebi um convite do Governo da Guiné Bissau para, com uma equi-
pe com a qual eu trabalhava, na época em Genebra, dar uma contri-
buicdo ao povo Guineense e também Cabo Verdiano. Entdo naque-
la época uma das exigéncias que noés nos fizemos foi exatamente
fazer um estudo sério do que a gente encontrou da obra de Amilcar.
Lembro-me de que eu li dois volumes da obra de Amilcar numa
traducado francesa; sé depois eu consegui o texto original publicado
em Lisboa. Mas a gente lia, eu costumava a ler o Amilcar assim,
pagina por pagina, palavra por palavra, fazendo minhas notas, e
quando cheguei, fomos juntos, a equipe do Instituto de Acao Cultu-
ral — IDA, e eu, a Bissau, nés comecamos entdo a conversar com
gente que havia lutado ao lado de Amilcar, com gente cabo-verdia-
na e com gente guineense, que havia lutado com Amilcar, ao lado
de Amilcar. E a gente foi vendo e comprovando uma enorme coe-
réncia, através dos depoimentos, entre o que a gente lia nos textos
de Amilcar, e o que se diziam a nés nos depoimentos. Gente moga,
gente jovem, guerrilheiro que tinha lutado nos campos, nas matas
com Amilcar. Entdo, a leitura de Amilcar, a personalidade Amilcar,
de Amilcar como um grande revoluciondrio, era uma coisa que a
mim me fascinava e me fascina completamente hoje (p. 4-5).

Na cidade de Praia visitei 0 memorial a Amilcar Cabral que, além
da estatua representando a sua figura, possui uma sala com documentos
que contam um pouco sobre a luta pela independéncia como a carta ilus-
trada na figura a seguir da qual destaco o trecho:

Adoptei o nome de Abel Djassi, por raz6es de seguranca. Trabalhei
muito pela nossa causa e finalmente abandonei tudo e estou aqui
para continuar a luta contra os nossos opressores e pela nossa inde-
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Figura 1 -

Conakey, 16

pendéncia. Garanto-vos que temos todas as possibilidades de ven-
cer e que cada dia teremos mais possibilidades.

Memorial Amilcar Cabral em Praia, Cabo Verde.
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A

decisdo pela luta armada se deu em 1959, em fungdo da repres-

sdo violenta a greve dos trabalhadores portuarios pela Policia Internacio-
nal e de Defesa do Estado (PIDE-Portugal) que ficou conhecida como o
massacre do cais de Pindjiguiti, no qual houve dezenas de mortos e feri-
dos e foram seguidas por ondas de repressdo por parte da administracao
portuguesa (MONTEIRO, 2013). Quatro anos depois, aconteceram as pri-
meiras acdes militares do PAIGC contra as instalagdes das Forcas Arma-
das Portuguesas. Estas acGes contaram com 0 apoio das populacées locais
que conheciam a proposta do PAIGC e estavam mobilizadas para a luta da
independéncia.
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A luta, na nossa terra, tem que ser feita pelo nosso povo. Ndo podi-
amos de maneira nenhuma pensar em libertar a nossa terra, em fa-
zer a paz e o progresso da nossa terra, chamando gente de fora (es-
trangeiros) para virem lutar por nés. Na Guiné e em Cabo Verde
nés é que temos que lutar, n6s é que temos que lancar mao de todos
os meios para lutar. E assim de fato tem acontecido (CABRAL,
1975, p.99).

Devemos fixar, portanto, em cada momento desta grande luta que
estamos a fazer, duas fases: uma, contra as classes dirigentes capi-
talistas colonialistas de Portugal e o imperialismo que querem do-
minar a nossa terra, economica e politicamente; outra, contra todas
as forcas, dentro da nossa terra, forcas materiais ou de espirito
(quer dizer: de cabeca e de ‘idéias’), que possam levantar - se con-
tra o progresso do nosso povo no caminho da liberdade, da inde-
pendéncia e da justica. E, para isso, luta corajosa contra os crimino-
sos colonialistas portugueses e vigilancia rigorosa contra os agentes
imperialistas (CABRAL, 1975, p.101).

“Che” Guevara, Fidel Castro e Papa Paulo VI sdo nomes célebres
que fazem parte da biografia de Amilcar Cabral, assassinado em 20 de ja-
neiro de 1973, aos 48 anos sem ver a consolidacdo da independéncia de
Guiné Bissau e Cabo Verde que aconteceram em 24 de setembro de 1973
e 5 de julho de 1975 respectivamente.

As batucadeiras

A primeira vez que vi a apresentacao das “Batucadeiras” foi quan-
do conheci a Cidade Velha, que na verdade chama-se Ribeira Grande de
Santiago'. Foi a primeira manifestagdo cultural com raizes claramente
africanas que pude presenciar. As batucadeiras sdo um grupo de mulheres
que tocam o “batuko”, ou batuque, que é ‘marcado pela polirritmia e uma
estrutura de canto-resposta, aspectos que fazem do batuko a expressdo
musical mais préoxima de padrdes africanos dentro do cenario musical
cabo-verdiano (NOGUEIRA, 2011).

12 poia primeira cidade do pais, onde chegaram os portugueses em 1460, tornando-se Ri-
beira Grande em 1462.
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Figura 2 -As batucadeiras. Praia, Cabo Verde.

onte: Foto do arquivo da autora, novembro/2016

E com o auxilio da descricio de Nogueira (2011) que narro a
apresentacdo das batucadeiras que pude presenciar: as mulheres coloca-
ram-se na forma de um grupo de percussionistas-vocalistas e, sentadas em
um semicirculo cantaram e tocaram percutindo num instrumento (de
pano) que tinham preso entre as coxas. Havia uma solista a cujo canto o
grupo respondia com um refrdo. O inicio da sessdo se deu com um ritmo
lento e a medida que a cantiga avangou, uma parte do grupo passa a fazer
outro ritmo, de modo que ambos se sobrepunham. Esse conjunto sonoro é
denominado “xabeta”.

Durante toda a apresentacdo do batuko que presenciei, havia uma
— e em alguns momentos duas ou mais — dangarinas (conforme é possivel
ver na imagem acima) para “da ku torno”, danca centrada no requebrar
dos quadris e que atinge um climax de rapidez quando a xabeta se torna
mais intensa — mudanca que se denomina rapica xabeta ou rabida (NO-
GUEIRA, 2011).

O Mercado Sucupira

O Mercado Sucupira tem esse nome por causa de uma novela®
brasileira. L4 eu costumava dizer que me sentia como no mundo de
Narnia, um lugar fantastico e magico, mas no qual as criancas quase nun-
ca se tornam reis ou rainhas, e, além disso, parecia um mundo sem saida.
Eu entrava por uma das diversas entradas e jamais consegui sair pela mes-

3 Novela “O bem-amado”, primeira novela em cores da televisdo brasileira e a primeira a
ser exportada.
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ma e sempre havia passado mais tempo do que eu imaginava perdida na
diversidade dos intimeros produtos e servicos oferecidos: consertos diver-
sos, celulares, reldgios, tecidos, brinquedos, roupas de todos os tipos, sa-
patos, artesanatos locais e regionais, produtos de beleza, souvenirs, frutas,
legumes, peixes frescos, temperos, panelas, cabeleireiras, manicures e pe-
dicures...

A actividade principal do mercado do Sucupira é a comercializacdo
de produtos adquiridos no pais e em varios paises africanos (princi-
palmente Senegal, Gambia, Africa do Sul e Guiné- Conakri), euro-
peus (principalmente Portugal, Holanda, Franca) e americanos
(principalmente Estados Unidos da Ameérica e Brasil). Muitas das
coisas que se vende no mercado do Sucupira sdo trazidas dos Esta-
dos Unidos em biddes (que ja foram utilizados com o petréleo).
Isto constitui uma das formas que os emigrantes utilizam para aju-
dar a familia. Outras actividades tais como a confeccdo de vestua-
rios, producdo e montagem de fotografias, saldes de cabeleireiros,
servicos informaticos, som, etc. sdo também produzidas no merca-
do do Sucupira (GRACA, 2011).

Graca (2011) conta em sua pesquisa sobre o Sucupira que o mer-
cado surgiu na década de 1990 sob a necessidade de descongestionar o
mercado do Platd e faz parte da rede de mercados municipais da Camara
Municipal de Praia e é considerado o maior mercado de Cabo Verde. O
mercado é formado por um grande espaco coberto e possui centenas de
“lojas” que remetem a organizacdo dos ‘camelddromos’ brasileiros e con-
ta com cerca de 1350 vendedores — “rabidantes'*” que sdo na sua maioria
mulheres. A atuacdo das mulheres no mercado constitui uma via impor-
tante de emancipagdo econémica, ao proporcionar emprego e renda, no
entanto, essa possivel independéncia financeira ndo tem conseguido rever-
ter as desigualdades de género, uma vez que na realidade, ocorre uma so-
breposicdo de atividades; as rabidantes, apesar obterem um rendimento
significativo, devem ainda realizar as atividades domésticas e cuidar dos
filhos (SILVA, 2015).

O mercado Sucupira, além de me encantar com a diversidade ex-
posta, foi o espaco de contato com a for¢a da mulher africana que, muitas
vezes acompanhada de suas criangas, empunhava sem medo o facdo para
cortar o peixe, na luta cotidiana pela sobrevivéncia num pais onde todos
0s taxistas eram homens e a maioria esmagadora de “rabidantes” eram
mulheres. Elas relatam, para além da jornada dupla ou tripla, a dificuldade

1% ra-bi-dan-te: (rabidar + -ante) adjetivo de dois géneros e substantivo de dois géneros.
[Cabo Verde] Que ou quem vende o que foi comprado com a intencéo de ser comercializa-
do; Revendedor (Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2013. Dis-
ponivel em: <https://www.priberam.pt/dlpo/rabidante>. Acesso em: 08 mar. 2017.
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encontrada no mercado informal: aumento das taxas, as condicdes de higi-
ene e de seguranca, o baixo volume de vendas; a concorréncia desleal com
os chineses; os elevados precos das viagens; as taxas alfandegarias eleva-
das e desmotivadoras (GRACA, 2011).

Ao redor do mercado muitas pessoas, também uma grande maio-
ria de mulheres, se estabelecem para vender frutas, legumes, peixes, por-
cos, galinhas e cabritos. O mercado informal é a principal fonte de renda
em Cabo Verde e o Sucupira contribui com mais de 40% para o cresci-
mento da economia urbana do pais.

A partida: recomecos e utopia

"A Utopia esta no horizonte. Eu sei muito bem que nunca a alcan-
carei. Se eu caminho dez passos, ela se distanciara dez passos.
Quanto mais a procure, menos a encontrarei, porque ela vai se dis-
tanciando quando mais me aproximo. Para que serve, entdo? Pois a
utopia serve para isso, para caminhar!"

Fernando Birri (diretor de cinema argentino)*

Em meio a tantas aprendizagens, um ponto que me chamou a
atencdo ao longo de todas essas vivéncias em Cabo Verde foi a religiosi-
dade cabo-verdiana ligada fortemente ao cristianismo com uma maioria
esmagadora da populacdo que se declara catélica. Ha também manifesta-
coes religiosas de igrejas evangélicas como a Batista, Adventista do 7°
dia, Nazarena e Universal do Reino de Deus.

Era comum ver jovens universitarios com tercos adornando o pes-
€0¢o, ou brincos com a imagem de Jesus Cristo. Ndo encontrei — com o li-
mite do tempo e espaco em que estive no pais — manifestacdes religiosas
ligadas as matrizes africanas, como é o caso da Umbanda, por exemplo.
Também senti falta de uma narrativa critica e combativa em relagao ao pe-
riodo escravocrata, nas discussoes sobre o tema com estudantes da univer-
sidade. Pude ainda perceber que o ideal de branqueamento esta presente
tal qual no Brasil, em que o prestigio social liga-se também a quanto mais
clara for a pele da pessoa. Isso se concretiza em Cabo Verde na rivalidade
entre as ilhas, na qual a ilha que possui uma populacdo mais branqueada
manifesta um sentimento de superioridade com relacdo a populacdo de
ilhas com pessoas de pele mais escura. Mourdo (2009, p. 89-90) explica
que a construcdo das nacionalidades cabo-verdianas privilegia a forma de

15 Muitas vezes a autoria desta citacaoé atribuida a Eduardo Galeano, mas o mesmo expli-
ca que a ouviu de Fernando Birri ao responder a questdo de um aluno que perguntou “Para
que serve a utopia”?. E possivel ver Eduardo Galeano contando esta histéria no video
“Eduardo Galeano - El Derecho al Delirio”. Disponivel em:_<https://www.youtube.com/
watch?v=723A9NybYZj8>. Acesso em: 10 mar. 2017.
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colonizacao portuguesa e as elites cabo-verdianas sdo fundamentais a
compreensdo da construcdo da identidade nacional em Cabo Verde. A for-
ma de ocupacdo e as estratégias usadas pelos portugueses e pelas elites
cabo-verdianas - aliadas aos portugueses, no projeto colonial - distancia-
ram os cabo-verdianos de suas "raizes africanas" e os aproximaram mais
da "cultura europeia", possibilitando questionar se sdo africanos, atlanti-
cos, europeus ou uma mistura de todos esses atributos. Em suas defini¢ées
sobre a "cabo-verdianidade", muitos elementos identitarios sdo acionados
e se relacionam, como "raga", lingua, religido e nacionalidade.

Ao encontro disso, Castro-Gomes e Grosfoguel (2007, p. 291) ex-
plicam que “uma das realizacdes da razdo imperial foi a de afirmar-se
como uma identidade superior ao construir constructos inferiores (raciais,
nacionais, religiosos, sexuais, de género), e de expeli-los para fora da es-
fera normativa do “real”.

Neste contexto, surgiram reflexdes que me levaram a um novo ca-
minho na pesquisa do Doutorado. Ao me deparar com a forga dos cons-
tructos (CASTRO-GOMES; GROSFOGUEL, 2007) de identidade, cultu-
ral, religioso e epistemoldgico da colonizacdo portuguesa, que é tal qual
ou, ainda mais forte que no Brasil, encontro em Fanon o didlogo necessa-
rio para compreender as contradi¢es entre o processo de independéncia
que, embora conquistada a base de luta, ndo foi suficiente para romper
com mais de cinco séculos de dominacdo que acabara por impor também
em terras africanas a hegemonia ideoldgica eurocéntrica. Assim, diz Fa-
non (1968, p. 272):

A Europa assumiu a dire¢do do mundo com ardor, cinismo e vio-
léncia. E vemos como a sombra de seus monumentos se estende se multi-
plica. Cada movimento da Europa fez estalar os limites do espaco e do
pensamento. A Europa recusou-se a toda humildade, a toda modéstia, e
também a toda solicitude, a toda afeigao.

Desta forma, parti de Cabo Verde maravilhada com as aprendiza-
gens de novos sabores, culturas e historias de resisténcia africana, mas
também com a reflexdo de que uma Educacdo antirracista, como pressu-
posta pela Lei 10.639/03, passa também pela descolonizacdo do pensa-
mento porque “nenhum povo, mesmo no periodo pdés-colonial, consegue
se livrar de seu colonizador, enquanto ndo se liberta também de seus refe-
renciais tedricos, de suas premissas, de seus fundamentos e de seus para-
digmas” (ROMAO, 2012). Além disso, uma vez que a ideia de raca, por
exemplo, ndo tem histéria conhecida antes da invasdo das Américas e, de
acordo com Quijano (2005) pode ter se originado como uma referéncia as
diferencas fenotipicas entre conquistadores e conquistados, o racismo é
também um marco da colonialidade.

Dai a necessidade de um giro decolonial para construir e recons-
truir as particularidades perdidas pelo violento processo de colonizagao.
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Isto porque a elaboragdo intelectual do processo de modernidade produziu
uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento
que demonstram o carater do padrdao mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e euro centrado (QUIJANO, 2005).

O conceito de decolonialidade questiona, portanto, a ideia de que
os Estados-nagoes das periferias se estabelecem agora em um mundo des-
colonizado e po6s-colonial, tendo em vista que a divisdo internacional do
trabalho entre centros e periferias, assim como a hierarquizacdo étnico-
racial das populacGes, formada durante os varios séculos de expansdo co-
lonial europeia, ndo se transformou significativamente com o fim do colo-
nialismo. Portanto, o que ocorre é uma transi¢cdo do colonialismo moderno
para uma colonialidade global (CASTRO-GOMES; GROSFOGUEL,
2007).

Neste cendrio, ndo se trata de negar ou deslegitimar as ideias criti-
cas europeias ou as ideias p6s-coloniais, a opcdo decolonial é epistémica,
ou seja, ela retira do centro hegemonico os fundamentos genuinos dos
conceitos ocidentais de acumulacdo do conhecimento (MIGNOLO 2007)
numa perspectiva de interculturalidade critica que deve buscar implodir as
estruturas coloniais do poder para refundar estruturas sociais, epistémicas
e de existéncias que coloquem em cena e em relacdo equitativa praticas e
modos culturais diversos de pensar, atuar e viver (WALSH, 2010).

Dessa reflexdo construo e reconstruo a mim mesma e a pesquisa
que propus para o doutorado. Desejo ir além da compreensdo sobre o
cumprimento da Lei nos cursos de Pedagogia. A praxis como estrangeira
em um solo com as mesmas dores do Brasil me impulsionam a buscar sa-
ber se e onde estdo as possibilidades para uma Educagdo Decolonial a par-
tir da implementacdo de Politicas de Ac¢do Afirmativa como as Leis
12.711/12', 10.639/03 e 11.645/08.

A partida de Cabo Verde finalizou uma experiéncia que, parado-
xalmente, alcou-me novamente no recomeco de uma pesquisa que busca
ser mais que um emaranhado de palavras organizadas metodologicamente
com citacdes, busca — utopicamente talvez — ser a construcao de possibili-
dades decoloniais para a construcao de um mundo que seja capaz de rom-
per com as hierarquias raciais, politicas, econdmicas e de género construi-
das sob séculos de colonialismo europeu no mundo (GROSFOGUEL,
2012).

16 A Lei 12.711/12 estabeleceu a obrigatoriedade das institui¢des publicas federais de edu-
cacdo superior e dos institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia a reservarem, em
cada processo seletivo para ingresso, um minimo de 50% das vagas por curso e turno a
candidatos que tenham cursado integralmente o ensino médio — ou o ensino fundamental,
para o caso dos institutos de ensino médio técnico — em escolas ptiblicas. E ainda garantida
a reserva de vagas, dentro destes 50%, de no minimo a porcentagem do IBGE de onde a IE
se localiza de pessoas autodeclaradas negras, indigenas ou pessoas com deficiéncia.
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VIII

Travessias do Atlantico - Brasil e Cabo Verde em
dialogo com o Projeto/Acordo CAPES-AULP

Débora Mazza, Nima I. Spigolon e Gertrudes M. F. Silva de Oliveira

Consideracoes iniciais

O presente capitulo constitui um desafio que elabora sobre a expe-
riéncia de fazer parte das travessias, que ora aproximam, ora distanciam as
costas maritimas do Atlantico. E ainda, uma feitura a varias mdos entre
trés professoras/pesquisadoras — duas brasileiras e uma cabo-verdiana, que
aqui se reunem no formato de texto.

Ele se inspira inicialmente nos mapas de idas e vindas, tracejados
com projetos politico-pedagogico, percursos formativos e processos epis-
temoldgicos, que objetivam pensar e dialogar sobre a educacdo no Brasil e
em Cabo Verde a partir do Projeto/Acordo CAPES-AULP (0038/13) que
tém como foco a cooperacao e o intercambio intercultural e académico en-
tre os PALOP.

Entre as paginas, duas institui¢des balizam os dialogos: a Univer-
sidade Estadual de Campinas (UNICAMP), /Brasil e a Universidade Jean
Piaget (UniPiaget), Cabo Verde, veiculando professoras/pesquisadoras,
estudantes, funciondarios, paises de origem e de destino.

Neste sentido, as experiéncias acontecem concomitantes em am-
bas as realidades, impactando e ampliando as fronteiras da pesquisa entre
Africa e América Latina.

Tal associacdo suscita indagagdes acerca de nossas reflexdes:
Qual o sentido atribuido aos acordos de cooperacdo internacional? Quais
0s cenarios para esses acordos bilaterais, especificamente entre Brasil e
Cabo Verde? As atividades realizadas implicam adaptagdes e provocam
rupturas com a formacdo docente? Sdo estabelecidas outras relacdes com
outros lugares? Como as travessias afetam a visdo de mundo e de Brasil/
Cabo Verde?

Sem condicdes de aprofundar o debate a volta das questdes supra-
citadas e de outras suscitadas ao longo deste trabalho, é importante menci-
onar que as travessias do Atlantico e os Projetos/Acordos CAPES/AULP
compdem cenarios educacionais mundiais marcados por transformacdes
econdmicas, politicas e sociais que abrangem um repertério de discussdes
contemporaneas de valor significativo que merece énfase sobre a forma-
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cdo/atuacdo docente, os campos de pesquisa e de producdo de conheci-
mento, os projetos de sociedade, as diversidades de povos e paises e as
configuragdes' nas quais elas se inserem.

Em torno dos Acordos bilaterais

Os acordos internacionais para a area da Educacdo celebrados en-
tre Brasil e Cabo Verde, abordados nesse artigo, referem-se ao periodo
pés-colonial, considerando as relacoes histéricas e as temporalidades dife-
renciadas na construcdo e estruturagcdo dos estados Brasileiro e Cabo-ver-
diano.

Volvidos cerca de século e meio apés a independéncia do Brasil,
Cabo Verde ascende a sua emancipagao politica de Portugal em 1975, sob
a égide do Partido Africano para Independéncia de Guiné-Bissau e Cabo
Verde (PAIGC), a forca politica que, quer por meios diplométicos, quer
pela luta armada, conquista a independéncia dos dois paises: Guiné e
Cabo Verde. Porém, em 1980, um golpe de estado na Guiné Bissau, repre-
sentou o fim do projeto Unidade Guiné - Cabo Verde, idealizado por
Amilcar Cabral, o protagonista do movimento de libertacdo e heréi nacio-
nal dos povos da Guiné e Cabo Verde. Na verdade, as diferencas sociais,
culturais e outras ligadas a formacdo étnica eram de tais formas significa-
tivas que, aliadas aos ressentimentos seculares dos guineenses em relacao
aos cabo-verdianos e vice-versa, inviabilizaram a continuidade de projetos
dessa natureza’.

Com o viés nacionalista, o governo do PAIGC/CV compreendia
a educacdo como locus de transformacdes estruturais no que tange as rela-
¢Oes sociais, a identidade cultural, o desenvolvimento e a constituicdo de
uma unidade nacional.

Assim, era de extrema urgéncia encontrar respostas que contribu-
issem para mitigar a situagcdo educacional em Cabo Verde na altura da in-
dependéncia, caracterizada por:

* Um reduzido numero de infraestruturas educativas
(escolas), distribuidas de forma assimétrica ao longo do
territério nacional com graves disparidades regionais.

* Uma elevada taxa de analfabetismo (que rondava os
60%), afetando especialmente as mulheres, onde

! O sentido é o adotado por Elias — como ele entendo que “o conceito de configuragio ex-
pressa o que chamamos de ‘sociedade’ e que os instrumentos conceituais da sociologia ndo
sdo nem uma abstracdo de atributos de individuos que existem sem uma sociedade, nem
um ‘sistema’ ou ‘totalidade’ para além dos individuos, mas a rede de interdependéncia por
eles formada” (1994, p. 249).

?Para aprofundar a temética sugerimos, por exemplo: EVORA (2004); LOPES (2002); LO-
PES (2005, 2012); LOPES FILHO (2007, 2013); FURTADO (1997); TOLENTINO
(2005); CARDOSO (1993); NDJAI (2013) e SPIGOLON (2014).

134



determinados tabus tolhia-lhes o direito de frequentar a
escola;

* Um déficit cronico de materiais pedagdgicos, sendo, os
poucos que havia completamente alienados da realidade
nacional, pois reproduziam os contetidos curriculares da
metropole;

* Um fraco investimento na formacdo docente.

Nesta linha, havia, antes de mais, a necessidade de formar qua-
dros para responder ao projeto de sociedade em construcdo, além de rom-
per com os padrdes educacionais instituidos durante o periodo colonial
(Barros, 2007; Moniz, 2007; Morais, 2013; Santos, 2010).

A partir de 1977, com os objetivos de integrar as escolas com a
vida da comunidade e com o mundo do trabalho e reduzir o analfabetismo
foram firmados acordos de cooperacao entre o PAIGC e o Estado ditatori-
al brasileiro, onde o teor, a forma e a estrutura desses ainda se encontram
pouco explorados pelas pesquisas consultadas.

Houve unanimidade nas pesquisas ao apontar que a mobilidade
estudantil foi a porta de entrada para a cooperagdo no campo educacional
entre os dois paises (Brasil e Cabo Verde). Nesse caso, o Programa Estu-
dante-Convénio (PEC-G e PEC-PG) existente desde as primeiras décadas
do século XX — administrado pelo Ministério das Relacdes Exteriores
(MRE) e, posteriormente, em conjunto com o Ministério de Educacdo
(MEC) e Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI), no Bra-
sil®, tornou-se responsavel, entre 1960 e 1980, pela emissdo estudantes na-
cionais para cursar mestrado e doutorado em universidades estrangeiras e
a recepcao de professores e estudantes internacionais, a partir de 1990,
para a criagdo de programas de cooperacdo académica internacional com o
objetivo de fomentar grupos de pesquisa e o intercimbio entre pesquisa-
dores e estudantes”.

Sobre as relacdes bilaterais promulgadas através desse Programa,
os pesquisadores cabo-verdianos Barros (2007), Moniz (2007) e Morais
(2013) analisaram que houve grande interesse do Estado ditatorial Brasi-

* Embora o artigo 26-A da LDB torne obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasi-
leira e indigena nos ensinos fundamental e médio, a Resolugdo N°1 de 17 de junho de 2004
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacdo das Relac@es Et-
nico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana apresenta no
Artigo 1°: “A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a serem observadas pelas institui¢des de ensino de Educacdo Basica, nos niveis
de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adul-
tos, bem como na Educacdo Superior, em especial no que se refere a formacdo inicial e
continuada de professores, necessariamente quanto a Educacgdo das Relacdes Etnico-Raci-
ais...”

“Sobre os Acordos PEG e PEG-PG, remissdo a Mazza (2011 b).
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leiro em estreitar relacdes com paises africanos, principalmente como os
lus6fonos, que se intensificam sob a hipotese da constituicdo de regides de
influéncias através de redes de cooperacdo em diferentes areas, sendo a
outra hipétese baseada na natureza cultural e colonial que também aproxi-
mava tais paises.

Outra constante apontada pelos pesquisadores foi que tais coope-
racOes de ordem politica e econdmica tornaram-se uma constante com a
abertura dos dois paises ao sistema politico democratico, o que em Cabo
Verde aconteceu a partir da década de 1990. Neste contexto foram intensi-
ficados os acordos de cooperacao com Cabo Verde no dmbito da educacao
inicial (1998 e 2002), do ensino profissionalizante e P6s-graduacdo (2004)
e de assessoria para a criacao de uma Universidade (2005 e 2006).

Na ultima década, a cooperacdo bilateral entre Brasil e Cabo Ver-
de intensificou-se no ambito do Ensino Superior mediante acordos de coo-
peracdo técnica, onde o Brasil reverte a tendéncia nacional das décadas
anteriores de emissor de nacionais para instituicOes estrangeiras para a
tendéncia internacional de assessorias e de contribui¢cdo para o desenvol-
vimento de outros paises também através dos Programas PEC-G e PEC-
PG e outros no ambito da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e outras Institui¢des nacionais e internacionais
que fomentam e promovem a mobilidade académica’.

Optamos por utilizar o conceito de circulagdo e ndo de migracdao
para referirmo-nos aos percursos realizados como parte do intercambio
académico, inserido em configuracoes mais amplas de circulacdo de prati-
cas, saberes e pessoas. A apreensdo tradicional do fato migratério se refe-
re a uma definicdo de tipo residencial (mudanca de residéncia) e unidireci-
onal (transferéncia de um lugar para outro) a partir da concepcdo de uma
residéncia dnica e inicial. A apreensdo do conceito de circulacdo tende a
recobrir as situacdes migratorias distintas, onde a ideia de mobilidade pre-
domina como elemento organizador das dindmicas sociais individuais e
grupais em situagOes migratdrias.

Le concept de circulation different de celui de migration, fait
reference a la mobilité physique dés hommes, avec leur itineraire,
leur moyen de transport et la pratique effective et affective de
I’espace parcouru. Dans ce sens, le terme envoie aux mobilités dés
individus, mais aussi dés biens et dés valeurs, dans um espace

> Projeto CNE/UNESCO intitulado “Desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo de
uma educacdo nacional de qualidade”, Contrato nimero SA — 390/2013 e UNESCO:
545341, Brasilia: 2013. Trata-se de estudo analitico sobre a legislacdo referente a acordos
internacionais assinados pelo Brasil. Disponivel em:_<http://webcache.googleusercontent.-
com/search?q=cache:OivtBzEoBVEJ:portal.mec.gov.br/index.php%3Foption
%3Dcom_docman%?26task%3Ddoc_download%26gid%3D13941%26Itemid
%3D+&cd=2&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br>. Acessado em: jul. 2014.
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structuré antériorment par dés flux migratoire, c’est-a-dire dans um
champ migratoire® (CORTES & FARET, 2009, p.12).

Consideramos também que a circulacdo experienciada em decor-
réncia do acordo CAPES/AULP pode produzir construcoes identitarias di-
versas decorrentes de diferentes tipos de relacdes com o pais de acolhi-
mento e manutencdo das relacdes com o pais de origem. Neste sentido a
memoria se liga concomitantemente ao lugar de origem e a multiplicidade
de lugares encontrados e vividos (Bruneau, 1994, 2009).

Os espacos de circulagdo, nesta perspectiva, ndo sao apenas luga-
res de origem, de transito ou de destino, eles representam lugares de rela-
cdo, portanto, espacos de vida (Courgeau, 1988).

Entendemos que a circulagao provoca o alargamento dos “espacos
de vida” dos individuos, com possibilidades de mobilidades simultaneas,
com temporalidades diferentes considerando atividades realizadas no es-
paco. Os espacgos de circulacdo, aqui sdo entendidos ndo apenas como o0s
lugares de origem, de passagens ou de permanéncia. Eles sdo lugares de
relacdo, de construgdo de sentidos, portanto, espacos de vida que afetam
estudantes, professores, pesquisadores, jovens e adultos; homens e mulhe-
res, instituicGes e Universidades, paises desenvolvidos e paises em desen-
volvimento (Courgeau, 1988).

Frente a esse breve histérico, buscaremos nos deter ao acordo que
compreende o Ensino Superior em Cabo Verde e abrange o Programa de
Mobilidade Internacional entre docentes e discentes (Pr6-Mobilidade In-
ternacional/CAPES) e a Associacdo das Universidades de Lingua Portu-
guesa (AULP).

CAPES-AULP e o intercambio académico entre Brasil
e Cabo Verde

No Brasil, o presente trabalho se insere num escopo mais amplo
de pesquisa e para 0 momento selecionamos algumas atividades do Proje-
to CAPES-AULP 0038/13 que se vinculam a Coordenagdo de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) dentro do Programa Inter-
nacional de Apoio a Pesquisa e ao Ensino por meio da Mobilidade Docen-
te e Discente Internacional (Pr6-Mobilidade Internacional) e a Associagao
das Universidades de Lingua Portuguesa (AULP).

® “O conceito de circulagdo, diferente do de migragdo, faz referéncia a mobilidade fisica de
pessoas, com seus itinerarios e as praticas efetivas e afetivas dos espagos percorridos. Nes-
te sentido, o termo refere-se as mobilidades dos individuos, mas também dos bens e dos
valores, no espaco estruturado anteriormente pelos fluxos migratérios, ou seja, num campo
migratério” (tradugdo das autoras).
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Integrado nos quadros do Programa CAPES-AULP, o projeto
003813 /se intitula “Brasil e Cabo Verde, limites e possibilidades de pes-
quisa entre paises, sob a perspectiva do Multilinguismo no Mundo digital:
web indigena, bibliotecas digitais e Educacao”, celebrado entre a Univer-
sidade Estadual de Campinas (UNICAMP), no Brasil e a Universidade
Jean Piaget (UniPiaget), em Cabo Verde.

O recorte temporal é relativo aos dois primeiros anos de trabalho,
que compreende de 01 de junho de 2013 a 31 de maio de 2015, cuja coor-
denacdo e gestdo envolve o Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), o
Centro de Légica, Epistemologia e Histéria da Ciéncia (CLE) e a Faculda-
de de Educacao (FE), ambos da UNICAMP.

O foco da proposta consiste na promocdo de aproximacoOes entre
Brasil e Cabo Verde, por meio do encontro de pesquisadores, midiatizado
pelas idas e vindas aos dois lados do Atlantico, quando o que se pretende
é romper além das fronteiras geograficas e paradigmas politicos para que
a partir dos didlogos e das experiéncias coletivas possam ocorrer ressigni-
ficacdes, compartilhamentos e intercambios sobre os eixos tematicos que
perpassam o referido Projeto/Acordo.

As ressignificagdes, compartilhamentos e intercambios desenca-
deados pela Educacdo em seus processos politico-pedagogico, também,
buscam possibilitar interlocucdes acerca de politicas publicas, praticas
culturais e producao de saberes oriundas das diversidades, realidades e so-
ciedades nas quais se inserem os sujeitos. Assim, os eixos de pesquisa que
regem tal acordo versam sobre:

1.1.1. Incrementar o intercaimbio académico entre paises e regides
de lingua oficial portuguesa;

1.1.2. Contribuir para a inclusdo tecnoldgica e cientifica dos e nos
paises africanos e asiaticos de lingua oficial portuguesa;

1.1.3. Proporcionar a realizacdo, por parte de estudantes e docentes
de universidades brasileiras, de atividades de pesquisa, de desen-
volvimento tecnoldgico e de inovacdo em universidades e centros
de ensino superior filiados a AULP e situados em paises lus6fonos
localizados na Africa (Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogcam-
bique e Sdo Tomé e Principe) e na Asia (Timor-Leste);

1.1.4. Possibilitar que estudantes e docentes de universidades e cen-
tros de ensino superior filiados 8 AULP situados na Africa (Angola,
Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogambique e Sdo Tomé e Principe) e
na Asia (Timor Leste) participem de atividades de ensino, de pes-
quisa, de desenvolvimento tecnolégico e de inovacdo em universi-
dades brasileiras; (BRASIL, 2013, PROJETO 0038).
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Nesse sentido, ao lancar mdo deste artigo, vamos estabelecendo
conexoes de sentido e problematizando questdes para dialogar e pensar a
Educacdo em seus processos politico-pedagdgico com base no Acordo
CAPES/AULP. Ressaltamos que no ambito geral dele, objetiva-se promo-
ver a cooperagdo e o intercambio intercultural - académico - na grande
area de Educacdo, e nas subareas de Tecnologias de Informacao e Comu-
nicacdo (TIC); Linguistica e Cultura por meio da associacdo entre a Uni-
Piaget e a UNICAMP, em rede com os programas a que se acham vincula-
dos os pesquisadores, professores e estudantes que compdem as equipes
brasileiras e caboverdianas.

Essa rede representa fator agregador e enriquece as capacidades
humanas das experiéncias sociais. O reconhecimento de tal diversidade
sugere que a circulagdo de pessoas, saberes e praticas sdo processos cres-
centes capazes de provocar mudancas nas dindmicas pessoais, educacio-
nais, relacionais, profissionais e institucionais, em curso nas classes, nos
grupos, nas nacoes. E se torna problema educacional, na medida em que a
circulacdo representa a contrapartida humana da regulacdo produtiva
(Mazza, 2011, p. 122).

Portanto, o artigo prioriza a oportunidade de confrontar os objeti-
vos propostos com os resultados dos dois primeiros anos, em relagcdo ao
intercambio entre os pesquisadores envolvidos na parceria UNICAMP e
UniPiaget.

Aportes teorico-metodologicos

O artigo e a pesquisa até aqui se articulam por meio de uma trian-
gulacdo tedrica, metodologica e empirica fundamentados na abordagem
qualitativa e entremeados por intertextualidades. O Projeto/Acordo CA-
PES-AULP encontra-se na interface desses aportes, estruturados segundo
perspectivas de analise como, por exemplo: América Latina e Africa; os
processos para a constituicdo do grupo de estudos e pesquisas; as redes re-
lacionais e institucionais.

Nao se trata de discorrer sobre América e Africa portuguesas, ou
fazé-lo de forma comparativa de duas partes separadas pelo Atlantico,
mas de aproxima-las considerando que compartilham um sistema de ex-
ploracdo colonial cuja singularidade de cada processo de independéncia
ainda marca a contemporaneidade.

Quanto a estrutura metodoldgica, optamos pelo mapeamento bi-
bliografico inicial e a base documental do Acordo/Projeto, seguido do ali-
nhavo entre os dois campos: Brasil e Cabo Verde. Ao mesmo tempo, tra-
balhamos a selecdo de materiais e atividades, o conjunto de fontes docu-
mentais e ndo documentais.
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Os aportes da abordagem qualitativa se organizam segundo uma
l6gica indutiva. Bogdan e Biklen (1994) fundamentam a aquisicdo de da-
dos descritivos, conseguidos pelo pesquisador, diretamente como fato a
ser pesquisado, com maior énfase no processo de constituicdo do que em
seu produto final, preocupando-se em destacar as perspectivas dos sujei-
tos.

Esta possibilidade, permitida pela interagdo com e entre o sujeito
da pesquisa, afigura-se relevante neste campo de estudo. Portanto:

[...] sdo qualitativas as pesquisas que privilegiam o sentido dos fe-
ndémenos sociais compreendo-os, como no caso da educacdo, pelo
seu processo e pela experiéncia humana envolvida, mais que pela
explicacdo de seus eventuais resultados (Monteiro, 1998, p.20).

Pois, bem, o material que vai se constituindo e que se apresenta
por hora ndo tem peso estatistico e ndo permite generalizacdes de tipo
quantitativo. Ndo busca apontar quantos sao os Projetos/Acordos CAPES-
AULP e nem tampouco o numerdario de pesquisadores e institui¢des e, sim
sdo reflexdes que misturam fatos vividos, impressdes particulares e expe-
riéncias coletivas.

No quadro abaixo apontamos quantos docentes/discentes/pesqui-
sadores foram e vieram nestes dois anos, considerando que o quanti quali-
fica o quali. Eis os dados:

Ano do Travessia Travessia
Projeto/ Brasil/Cabo Cabo
Acordo Verde Verde/Brasil
Docentes/ Discentes/ Docentes/ Discentes/
Pesquisadores Pesquisadores Pesquisadores Pesquisadores
1° Claudia Lucas Manca | Saidu Bangura
Wanderley Dal’Ava Evandro N.
Stephénia  C. | Fonseca
Freitas
2° Débora Mazza | Danyelen Gertrudes de | Oryana Jennifer
Pereira Lima Oliveira Ramos Correia e
Beatriz R. Silva
Torres

Assim sendo, ndo consideramos as reflexdes aqui desenvolvidas
uma amostragem representativa dos Projetos/Acordos CAPES-AULP,
mas uma expressdo de participantes de um desses projetos (Bauer &
Gaskell, 2010).
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Por entre os limites do projeto e as possibilidades de
realizacio

Sem condicdes de aprofundar na anélise desse Projeto, ainda em
andamento, é importante que alguns desses enunciados, em especial 0s in-
tercambios produzidos nas travessias do Atlantico, sejam analisados numa
perspectiva processual de pesquisa e como parte das dinamicas sociais,
historicas, culturais, politicas, econdmicas e educacionais.

Outrossim, como vem sendo discorrido, o objetivo principal aqui
é pensar a Educacdo em seus processos politico-pedagdgico com base no
Acordo CAPES/AULP e dialogar em linhas gerais por um lado com os
percursos tanto do projeto quanto dos pesquisadores envolvidos na parce-
ria de cooperacdo entre a UNICAMP e a Universidade Jean Piaget e por
outro confrontar o que se realizou e o que ainda ha por se realizar no esco-
po do referido projeto.

No tocante a limites e possibilidades, alinhavamos as principais
acoes inseridas no escopo do Acordo e que orientaram a elaboragdo, im-
plementacdo e execucdo do projeto, a partir das perspectivas inicias e que
foram se configurando em decorréncia das temporalidades burocraticas e
das demandas académicas.

De modo geral:

1) criacdo de uma base para acesso com contatos, informacdes,
mapas, guias e roteiros de institui¢oes destinados a subsidiar ori-
entacOes e facilitar os deslocamentos e que sera alimentado por
todos os integrantes;

2) encaminhamentos/acompanhamentos dos estudantes, professo-
res, pesquisadores que foram e vieram em missOes de estudo e
trabalho;

3) recepcao e organizacao de atividades e agendas, bem como de
hospedagem e demais tramites, concomitantemente nas duas Uni-
versidades;

E destacadamente:

1) criacdo de um grupo mensal para didlogos e leituras iniciais em
torno de Cabo Verde (desde Fevereiro/2014, na FE/Unicamp); em
torno de uma educacdo emancipatéria que possibilite o resgate da
memoria e uma conscientizagdo historico-cultural critica dos su-
jeitos nas nossas realidades formais e ndo formais da educacao,
potenciando a partilha de experiéncias e a co-construgcdo de sabe-
res;
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2) planejamento, organizacdo, realizacao e participagao conjunta
em eventos académicos e culturais (trés eventos na Unicamp, os
Encontros Académicos da 3a Semana de Cultura Digital, no IEL/
UNICAMP, 27 e 28 de marco de 2014; Férum Cabo Verde e Bra-
sil: Primeiras Aproximacdes, em 08 abril 2014, na FE/UNICAMP
e a Jornada InteracGes Africa Brasil, em 15 de fevereiro de 2015;
3) realizacdo e participacdo conjunta na Semana Académica na
UniPiaget intitulada Jornadas de Reflexdo Académica, nos dias
08 e 09 de maio de 2015.

Como parte do conjunto de fontes documentais e ndo documentais
que compdem o acervo do projeto, se observa as intencdes, 0s objetivos, o
desenvolvimento e as acOes efetivadas, em ambos os lados do Atlantico,
ora brasileiro, ora cabo-verdiano.

Por agora, inserimos algumas dessas fontes como intertextualida-
des capazes de entremear ao texto certos movimentos de leitura, descri-
¢do, interpretacdo e analise.

FORUM Cabo Verde e Brasil: (primeiras) aproximacdes
08 abril 2014
/ = Unidade: FE
//' \\\ Docente responsavel: Profa. Dra. Debora Mazza

Area tematica: Cultura, Educagdo, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao.
Faculdade de

ducacao

PROGRAMA

9h - Abertura

Prof. Dr. Luis Augusto Barbosa Cortez — Vice-Reitor Executivo de Relacdes In-
ternacionais

Prof. Dr. Luiz Carlos de Freitas - Diretor da FE — Unicamp

Prof. Dr. Wilmar da Rocha D’ Angelis — IEL-Unicamp

Prof. Ms. Saidu Bangura — Universidade Jean Piaget de Cabo Verde
10h - Coffee-break

10h20 - Conferéncia - Cabo Verde: um pais com origem e vocacio mul-
ticultural e multilingue

Prof. Dr. Saidu Bangura — Universidade Jean Piaget de Cabo Verde
Moderador: Prof. Dr. Wilmar da Rocha D’ Angelis
12h - Almoco
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‘ 14h - Mesa-Redonda - Cabo Verde: cultura e sociedade

| Dr. Deolindo Nunes de Barros — Revista Ideias (IFCH-Unicamp)

| Prof. Dr. Ivo Carvalho Silva Jr. - PUC-Campinas

| Profa. Ms. Nima Imaculada Spigolon — Doutoranda FE-Unicamp

| Moderadora: Profa. Dra. Debora Mazza (FE-Unicamp)

‘ 15:40 Coffee-break
16h - Conferéncia Multiculturalismo, multilinguismo e Cultura Digi-
tal

| Prof. Evandro Neves Fonseca — Universidade Jean Piaget de Cabo Verde
Moderadora: Profa. Dra. Claudia Marinho Wanderley (CLE-Unicamp)
17h00 - Encerramento

Y
“a¥
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Jornada Interacdes Africa Brasil - Projeto Capes/AULP

Auditério do IEL-Unicamp

13 de fevereiro de 2015 das 9h-17h
transmissao ao vivo:
www.iel.unicamp.br/iel-li ve/

Esta jornada é pensada para compartilhar com a comunidade académica as ativi-
dades de participantes das acdes Acdes do Cultural Lab e Interacdes Africa Brasil
- que integram o Projeto Capes/AULP "Brasil e Cabo Verde, limites e possibili-
dades da pesquisa entre paises, sob a perspectiva do Multilinguismo no Mundo
Digital: web indigena, bibliotecas digitais e educagdo aberta" .

9h - Abertura -

Prof. Ney Carrasco (IA-Unicamp, Prefeitura Municipal de Campinas)
Profa. Itala D'Ottaviano (CLE-Unicamp)

Prof. Wilmar D'Angelis (IEL-Unicamp)

9h30 - mesa redonda: Interculturalidade: entre as academias e as cultu-

ras locais
Profa. Gertrudes de Oliveira(Universidade Jean Piaget de Cabo Verde)
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Profa. Alessandra Ribeiro (PUC-Campinas, Centro de Referéncia do Jongo do
Sudeste)

Profa. Claudia Wanderley (CLE-Unicamp)

11h - debate

14h30 - mesa redonda: Interacoes entre Praia e Campinas
Profa. Rosana Meneses (CERES/IFCH-Unicamp)

Profa. Dra. Nima Spigolon (PUC-Campinas; FE/Unicamp)
Prof. Gianfrank M. de Souza (CTI-Campinas)

16h — debate

17h - Encerramento
Prof. Wilmar D'Angelis (IEL-UNICAMP, Coordenador do Projeto CAPES-
AULP)

@

Instituto
#4538 JORNADAS DE REFLEXA0 ACADEMICA

POLITICAS PUBLICAS PARA A DIVERSIDADE E INCLUSAO
Dias 08 e 09 de Maio/2015 (Semana Académica)

Enquadramento

Compreender as Universidades como sistemas formativos implica propor-
cionar oportunidades de reflexdo sobre tematicas que integram o saber
académico com as problematicas sociais visando o reforco da capacidade
interventiva dos seus agentes e a promog¢ao de um conhecimento integrado
e inclusivo.

A semana académica constitui um destes espacos/tempo previsto no ca-
lendério Escolar da UniPiaget para a realizacdo de tais actividades que
promovam esta integracao.

A ideia das jornadas que ora planificamos surgiu no ambito da Unidade
Curricular Politicas Publicas para a Diversidade e Inclusdo que integra o
plano curricular do Mestrado em Psicologia da Educacao e do Desenvol-
vimento e pretende constituir igualmente uma das ac¢des na decorréncia
do férum sobre a inclusdo realizado na semana académica do ao ano lecti-
Vo transacto.

O objetivo das Jornadas é proporcionar a partilha, reflexdao e construgdo
de conhecimento sobre questdes sociais e educativas viradas para a pro-
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mocdo da inclusdo a partir do sector educativo implicando a participacdo
de estudantes e docentes.

PROGRAMA

1° Dia — 8 de Maio

[16H:00 — 16H:15] — Recepcao dos convidados

[16H15 — 16H30] — Cumprimentos e enquadramento do acto
*  Mestre de Cerimonia: Eneida Morais (Mestranda em Psicologia da
Educacdo e do Desenvolvimento - Uni-Piaget)

16H30 — 16H45 — Apresentacao do Manifesto: inclusdo
*  Prof. Doutor Carlos Sim&es (UniPiaget)

[16H:45 — 17H:10] — Abertura Oficial das Jornadas

*  Exmo. Sr. Director do Centro de Investigacdo, Relagdo
Institucional e Formagdo Avancada - Prof. Doutor Carlos Simoes

* Exmo. Sr. Vice-reitor da Universidade Jean Piaget de Cabo Verde
— Prof. Doutor Luis Teixeira

*  Magnifico Reitor da Universidade Jean Piaget de Cabo Verde —
Prof. Doutor Osvaldo Borges

* Exmo. Sr. Administrador da Universidade Jean Piaget de Cabo
Verde — Mestre Luis Filipe Tavares

[17H:10] — 17H:30 — Conferéncia inaugural das jornadas - Prof Doutora
Débora Mazza (Unicamp Brasil) e Prof. Doutora Gertrudes Oliveira, Prof
Jacinto Estrela (Uni-Piaget)

[15H:40 — 16H:40] — Debate em plendria

17H:40 — Encerramento do 1° Dia — Mestre de Cerimonia - Eneida Morais
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2° Dia — 09 de Maio

[08H30 — 08H40] — Cumprimentos e enquadramento das actividades do 2° dia
das Jornadas —

Mestre de Cerimoénia: Eneida

Morais (Mestranda em Psicologia
da Educacao e do
Desenvolvimento — Uni-Piaget)

[08H40 — 08H50] — Animagdo musical

Maria Tavares (Mestranda em
Psicologia da Educacdo e do
Desenvolvimento - Uni-Piaget)

Painel I Comunicacdes | Oradores/as | Moderado Hora Duracio
res/as
O Idoso: um de- | Silvia Delgado 08H50 09H:00
safio a constru- (Mestranda em
¢do de uma so- PED - Uni Pi-
Repensar a | ciedade para to- aget)
Inclusio a | das asidades
partir  de Género e familia | Samira Moniz Prof.
contextos — contextos de eDilcede Sd | Jacinto Es- | (09H:00 09H:20
vulneri- reflexdo sobre a Nogueira trela
R diversidade e a Mestrandas d t
vels @ €X- 1 inclusio egn PED Uni | Unt
clusio Piaget) Piaget)
Necessidades Aurea Alves e 09H:20 09H:40
especiais e opor- Euclides
tunidades edu- (Mestrandos
cativas em PED - Uni
Piaget)

[09H:40 — 10H:00] — Debate em plendria

[10H:00 — 10H:15] — Pausa café
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Painel IT Comunicacde | Oradores/as | Moderadore Hora Duracio
S s/as
Politicas publi- Eneida Morais
cas, diversidade | (Mestranda em 10H:15 10H:30
e inclusdo no PED - Uni
sector educativo Piaget)
Promover a Educagdo pela Maria Antdnia Prof* Joanita
inclusdo a arte - uma pro- Marques Cristina Rodri- | 10H:30 (10H:40)
partir do posta para ain- | (Mestranda em gues
sector edu- cluséo Belas Artes — | (Docente Uni-
: Faculdade de Piaget)
cativo Belas Artes do
Porto)
Educacdo paraa | Maria de Fati-
Cidadania e Di- ma Carvalho/ 10H:40 (10H:50)
reitos humanos Maria Tavares
(Mestranda em
PED - Uni
Piaget)
Escola/familia — | Beatriz de Pina
uma parceria in- | (Mestranda em 10H:50 (11H:00)
clusiva - PED - Uni
Piaget)
[11H:00 — 11H:30] — Debate em plenaria
Encerra- Mensagem de encerramento das Jornadas
mento das Magnifico Reitor da Universidade Jean Piaget de Cabo Verde — Prof. Doutor
Osvaldo Borges
Jornadas
11H:30 —
12H:00]
Atividades Exposicao dos trabalhos realizados na oficina artistica — o territério é socialmen-
Complementa- | te construida dinamizado pela prof. Ant6nia Marques e com a participacdo de
res: estudantes de Ciéncias da Educacgdo, Psicologia, Servi¢o Social, Arquitetura, e
os estudantes e professora da Universidade de Campinas em Programa de Inter-
cambio na Uni-Piaget

Decorre dai indagagoes que nos instigam discutir e refletir até que
ponto as intengdes e acdes desse acordo contribuiram para sua finalidade e
as perspectivas apés os primeiros dois anos de execucdo. Ha4 uma relagdo
dialética entre a pesquisa, o engajamento e a sociedade e que exerce um
papel nas suas relacées com os projetos de instituicdes, de paises, dos po-

VOs:

A expressao viva da nacao é a consciéncia do movimento do con-
junto do povo. E a praxis coerente e esclarecida dos homens e das
mulheres. A construcdo coletiva de um destino, a assun¢do de uma
responsabilidade a dimensao da histéria (Fanon, 1979, p. 150-151).

Isso desperta questdes cruciais: - problematizamos os porqués,
como e quando desse acordo; - damos visibilidade a atuacdo, presenca e
participacdo de pesquisadores que nele se inscrevem (Quantos? De que
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areas). De nivel?). As indagacdes e as questdes aqui anunciadas se pres-
tam a dialogar com uma pedagogia da pergunta (Freire & Faundez, 1985).

Consideracoes finais

A guisa de conclusio, importa ressaltar que o debate é extenso, o
projeto em andamento e as questdes suscitadas instigantes. Conseguimos
identificar, através do material apresentado e das fontes levantadas, que
conforme Plano de Trabalho Anual relativo ao ano de 2013, ou seja, ao
primeiro e segundo ano do Acordo, apresentou-se dentre os resultados es-
perados:

1) Conceitualizagdo e planificacdo do projeto: nesta fase faz-se a
delimitacdo conceitual entre os termos “conhecimento”, “lingua”,
“acesso”, “praticas culturais”, “valor”, “autoria”, “territério”;

2) Identificacdo dos modos comuns de investir em democratiza-
¢do do acesso a informacao, de forma a permitir o intercambio de
informacoes entre diferentes culturas e nossas institui¢oes;

3) Construcao e disponibilizacdo de uma colecdo digital com
obras de interesses comum e com os trabalhos dos colegas ligados
ao tema. Transferéncia tecnoldgica do resultado alcangado através
de minicursos e manuais disponibilizados gratuitamente online.

4) Apresentacao de resultados preliminares em semindrios locais
e regionais, em jornadas cientificas, nas aulas e outros espagos lo-
cais e provinciais; relatério parcial e artigos publicados em livro
organizado por ambas universidades;

5) Participacdo de pesquisadores na organizacdo e execucao de
um Congresso sobre “Acesso a Cultura e ao Conhecimento”; rela-
tério final e publicacao de artigos.

Breves consideragdes ainda pertinentes que durante estes dois pri-
meiros anos de projeto percebemos boa repercussdo de nossas atividades
na Unicamp. As atividades agregaram e continuam agregando parceiros
dos mais variados perfis intelectuais e culturais. Neste sentido acreditamos
que este projeto supre uma demanda existente em nossa regido de curiosi-
dade, interesse e disposicdo de conhecer mais um pouco de Cabo Verde e
de nossos lacos comuns. Até o momento dois subprojetos surgiram destas
atividades: 1) ELab Multiculturalismo no Mundo Digital (CulturalLab) -
Laboratério do Campus Digital da Unitwin UNESCO de Sistemas Com-
plexos, ligada ao Grupo Interdisciplinar CLE Auto-Organizacdo, sediado
no Centro de Légica, Epistemologia e Histéria da Ciéncia-CLE, UNI-
CAMP; 2) Interacdes Africa-Brasil: IntercAmbio cientifico-cultural para
reconhecer e compartilhar tradicGes.
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Da parte da UniPiaget, o Centro de Pesquisa e Extensdo da UCH-
SA (Unidade de Ciéncias Humanas Sociais e Artes) é uma ideia/projeto,
emergida no ambito das partilhas, reflexdes e intercdmbios realizados com
a Unicamp encontrando-se na sua fase de implementacdo e de busca de
parcerias para sustentabilidade.

Concomitante a isso, entendemos que alguns pontos entre os pai-
ses e as instituicdes que compoem o Acordo CAPES/AULP se pensados,
discutidos e analisados isoladamente ndo sdo suficientes para mediar tais
pontos de tensdo e estrangulamento entre o que esta proposto formalmente
no projeto e a sua implementacdo e execucdo. Entdo é preciso ampliar os
didlogos, incluindo as temporalidades burocraticas, pois ao diminuir dis-
tancias aproximar os dois lados do Atlantico, as institui¢Ges, pesquisado-
res, estudantes. Aos poucos, avancando ou aparentemente estacionando,
esse movimento sai da abstracdo e se torna algo concreto, ganha corpo nas
praticas sociais e culturais, nos movimentos de todos os envolvidos nas
diferentes esferas do Acordo.

Em sintese, o texto aponta que, a partir das travessias, diversida-
des das realidades e instituicdes as interlocucoes estabelecidas em tempos-
espagos outros abrem parcerias para conhecer e compreender 0s processos
de educacdo, seus desdobramentos, ao aproximar sentidos e praticas em
relacdo com os movimentos histéricos, politicos, pedagbégicos e sociais
mais amplos.

Por fim, as paginas se completam e se complementam numa pers-
pectiva do didlogo, da dialética, da convivéncia humana para o enfrenta-
mento de desafios quanto as desigualdades, a producdo e a anélise dos di-
ferentes saberes, seja na América Latina ou em Africa.
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XIX

Educacao, multiculturalismo e diversidade: um
olhar sobre Cabo Verde!

Maria Santos Trigueiros

Introducao

Cabo Verde, um pequeno pais insular, situado a meio do Oceano
Atlantico, que se tornou independente a 5 de julho de 1975. Tem a parti-
cularidade de ter sido colonia portuguesa durante cerca de quinhentos
anos, com a ressalva de ter sido encontrado desabitado aquando do acha-
mento, pelos portugueses (1460-1462), das dez ilhas que formam o arqui-
pélago. Assim, para se falar de um Cabo Verde coldnia, hd que primeiro
falar do inicio da vida humana nessa pequena parcela do mundo, ou seja,
haver um Cabo Verde humano, habitado, e ndo apenas pequenos pedacos
de terra espalhados no meio do Atlantico. E, na verdade, o povoamento
das ilhas de Cabo Verde foi um processo que se revelou de muita com-
plexidade, morosidade e especificidades, ndo encontradas em outras situ-
acoes de colonizacdo noutras parcelas do mundo. Isso porque todos os
territérios que se tornaram colonias europeias a época dos Grandes Des-
cobrimentos (sec. XV — XVII) ja possuiam a sua populacdo enddgena,
pelo que ja se conheciam formas de viver e de subsistir nesses diferentes
espacos territoriais, acrescido do fato de neles existirem recursos naturais
que facilitavam a sobrevivéncia das populag6es que neles habitavam. Em
Cabo Verde ndo. Tudo era diferente. Tratava-se de um espaco érido, de-
serto e indspito, sem condig¢Oes de habitabilidade. A sua propria composi-
¢do fisica tornava tudo mais dificil, com as ilhas dispersas no meio do
Atlantico, isoladas umas das outras.

Neste sentido, este capitulo do trabalho de investigacdo em que
se encontra inserido foi reservado ao enquadramento de Cabo Verde no
contexto da pesquisa, partindo da caracterizacdo fisica e da localizacdo
geografica do pais, passando pela formacdo da sociedade cabo-verdiana,

Este capitulo constitui parte integrante de uma Tese de Doutoramento em Educacado, na
especialidade de Educacdo e Interculturalidade, realizada na Universidade Aberta de 2012
a 2016, na modalidade de e-Learning. A orientacdo da Tese esteve a cargo da Professora
Doutora Branca Miranda, tendo como tema “Formagdo de Professores para contextos de
aprendizagem multiculturais e diversos” e como subtema “Um olhar sobre Cabo Verde”.



o0 aparecimento e a evolugdo do Crioulo como lingua caboverdiana, a situ-
acdo sociolinguistica do pais, as migragoes e o seu impacto nas dinamicas
sociais e culturais caboverdianas, as marcas da emigracdo na literatura
cabo-verdiana. O objetivo é ajudar a melhor perceber o fendmeno do mul-
ticulturalismo nesta sociedade e a necessidade de se passar a olhar para
essa problematica de forma diferente no contexto do sistema socioeducati-
vo nacional, de modo a descobrir caminhos sobre medidas de politica que
devem ser concebidas e adotadas para o setor da educacao, visando impri-
mir maior eficiéncia e eficacia ao modelo de formacdo e educacdo desti-
nado aos aprendentes em territério caboverdiano. Para isso, ha que ter em
conta os contextos de aprendizagem no seu todo e ndo apenas o aprenden-
te como elemento isolado e desgarrado da realidade circundante.

Caracterizacao de Cabo Verde

As ilhas de Cabo Verde, pais independente desde 5 de julho de
1975, encontram-se situadas ao largo da costa ocidental do continente
africano, em pleno oceano Atlantico, a 455 km a oeste do cabo com o
mesmo nome (Cap-Vert), situado na costa senegalesa. O Arquipélago tem
uma superficie de 4033 km2, mas com um perimetro maritimo exclusivo
de mais de 800 000 km2, e é formado por dez ilhas e oito ilhéus, divididos
por dois grupos: as ilhas de Barlavento a Norte e as de Sotavento a Sul,
segundo a sua relacdo com o sentido do vento dominante do Nordeste que
tem uma influéncia determinante na vida do povo destas ilhas (Hanras,
1995, p. 19).

Figural - Localizacdo geografica de Cabo Verde no Continente Africano
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Fonte: https://www.google.pt/?gws rd=ssl#q=mapa+de+cabo+verde
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No que diz respeito ao agrupamento das ilhas, o grupo de Barla-
vento compreende as ilhas de Santo Antdo (779 kmz2), Sdo Vicente (227
km?2), Santa Luzia (35 km2, desabitada), Sdo Nicolau (388 km2), Sal (216
km?2) e Boa Vista (620 Km2), mais quatro ilhéus: ilhéu dos Péssaros ao
lado de Sdo Vicente, ilhéu Branco e ilhéu Raso entre Santa Luzia e Sdo
Nicolau e ilhéu do Sal Rei ao lado da Boa vista. O grupo de Sotavento é
formado pelas ilhas do Maio (269 km2), Santiago (991 km2), Fogo (476
km?2) e Brava (67.5 km2), mais quatro outros ilhéus: ilhéu de Santa Maria
ao lado de Santiago, e o ilhéus Secos ou do Rombo, isto é, ilhéu Grande,
ilhéu Luis Carneiro e ilhéu Cima, ao lado da Brava (ibid.).

Figura 2 - Distribuicdo das ilhas pelos grupos de Barlavento e Sotavento
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Fonte: https://www.google.pt/?gws_rd=ssl#q=mapa+de+cabo+verde

O Quadro 1 abaixo faz uma sintese da composicao do arquipélago
de Cabo Verde em termos do agrupamento e da dimensdo das ilhas, com o
respectivo ilhéus.
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Quadro 1 - Quadro sintese da composicao do Arquipélago de Cabo Verde

Arquipélago de Cabo Verde

Grupo de Barlavento Grupo de Sotavento

Ilha Ilhéu Superficie | Ilha Ilhéu Superficie

Santo | -——-- 779 Km2 Maio | - 269 Km2

Antao

Sao | - 227 Km2 Santiago | ------ 991 Km?2

Vicente

Santa | -—---- 35 Km2 Fogo | -——-- 476 Km2

Luzia *

Sao | - 388 Km2 Brava | -—---- 67.5 Km?2

Nicolau

Sal | -——-- 216 Km2 | ----- Santa | ---—---

Maria

Boa Vista | ------ 620 Km2 | ------ Grande | ---—--

------ Dos ————- —————- Luis —————-
Péssaros Carneiro

—————— Branco - - Cima -

—————— Raso e e e e

—————— Sal Rei e e e e

Fonte: Elaborado a partir de bibliografia consultada.

*Desabitada.

Todas as ilhas sdo de origem vulcanica, a semelhanca das outras
ilhas que formam o conjunto dos Arquipélagos do Atlantico denominado
Macaronésia (Cabo Verde, Candrias, Selvagens, Madeira e Acores), (Li-
vramento, 2013: 68), mas o seu relevo difere muito de ilha para ilha. Sal,
Boavista e Maio, por exemplo, sdo ilhas relativamente planas e rodeadas
de longas praias, enquanto Santo Antdo, Santiago e Sdo Nicolau possuem
um relevo acidentado, mesmo muito montanhoso, e orladas por altas falé-
sias. O ponto mais alto do Arquipélago é o Vulcdo na ilha do Fogo, com
uma altitude de 2.829 m, plenamente ativo, com frequentes sinais de erup-
¢do. Neste preciso momento o vulcdo passa por um dos momentos mais
temidos da sua atividade, com uma erupcao que teve inicio no dia 23 de
novembro de 2014 e ja vai ao seu quarto dia, como se estivesse a espelhar
uma Natureza em furia, causando panico e terror na populagdo da ilha e
muita preocupacdo e manifestacoes de solidariedade no Pais e em nivel
internacional. A tltima vez que tinha havido uma erupgdo dessa enverga-
dura, que ainda sé estd a comecar, foi ha dezenove anos, em abril de 1995.
A imagem abaixo registra um dos momentos temiveis da presente erup¢ao
do vulcdo do Fogo.
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I;gura 3 - Vulcdo do Fogo em plena erupcao, novembro 2014,

Fonte:httD://oticiasdonorte.Dbl.cv/wD—content/uoloads20 14/1 1/Vu1c
%C3%A30-fogol.jpg

No que diz respeito ao clima, o Arquipélago de Cabo Verde est4
localizado na zona_subsaariana, com um_clima subtropical seco (4rido ou
semiarido), com temperaturas amenas e quase constantes o ano inteiro, os-
cilando entre os 20° C e os 25° C (valores médios) ao nivel do mar, embo-
ra as mudancas climéticas mundiais ja se facam sentir com alguma inten-
sidade também neste Arquipélago. O oceano e os_ventos alisios que so-
pram do Nordeste (pouco timido), do Leste (quente e seco — o temivel
harmatdo ou a “lestada” vindo do Sahara) e do Su-sudoeste (quente e
umido) moderam a temperatura, havendo, no entanto, a predominancia do
alisio do Nordeste, pouco favoravel a queda das chuvas. As esta¢des do
ano sao fundamentalmente duas: a das chuvas (conhecida por "as-aguas")
e a seca (chamada "as-secas" ou "tempo das brisas"). A estacdo chuvosa,
de agosto a outubro, é muito irregular e geralmente com fraca pluviosida-
de, especialmente nas ilhas de Sdo Vicente e Sal. Nas ilhas mais acidenta-
das, como Santo Antdo, Santiago e Fogo, registra-se normalmente uma
maior pluviosidade. Mas apesar de a pluviosidade ser muito irregular e pe-
riodos de seca agravada serem uma constante, podem registrar-se episo-
dios de inundacdes catastroficas, resultantes de chuvas torrenciais que po-
dem cair e cujas correntes vao arrastando e destruindo tudo por onde vao
passando (Hanras, 1995, p. 19-21).

157



Formacao da Sociedade Caboverdiana

A historia da formacdo da sociedade caboverdiana esta diretamen-
te ligada a histéria do povoamento das ilhas de Cabo Verde, da sua situa-
cdo geografica e do seu clima. Segundo dados histéricos, a data oficial da
descoberta das ilhas (Santiago, Fogo, Maio, Boavista e Sal, em 1460, e as
demais em 1462) estas se encontravam completamente desabitadas (CAR-
REIRA, 1983, p. 25; HANRAS, 1995, p. 23; CARVALHO, 1998, p. 16-
17; CORREIA, 1998, p. 55). Assim, ao falarmos da sociedade caboverdia-
na estamos a falar de um povo que se foi formando, paulatinamente, ao
longo de séculos, com o povoamento de cada ilha, ao contrario de outros
territorios colonizados do mundo que a data do inicio da sua colonizacao
ja possuiam uma populagdo endogena.

Mas, para uma melhor compreensdo desse fenémeno, tentaremos
tracar umas breves pinceladas sobre a forma como se processou o povoa-
mento das diferentes ilhas, visando uma melhor contextualizacdo e enca-
deamento dos fatos.

Segundo autores consultados, a formacdo da sociedade Cabover-
diana seguiu um processo inverso, isto é, de fora para dentro, e apontam
1462 como sendo a data a partir da qual se deu inicio ao povoamento das
ilhas por aventureiros portugueses, a maioria dos quais provenientes do
Algarve, a que se seguiram individuos de outras proveniéncias tais como
cataldes, genoveses, castelhanos, judeus e degredados portugueses (CGD,
2007, p. 25).

No entanto, Anténio Carreira (2000, p. 282) esclarece que “o0s
brancos eram poucos e na maioria portugueses, tendo que recrutar mao de
obra (escrava) do continente fronteirico, visto ndo possuirem condi¢oes de
resisténcia ao clima para cultivar os campos, apascentar o gado e fazer
tudo o mais que a colonizacdo exigia”. A mesma tese é defendida pela his-
toriadora caboverdiana Elisa Andrade (1996, p. 36) que aponta 1466 como
sendo a data (provavel) da chegada dos primeiros escravos a Cabo Verde,
mas defende que os negros ndo eram somente escravos. Havia igualmente
(provavelmente numa fase mais avancada) negros livres que acompanha-
vam espontaneamente 0s comerciantes, 0s mercendarios e os capitdes de
navios nas suas deslocagdes (p. 42).

O povoamento de Cabo Verde deu-se entdo em épocas diferentes,
sendo as primeiras ilhas ainda no século XV e as tltimas no século XVIII.
Carvalho (1998, p. 18) refere igualmente o ano de 1462 como sendo o
marco temporal que aponta para o inicio dessa atividade. Sendo Santiago
a maior ilha, a menos arida das trés orientais (Maio, Boavista e Sal), me-
nos rochosa do que a ilha do Fogo, com bons portos e recantos onde os
navios podiam abrigar-se, uma localizacdo estratégica privilegiada e, so-
bretudo, com boas nascentes de agua doce, justifica-se que tenha sido a
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primeira a ser povoada (ANDRADE, 1996, p. 46; CARVALHO, 1998, p.
20). Nessa ilha a agua corria em abundancia, razdo porque foi atribuido o
nome de Ribeira Grande ao local a partir do qual a populacdo se foi desen-
volvendo (junto ao mar) e expandindo-se em direcdo ao interior da ilha. A
povoacdo da Ribeira Grande foi elevada a categoria de Vila em 1530 e de
Cidade em 1533 (CGD, 2007, p. 27). Séculos mais tarde, com a ascensio
da Vila da Praia a categoria de Cidade (em 1858), embora ja fosse capital
da Provincia desde 1769, Ribeira Grande de Santiago passou a ser conhe-
cida por Cidade Velha (Hanras, 1995, p. 25), nome por que é historica-
mente referenciada. Com o seu povoamento, a ilha de Santiago viria a
funcionar como placa giratéria do trafico escravocrata, comércio muito
atrativo e muito explorado nessa época. Os negros eram capturados na
Costa Ocidental africana, trazidos para Santiago (Ribeira Grande) onde
eram ladinizados (ensinados os rudimentos da lingua portuguesa e da reli-
gido) e depois exportados para a Europa e América do Sul. Do século XV
ao século XVI o trafico de escravos tornou-se a base da riqueza dos mora-
dores de Santiago, tendo esse comércio atingido o seu apogeu no século
XVI. Esse fato vem associado ao papel desempenhado por Santiago desde
o século XV em que os portugueses, ao aperceberem-se do valor estratégi-
co da ilha aquando da sua descoberta em 1460, tudo fizeram para trans-
formé-la numa base segura ndo s6 para o comércio com a costa africana,
mas também para a navegacao de longo curso ao longo dessa mesma costa
e mais tarde com destino as {ndias Orientais e Ocidentais (cf. CARREI-
RA, 2000).

Historiadores e investigadores visitados (CARREIRA, 1983;
2000; HANRAS, 1995; ANDRADE, 1996) sao de opinido que o Fogo foi
a segunda ilha a ser povoada e ao que tudo indica por iniciativa dos mora-
dores de Santiago, ja nos finais do século XV. Calcula-se que os primeiros
habitantes do Fogo foram os servos brancos do Infante D. Fernando e os
escravos do mesmo Infante. A semelhanca de Santiago, houve a necessi-
dade de recrutar mado de obra escrava e barata para cuidar da agricultura e
do gado. Apesar de a ilha possuir escassos recursos hidricos, tinha condi-
¢Oes para ser uma grande produtora de algodao e situava-se muito proxi-
ma de Santiago. O algoddo era uma mercadoria privilegiada nas transa-
¢Oes comerciais dos moradores de Santiago com a Guiné e dai o interesse
em alargar a sua exploragdo a vizinha ilha que o produzia em abundancia.
No entanto, afirma-se que no Fogo houve uma maior mesticagem do que
em Santiago, mas com uma maioria branca prevalecente (que se foi dimi-
nuindo) e com diferencas sociais e raciais muito acentuadas.

Segundo a investigadora Claudia Correia (1998, p. 55), as restan-
tes ilhas teriam continuado desabitadas durante todo o séc. XVI, “embora
tivessem sido aproveitadas, rendendo em particular, na criagdo de gado,
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urzela e sal”. Assim, “a incrementacao do povoamento das outras ilhas s6
se faria a partir do séc. XVII e finais do séc. XVIII” (p. 56).

A ilha do Maio, por exemplo, foi sendo lentamente povoada por
nativos de Santiago e em 1718 ndo contava com mais de 60 habitantes, to-
dos muito pobres. Era uma ilha especialmente frequentada por ingleses
que 14 iam abastecer-se de sal sem autorizacdo das autoridades portugue-
sas, tratando-se de uma col6nia portuguesa. Devido ao seu clima severo e
a aridez do solo que ndo favoreciam a pratica da agricultura, a ilha nao
atraia a fixacdo dos brancos (Andrade, 1996, p. 48).

Boavista foi doada a um portugués (Rodrigo Afonso) em 1490,
em simultdneo com a ilha do Maio, para a exploracdo do gado bravo, em-
bora o seu povoamento nao se tivesse iniciado de imediato. A principio,
apenas descendentes de escravos eram para la enviados das outras ilhas,
bem como alguns mesticos para guardarem o gado. Mas com o desenvol-
vimento do comércio nessa ilha (sal, carnes, peles, urzela), numa fase an-
terior a expansdo do Porto Grande do Mindelo, algumas familias brancas
instalaram-se na ilha da Boavista para a exploracdao do comércio em ex-
pansdo (ibid.). A ilha de Sdo Nicolau foi povoada por familias proveni-
entes da Madeira e respectivos escravos. Foram eles que deram origem
aos primeiros mesticos nessa ilha. Durante muito tempo foi a ilha melhor
explorada do ponto de vista da agricultura, tendo sido também a importa-
cdo de escravos da Guiné fator determinante no sucesso dessa atividade
(Andrade, 1996, p. 48).

Na Brava, os primeiros povoadores foram europeus originarios da
Madeira, Minho e Algarve, excetuando as populagoes que ali se refugia-
ram por ocasido das erupc¢des vulcanicas da ilha do Fogo em 1680, pelo
que foi conseguindo manter uma certa percentagem de populacdo branca.
Mas segundo a investigadora Elisa Andrade (1996), a partir de 1903,
quando a fome assolou especialmente a ilha de Santiago, muitas pessoas,
sobretudo criangas, foram acolhidas na Brava, aumentando assim o niime-
ro de negros na ilha. Supde-se que devido aos contatos que os habitantes
dessa ilha mantinham com os americanos, ligados a atividade da pesca da
baleia, se verificasse um acentuado preconceito racial que via no negro
um ser inferior e evitdvel. Ainda na década de 1960, em pleno séc. XX
existiam na ilha Brava, tal como no Fogo, “brancos que faziam questdo
[...] de conservar a pureza do sangue” (ANDRADE, 1996, p. 49).

Acredita-se que a ilha de Santo Antdo, do séc. XVII ao séc. XVIII
apenas registrou a presenca de escravos alforriados. Ap6s uma tentativa
fracassada dos ingleses de se adonarem da ilha em 1724, o povoamento de
Santo Antdo foi efetuado por portugueses e uma colonia de espanhois das
ilhas Canarias que se dedicavam a cultura de cereais como o trigo, a ceva-
da e o centeio (ibid., p. 50). Mas nessa ilha a mesticagem nao foi tdo bem-
sucedida quanto nas outras, pois os brancos esforcavam-se por manter os
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casamentos no seio da mesma familia com o objetivo de preservar as fa-
milias brancas do contato com os negros. Apesar de ndo se ter encontrado
registros que o comprovem, relatos orais e algumas manifestacdes cultu-
rais dessa ilha revelam também a existéncia de colonos franceses nesse es-
paco do Arquipélago. Esses vestigios sdo particularmente identificados na
area da musica e da danca tradicional, onde a valsa, a mazurca e a contra-
danga faziam as delicias das festas, com os “comandos” todos expressos
em francés. Os vestigios sdo igualmente notérios na vertente linguistica
do Crioulo de Santo Antdo, pela predominancia do som nasalado [6] que
denota alguma relagdo de proximidade com a lingua francesa.

O povoamento da ilha de Sdo Vicente, apos vérias tentativas fra-
cassadas, comecou a registrar algum éxito a partir de 1795 quando um co-
merciante abastado da ilha do fogo (Jodo da Silva Rosado) se ofereceu
para trazer para S. Vicente 50 escravos proprios e 20 casais das outras
ilhas, mediante determinadas concessdes e regalias acordadas com a Co-
roa Portuguesa (BRITO-SEMEDO, 2006, p. 144). Depois de alguns avan-
¢os e recuos, a populacdo foi crescendo lentamente e no séc. XIX, com a
expansdo das atividades do Porto Grande do Mindelo na rota da navega-
¢do transatlantica, registrou-se um fluxo interno de migracdes das outras
ilhas para Sdo Vicente, principalmente das ilhas de Santo Antdo, Sao Ni-
colau e Boavista, em busca de emprego, o que se traduziu num rapido au-
mento da populacdo de S. Vicente (ANDRADE, 1996, p. 50). Isso sem es-
quecer os Britanicos que aqui se fixaram, a partir de 1838, para a explora-
¢do do entdo autorizado e instalado entreposto carvoeiro para abasteci-
mento a navegacao que demandava essa rota do Atlantico. Portanto, a po-
pulacdo de Sdo Vicente foi formada por homens livres, homens alforria-
dos, escravos, comerciantes oriundos de outras paragens e por elementos
da populagdo ja nascidos nas ilhas.

A ilha do Sal foi a dltima a ser povoada, muito mais tarde. Além
de algumas familias brancas, a populagdo era constituida, sobretudo, por
escravos provenientes da Boavista, inicialmente para guardar o gado
(1938), e mais tarde para a extragdo do sal (ibid., p. 51). Com a construcao
do aeroporto internacional dos Espargos em 1939, por iniciativa e investi-
mento do Governo italiano (CGD, 2007, p. 13), a ilha do Sal passou a ser
um promissor polo de desenvolvimento no contexto da Provincia que co-
mecou a atrair muitos individuos das outras ilhas a procura de melhores
condic¢Oes de vida.

Diferentes pesquisas levadas a cabo ao longo dos tempos susten-
tam, assim, que Cabo Verde foi povoado basicamente por escravos trazi-
dos de toda a Costa da Guiné, do rio Senegal a Serra Leoa, conjuntamente
com europeus que incluiam portugueses, genoveses, castelhanos, france-
ses, ingleses, holandeses, judeus e povos de outras latitudes (ANDRADE
et al., 1996, p. 44). Segundo Andrade (1996, p. 42), “entre os portugueses,
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foram os originarios da Madeira que forneceram o maior nimero de indi-
viduos no processo de formacdo do povo caboverdiano. Houve nobres,
mas também deportados politicos e de direito comum”. Correia (1998, p.
59) refere igualmente que entre os homens vindos de Portugal havia dife-
rentes categorias sociais, entre os quais nobres, clérigos, plebeus, degreda-
dos e judeus. Houve, assim, nas palavras de Antonio Carreira (2000), um
caldeamento de etnias e povos de onde resultou uma sociedade crioula em
que o elemento “mestico” explicita uma cultura-sintese emergente do cru-
zamento afro-europeu.

A sociedade caboverdiana foi entdo formada a partir de brancos e
negros e do seu contato e vivéncia resultaram nao apenas uma miscigena-
¢do, mas também trocas culturais profundas que provocaram uma grande
mesticagem tanto humana, como social, cultural e linguistica (Lopes Fi-
lho, 1996, p. 41), tendo no Crioulo caboverdiano a expressdo maxima da
sua identidade e veiculo de comunicacdo por exceléncia.

A mesticagem foi um fendmeno que se verificou desde muito
cedo na formacdo da sociedade caboverdiana. Esse fenémeno foi favoreci-
do pela escassez de mulheres brancas (havia apenas quatro mulheres sol-
teiras em 1513), o que fez com que os homens brancos se envolvessem
com as escravas negras, dando origem ao aparecimento do mestico (CAR-
VALHO, 1998, p. 22; CORREIA, 1998, p. 61). O processo de mestica-
gem foi tdo acelerado que em pouco tempo o nimero de mestigos ultra-
passava o nimero de brancos. O mesti¢co nao era portador nem da cultura
africana, nem da cultura europeia, mas sim de uma cultura sintese, produ-
to do encontro de vérias culturas de que o Crioulo é um dos principais ele-
mentos. Estavam assim langadas as bases de uma sociedade mestica e
multicultural, tendo na Cidade Velha o berco da Cultura e da Nagdo Cabo-
verdianas. A sociedade caboverdiana tem a particularidade de, ja na sua
formacdo, ser uma sociedade geneticamente multicultural e diversa.

Na opinido de Carvalho (1998),

Vivendo embora sob-regime colonial, a sociedade destas ilhas afir-
mou-se como uma sociedade de intensa mesticagem, verificando-se
uma dindmica reelaboracdo dos contributos etno-culturais de ori-
gem branca e negra. O resultado deste cruzamento multissecular
ndo é uma mera amalgama desses contributos, sendo que, a partir
dessa base plural, a afirmacdo de uma identidade propria, ou seja,
uma Nacao dotada do seu patrimonio identitario: desde a lingua até
a musica, passando pela cultura material, pelas tradi¢Ges, pela lite-
ratura, entre outras componentes. (Carvalho, 1998, p. 23)

Cabo Verde conta atualmente com uma populacdo residente de
511.685 habitantes, sendo 253.665 (49.6%) correspondente a populacao
masculina e 258.
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020 (50.4%) correspondente a populacdo feminina®. Os dados pu-
blicados pelo Instituto Nacional de Estatisticas Caboverdiano (INE), Cen-
so 2010, referem, nessa altura, uma populacao residente de 491.875 indi-
viduos,® sendo que o Observatério dos Paises de Lingua Oficial Portugue-
sa (OPLOP) apontava nessa mesma altura uma populacdo caboverdiana
ndo residente que ascendia os 700.000 individuos, com a maior comunida-
de concentrada nos EUA (com cerca de 250.000 individuos) seguida de
Portugal (com cerca de 100.000)*.

Situacéo linguistica de Cabo Verde

O Crioulo, lingua caboverdiana, é considerado, por alguns lin-
guistas, o mais antigo dos crioulos que se formaram no contexto dos Des-
cobrimentos Europeus e associados a escravatura. Isto porque Cabo Verde
foi o espago onde se deu o primeiro encontro de linguas africanas com
uma lingua europeia, neste caso, o portugués. Conforme ja se referiu,
Cabo Verde foi povoado basicamente por escravos trazidos de toda a Cos-
ta da Guiné, do rio Senegal a Serra Leoa, onde uma miscelanea de etnias
contribuiu para a crioulizacdo da sociedade, conjuntamente com portugue-
ses e povoadores brancos provenientes de outras latitudes.

Segundo alguns autores, uma lingua crioula nasce no contexto de
uma comunidade que se tornou tdo culturalmente diversificada que ndo é
possivel adotar para o conjunto dessa comunidade nenhuma das varias lin-
guas naturais faladas por cada falante. Maria Antonia Mota (1996, p. 524)
é um dos autores que afirmam que contextos desse género existiram, por
exemplo, durante os descobrimentos portugueses, quando escravos das
mais variadas origens eram separados das suas familias e reunidos aleato-
riamente em fazendas e rocas coloniais. Essas comunidades ndo tinham a
oportunidade de aprender corretamente a lingua do colonizador e desen-
volviam um pidgin ou uma lingua de contato, ou seja, um sistema lin-
guistico rudimentar, com palavras baseadas na lingua do colonizador, mis-
turadas com as linguas naturais dos colonizados. Esse sistema permitia es-
tabelecer uma comunicacao inteligivel quer entre os membros da comuni-
dade em questdo, quer entre esses e 0s colonos. Nesse sentido, define-se
uma lingua crioula como uma lingua natural que se distingue das restan-
tes devido a trés caracteristicas essenciais: o seu processo de formagdo, a

2Segundo dados disponiveis em: <http://countrymeters.info/pt/Cape_Verde>. Acesso em:
29 nov. 2014.

*Dados publicados pelo INE, Censo 2010. Disponivel em: <http://www.ine.cv/dadostats/
dados.aspx?d=1>. Acesso em: 29 nov. 2014.

A importancia da emigracdo na histéria cabo-verdiana. Disponivel em: <http:/www.o-

plop.uff.br/boletim/154/importancia-da-emigracao-na-historia-cabo-verdiana>. Acesso em:
27 jun. 2016.
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sua relagdo com a lingua de prestigio e algumas particularidades grama-
ticais.

Tal como outros crioulos, o Crioulo Caboverdiano emergiu de
uma situacdo historica e sociolégica que foi o colonialismo. Nasceu no
contexto dos Grandes Descobrimentos Maritimos Europeus, a partir do sé-
culo XV, como resultado de um processo socioldgico e antropolégico inti-
mamente ligado ao fenomeno da escraviddo. Mas ha quem acredite que a
histéria do Crioulo Caboverdiano seja dificil de tragar devido ndo apenas
a falta de registros escritos desde a sua formacdo, mas também ao ostra-
cismo a que foi relegado durante a administracao colonial.

E foi nesse contexto de povoamento das ilhas de Cabo Verde que
nasceu a cultura caboverdiana tendo no Crioulo o elemento que melhor
define a identidade cultural do povo das ilhas. Carreira (1983,p. 26-27)
afirma que em 1582 havia em Santiago 13.700 escravos e uma centena de
brancos, uma miscelanea de etnias que contribuiu para a crioulizacdo da
sociedade. Estudos falam de mandingas, jalofos, fulas, banhuns, brames,
cassangas, balantas, entre outros, embora seja dificil identificar com preci-
sdo a proveniéncia das diferentes etnias existentes uma vez que esse fator
ndo constituia prioridade na aquisicdo dos escravos. Assim, a mesticagem,
fendmeno que se verificou desde muito cedo no Arquipélago de Cabo
Verde, contribuiu grandemente para a transformagdo do Crioulo num dos
elementos mais significativos da identidade caboverdiana.

Contudo, essa nova lingua que emergiu no referido contexto his-
térico, socioldgico e antropoldgico foi-se desdobrando em variantes dia-
lectais, de acordo com os elementos étnicos que estdo na base do povoa-
mento da cada uma das ilhas e com o seu grau de miscigenacdo cultural.
Sobre a Lingua Caboverdiana diz-nos Manuel Veiga (2002, p. 7) que “é
tdo mestica como 0 nosso povo, € tdo sincrética como a nossa cultura”.
Portanto, o Crioulo tem uma identidade prépria que lhe permite autonomi-
zar-se e ser reconhecido como uma lingua especifica.

Falando do Crioulo Caboverdiano, a linguista Dulce Pereira
(1996, p. 551) defende que apesar da distancia temporal que medeia entre
o achamento (ou descobrimento) das ilhas e os nossos dias, “o Cabo-Ver-
diano (que foi um dos primeiros crioulos de base portuguesa que se for-
maram na Costa Ocidental da Africa como resultado dos miiltiplos contac-
tos linguisticos desencadeados pelos descobrimentos portugueses nos sé-
culos XV e XVI) persiste com grande vitalidade”. E lingua materna nao
s6 de toda a populagdo residente no Arquipélago, mas também da maioria
das comunidades emigradas espalhadas pela Europa e pela América, e
pelo mundo inteiro.

Mas como ja se referiu, e como todas as linguas, a Lingua Cabo-
verdiana tem as suas variantes regionais, sociais e estilisticas, particular-
mente a nivel lexical e fonético. A situagdo de insularidade, os diferentes
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processos utilizados no povoamento das ilhas, a proveniéncia diversa dos
povoadores, os diferentes sistemas de propriedade que se impuseram no
conjunto do Arquipélago, o isolamento das ilhas em relagdo ao resto do
mundo, o isolamento de cada ilha no contexto arquipélago e as caracte-
risticas especificas de cada uma das ilhas trouxeram consigo efeitos que
explicam os diferentes comportamentos, habitos, estilos de vida, tradigoes,
bem como a existéncia de variantes dialetais, visto que em cada uma das
nove ilhas habitadas se desenvolveu uma forma caracteristica de falar. A
sociedade é consciente da existéncia de duas grandes variedades regionais
do Crioulo: a de Barlavento (S. Antdo, S. Vicente, S. Nicolau, Sal e Boa-
vista) e a de Sotavento (Maio, Santiago, Fogo e Brava). Até numa mesma
regido, as especificidades sdo bem notérias de ilha para ilha, sem, no en-
tanto, afetar a mutua inteligibilidade dos seus falantes nem o sentimento
comum de se falar a mesma lingua (VEIGA, 2002).

Ha quem acredite que de um ponto de vista linguistico, as varian-
tes mais importantes sdo as de Santiago, Fogo, Sdo Nicolau e Santo Antdo
e qualquer estudo profundo da Lingua Caboverdiana deve ter em conta es-
tas quatro variantes. Sdo as unicas ilhas que receberam escravos direta-
mente do continente africano, e sdo as ilhas que possuem caracteristicas
linguisticas mais conservadoras e mais distintas entre si. J& do ponto de
vista sociolégico, deve-se ter em conta as variantes de Santiago e de S.
Vicente que, por comportarem os dois maiores centros urbanos (Praia e
Mindelo), sdo as variantes com maior numero de falantes e que tém uma
tendéncia glotofagista sobre as variantes vizinhas®.

Porém, de ha alguns anos a esta parte, o tema que vem animando
os debates linguisticos no meio letrado caboverdiano tem sido: Qual é a
situacdo linguistica de Cabo Verde hoje? Infelizmente, esta pergunta ndo
parece passivel de uma facil resposta. Fato é que Cabo Verde vive hoje
numa encruzilhada linguistica que, paradoxalmente, parece complexificar-
se em vez de simplificar-se com o tempo. Esta afirmacdo ndo se deve ao
fato de haver mais do que uma lingua na sociedade caboverdiana (o Cri-
oulo e o Portugués). Cabo Verde ndo é o primeiro nem o tnico caso desse
género. Dos varios casos existentes a volta do mundo podiamos citar a Su-
ica, a Bélgica, a Finlandia, o Luxemburgo, o México, o Canad4, sendo al-
guns deles até casos de trilinguismo ou polilinguismo. No entanto, e con-
forme afirma Manuel Ferreira (1959,p. 54-55), a questdo fulcral é que,

[...] o crioulo de Cabo Verde manifesta-se como fenémeno singu-
larissimo, dado que ali surgiu em condicdes especiais, adquirindo
modernamente um relevo de tal envergadura no todo dos valores
sociais — étnicos, antropoldgicos e estéticos que, longe de ser um

>Crioulo Cabo-verdiano. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/Crioulo_cabo-verdiano>.
Acesso em: 27 dez. 2014.
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caso de circunstancia, se impde como um dos problemas capitais a
quem pretende estudar a alma do mesti¢o daquelas ilhas.

Assim, no meio dessa complexidade linguistica, antropolégica e
epistemologica, hé os que defendem que em Cabo Verde se vive uma situ-
acdo linguistica bilingue em que o Crioulo e o Portugués coexistem em si-
tuacdo de paridade. Hé outros que defendem que a situacdo nao é de bilin-
guismo, mas sim de diglossia, pois as duas linguas ndao gozam de igual es-
tatuto sociolinguistico, estando o portugués num patamar superior. Outros
ha que defendem a oficializagdo da Lingua Caboverdiana — o Crioulo —
como forma de clarificar definitivamente o estatuto de ambas as linguas e
a encruzilhada linguistica em que esta situagao parece ter-se transformado.

Mas neste particular, importa analisar um pouco alguns dos aspe-
tos desse fendomeno que talvez nos possam ajudar a melhor refletir. Ora, a
situacdo linguistica de Cabo Verde é caracterizada pela existéncia de duas
linguas em presenca: o Crioulo Caboverdiano e a Lingua Portuguesa. E
Almada Duarte (1998, p. 209) afirma que “no arquipélago de Cabo Verde
existe uma situacao de bilinguismo (crioulo-portugués)” [...], opinido par-
tilhada por outros estudiosos ou pessoas com algum interesse nessa maté-
ria. Mas a esse respeito Manuel Veiga, no seu artigo intitulado O Crioulo
e o Portugués em Cabo Verde, diz que,

Nao obstante, o estatuto linguistico das duas linguas continua sendo
muito diferente. Com efeito, enquanto a lingua portuguesa é lingua
oficial do ensino, da literatura, da midia e das situacGes formais de
comunicacdo, o crioulo cabo-verdiano é lingua de comunica¢do na
familia, lingua das tradicdes orais, principal veiculo de suporte mu-
sical, numa palavra, lingua da oralidade e das situagdes informais
de comunicacdo. (VEIGA, 2009)

Segundo esse mesmo autor, “o bilinguismo, em Cabo Verde esta
presente apenas numa franja muito reduzida da nossa sociedade — a elite
letrada — e, mesmo nesse caso, o seu bilinguismo é sobretudo oral na me-
dida em que muito poucos letrados escrevem em crioulo”. A linguista
Dulce Pereira (2001, p. 153) também faz referéncia a um “bilinguismo eli-
tista” j& que a percentagem daqueles que falam e escrevem corretamente o
portugués é muito pequena comparada com a populacdo do pais. E acres-
centa que

[...] o bilinguismo ideal serd aquele que é capaz de compreender e
usar as duas linguas, nos seus varios estilos, autonomamente, sem
interferéncias mituas sistematicas, segundo a sua vontade ou em
funcao das exigéncias contextuais e em concordancia com as inten-
¢Oes expressivas e comunicativas” (ibid.).

Ha ainda quem defenda expressamente que a situacao linguistica
de Cabo Verde ndo é de bilinguismo, mas sim de diglossia, expressao ori-
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ginada da latinizagdo do termo francés diglossie, utilizada em inglés pela
primeira vez por Charles Ferguson. De acordo com Ferguson (1959) “uma
situacdo digldssica existe numa sociedade quando existem dois codigos
distintos que mostram uma separacdo funcional clara, isto é, um dos cédi-
gos é utilizado num determinado conjunto de circunstancias e o outro é
utilizado num conjunto totalmente diferente”. Portanto, uma comunidade
é considerada digléssica quando uma variedade considerada alta so-
brepde-se a uma ou mais variedades consideradas baixas. A variedade alta
é mais utilizada na linguagem escrita e em situagdes mais formais de co-
municacdo, enquanto a variedade baixa é mais utilizada em ambientes de
informalidade. Nessa base, existem linguistas e estudiosos que defendem
que isso € o que se passa em Cabo Verde onde se vive uma situagao carac-
terizada pela exclusividade dos contextos da escrita e da oralidade formal
reservadas a lingua portuguesa e pela predomindncia do uso da lingua ma-
terna/nacional — o Crioulo — em contextos de oralidade informal e de mais
afetividade (VEIGA, 2009).

Ha quem acredite, no entanto, que a afirmacao e valorizacdao da
Lingua Caboverdiana passa pela sua oficializacdo. A sociedade caboverdi-
ana vive numa grande expectativa a esse respeito ja que se trata de uma
questdo complexa e que ndo congrega muito consenso. Se uns sdo firmes
na defesa da oficializacdo do Crioulo, outros recomendam cautela no pro-
cesso porque o Crioulo tem as variantes dialectais, conforme ja referido e,
por isso, poe-se o problema de qual dessas variantes ira ser a padronizada.
Eis uma das razdes porque a problemaética da oficializacdo do Crioulo tem
constituido objeto de importantes trabalhos de estudo e investigacdo, mas
também de debate e controvérsia na sociedade caboverdiana. Ainda que
todos parecam estar de acordo quanto a necessidade de preservar, estudar,
desenvolver e valorizar a lingua caboverdiana, nem todos tém a mesma
opinido quanto a necessidade ou mesmo a viabilidade da sua instituicdo
como lingua oficial de Cabo Verde.

A questdo de fundo ja nem parece ser tanto o estatuto sociolin-
guistico de uma ou da outra lingua, mas a forma como o processo tem
sido concebido e conduzido. E essencialmente o problema da metodologia
que se tem vindo a utilizar na condugdo desse complexo dossier, que pare-
ce servir mais interesses politicos, pessoais ou conjunturais subjacentes do
que os interesses da populacdo que deve ser vista como 0 maior interessa-
do. Este é um exemplo do tipo de reformas que ndo podem ser feitas por
simples decreto, por decisdo de gabinete, ou por imposicao seja de que
tipo for. E o maior problema parece ter sido querer mudar uma estrutura
basilar de uma sociedade de costas viradas para os principais atores do
processo — os falantes e donos da lingua, ou seja, o povo. Colocadas a par-
te convicgoes de ordem filoséfica, epistemoldgica, antropolégica, lin-
guistica ou politica de cada cidaddo, a verdade é que para se oficializar
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uma lingua sdo necessarias condi¢cdes fundamentais, estruturais e materi-
ais que ainda ndo existem no caso de Cabo Verde. Onde estdo os instru-
mentos linguisticos e estruturais para a afirmacdo e desenvolvimento da
lingua — como sendo instrumentos de padronizacao escrita e oral visando
uma forma de escrita estandardizada (o ALUPEC® ndo parece ter conse-
guido resolver essa questdo), diciondrios, gramatica, material didatico,
mecanismos de suporte linguistico e literario para que o Crioulo possa ser
transformado em lingua de instrugdo e de ensino a todos os niveis? Onde
estdo os professores cientifica, didatica e pedagogicamente formados e ca-
pacitados para assumirem essa profunda transformacgdo sociolinguistica
que a tarefa exige sem que estejamos indefinidamente a falar de experién-
cias-piloto nas escolas que nunca chegam a atingir a fase de maturac¢do ou
de generalizacdo? Onde estdo as condicOes para fazer do Crioulo o instru-
mento técnico-linguistico e administrativo na gestdo do Pais? Onde estdo
0s mecanismos que assegurardo a comunicacdo entre Cabo Verde e o
mundo exterior, especialmente com os paises de lingua oficial portugue-
sa? Como é que vamos preparar os nossos jovens para serem cidadaos do
mundo se estamos a querer quartar o alcance do seu voo? Cabo Verde é
um pais pequeno, pobre e insular que ndo dispde de recursos naturais pro-
prios para a sua sustentabilidade, portanto, quanto maior for o nimero de
linguas que os caboverdianos conseguirem dominar, melhor serd para a
sua sobrevivéncia e inser¢cao no mundo globalizado. Isso ndo desvaloriza
de forma alguma a importancia da nossa lingua materna e nacional, mas
ndo deve também minimizar a importancia da lingua portuguesa no desen-
volvimento da nossa sociedade.

Quem se encontra no seu dia a dia a lidar com alunos numa sala
de aula, sabe bem do que estamos a falar. Ao dizermos que estamos neste
momento a viver numa encruzilhada linguistica, nos referiamos precisa-
mente a isso. Os alunos desta geracdo, mesmo em nivel do ensino superi-
or, ja ndo sabem onde se situam, linguisticamente falando. Vamos assis-
tindo, passiva e cumplicemente ao degradar das competéncias linguisticas
dos nossos alunos que numa percentagem consideravel ja mal conseguem
formular uma frase em portugués, resistem a utilizacdo dessa lingua e fi-
cam a espera que milagres acontecam em termos de aproveitamento esco-
lar, quando o portugués continua a ser a lingua de instru¢do no nosso pais.
E a encruzilhada reside no facto de ndo conseguirem exprimir-se em Por-
tugués, mas de ndo serem igualmente capazes de fazé-lo em Crioulo, fa-
lando da expressdo escrita, devido a todos os constrangimentos conheci-
dos e que ndo vamos aqui poder abordar. Até parece que regressamos a
era dos pidgins, porque o que muitos alunos escrevem muitas vezes nao é

®Alfabeto Unificado para a Escrita do Cabo-Verdiano, mais conhecido como ALUPEC, é
o alfabeto que foi oficialmente reconhecido pelo Governo de Cabo Verde em 2005 para a
escrita do Cabo-verdiano.
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nem uma coisa nem outra, mas uma mistura de tudo: do Portugués, do
Crioulo, e das linguas estrangeiras que vao aprendendo ao longo do seu
percurso escolar. Ndo é por acaso que hoje em dia instituicGes de ensino
superior nacional e estrangeira (Portugal e Brasil, principalmente) estdo a
queixar-se da auséncia de competéncias linguisticas demonstrada pelos
nossos alunos e a impor medidas mais rigorosas na selecdo de alunos ca-
boverdianos. A quem responsabilizar? A pergunta fica em aberto, depen-
dendo a resposta da reflexdo e da leitura que cada um fizer da situacdo.

Uma coisa é certa. Conforme ja tinhamos afirmado num outro si-
tio (TRIGUEIROS, 2010, p. 150), a presenca da Lingua Portuguesa na so-
ciedade caboverdiana é uma realidade incontornavel. Pelos lagos secula-
res, linguisticos e culturais que unem a historia destes dois povos, pela
forma como a sociedade caboverdiana se encontra indelevelmente ligada a
sociedade portuguesa pelos ditames da sua histéria, pela importancia des-
sa lingua enquanto instrumento de comunica¢do com o exterior nas diver-
sas areas do conhecimento e do saber e das relagdes comerciais e diplo-
maticas, a Lingua Portuguesa constitui para nés o mais valioso legado que
a histéria da colonizacdo nos deixou, pelo que a importancia desse patri-
monio ndo deve ser minimizada, mas antes preservada e acarinhada. Nas
palavras de Roberto Carneiro (2008), Coordenador do Observatério da
Imigracdao do ACIDI, Cabo Verde e Portugal, “dois Estados, duas Nacdes,
irmanadas num destino entrelacado pelo cimento de uma lingua comum
que é patria de patrias geograficamente dispersas” (Prefacio, p. 7). Esses
lagos ndo sdo certamente passiveis de facil dissolucao.

As migracoes e o0 seu impacto nas dinamicas sociais
cabo-verdianas

Salvaguardado foi que a problemadtica da migragdo seria um pon-
to de referéncia obrigatéria neste trabalho tendo em conta o impacto das
migracoes nas transformagoes sociol6gicas e culturais ocorridas ao longo
dos tempos a escala mundial. E Cabo Verde néo é excecdo. Em Cabo Ver-
de a migragdo ndo apenas direcionou e moldou a vida do caboverdiano,
como faz parte de todas as dinamicas sociais que tiveram e continuam a
ter lugar neste solo desde os primérdios da formagdo da sociedade cabo-
verdiana. Embora estejamos a falar de um fend6meno de abrangéncia mun-
dial, a nossa reflexdo neste contexto estara essencialmente virada para o
“mundo” caboverdiano.

O espaco que foi dedicado neste trabalho a caraterizacdo do Ar-
quipélago, ao povoamento das ilhas, a formacédo da sociedade caboverdia-
na e a complexa situacdo linguistica que se vive no pais teve como finali-
dade ajudar-nos a melhor nos situarmos no tempo e no espaco geografico
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e sociolégico a que o estudo diz respeito, juntando os possiveis retalhos e
fragmentos que nos permitirdo fazer a montagem do manto que pretende-
mos reconstruir. Mas para falarmos das migracoes caboverdianas sera tal-
vez necessario dividirmos o tema em dois subtemas (como forma de en-
contrar o fio condutor e a0 mesmo tempo entrelacante de toda essa meada)
— emigragdo e imigragdo.

Emigracio caboverdiana

Na 6tica de varios autores, investigadores e, principalmente, de
varios escritores e poetas caboverdianos, a emigracdao caboverdiana esta
intimamente ligada a situacdes de crise profunda ou de catastrofes causa-
das por fendmenos hostis da natureza como sendo o clima pouco favora-
vel, provocado pelos ventos alisios do Nordeste e do Leste, que estara na
base das frequentes e prolongadas secas ou estiagens, por sua vez respon-
saveis por longos periodos de fome extrema acompanhados de mortanda-
de em larga escala, que ciclicamente assolavam e dizimavam a populacao
das ilhas. Na memdria coletiva do povo caboverdiano, o termo fome faz
recordar cendrios de muita tristeza e desolacdo causados por essas impie-
dosas crises que com alguma frequéncia batiam a porta do povo cabover-
diano. Relatos histéricos mostram que ao longo dos séculos XVI, XVII,
XVIII e XIX episddios de seca e fome caminharam lado a lado com a his-
toria do povo das ilhas, o que levou Jorge Dias (1959: XIV) a afirmar que,
“o problema fundamental de Cabo Verde é de natureza economica”. A dé-
cada de 1940, em pleno século XX, é destacada na histéria de Cabo Verde
como uma das mais mortiferas que reduziu a populagdo do arquipélago de
uma forma sem precedentes (LEITAO DA GRAGA, 2007. p. 104). A
fome de 47 é referida na literatura, na musica, na poesia caboverdiana e
por aqueles que sobreviveram a crise, como um auténtico flagelo da natu-
reza que se abateu sobre as ja frageis e abandonadas ilhas do Atlantico,
que ndo conseguiam proporcionar aos seus habitantes o necessario susten-
to para a sua sobrevivéncia (cf. CARREIRA et al., 1983).

A esse respeito, Carreira (1983) refere

A degradacdo do clima: acentuada irregularidade de chuvas, avango
do processo de erosdo das terras, numa parte devido as enxurradas
(quando chove torrencialmente) e em parte pela agcao dos ventos
dominantes, facilitada pela auséncia de cobertura vegetal dos solos
(desarborizacdo progressiva, ocasionada por multiplos factores).
Destes fendmenos tem resultado a perda das melhores camadas de
terra, arrastadas para o mar pelas enxurradas ou pelo desnudamento
das encostas e dos montes pelas fortes e constantes ventanias em
determinados periodos do ano. (CARREIRA, 1983, p. 278)

170



Na opinido de Luis Terry (1959, p. 103), a fome de 47 foi o cul-
minar da crise que eclodiu entre 1940 e 1950, mais concretamente no peri-
odo entre 1942 e 1945, a mais grave de todas as crises que ja tinham tido
lugar, pois “foi agravada pelo facto de se ter processado em plena guerra
[a IT Guerra Mundial], quando, portanto, a escassez de alimentos era gran-
de em toda a parte e dificilimo o afretamento de barcos” para o transporte
de mercadorias. Segundo o mesmo autor,

[...] em Cabo Verde a recuperacdo depois dessas crises é particular-
mente dificil, pois trata-se de uma populagdo de economia agrope-
cudria [em que] os campos ficam abandonados e devastados; o
gado morre quase todo; e a economia, mesmo a dos medianamente
dotados, perfeitamente arruinada. (ibid.).

Assim, todo esse espetro de fome causado por fatores muiltiplos,
mas que acabavam por desembocar-se no mesmo cendrio de auséncia de
meios de subsisténcia para a sobrevivéncia das pessoas, foi provocando no
caboverdiano uma vontade crescente de se evadir, de fugir para longe em
busca de uma vida diferente que pudesse garantir a sua subsisténcia e a
dos seus familiares. E é assim que comeca a surgir, primeiro, migragdes
internas, tanto dentro da mesma ilha (fugindo aos locais mais fustigados
pela seca) como de uma ilha para outra com melhores condic¢Ges; mais tar-
de as migracGes passaram a estar direcionadas para outras partes do mun-
do, migragdes externas, onde a situacdo econdmica do pais dava esperan-
cas de uma vida melhor. Correia e Silva (2005, p. 44) afirma que, “a hist6-
ria de Cabo Verde ensina-nos que as secas possuem tanto maior viruléncia
quando a elas se adicionam conjunturas comerciais externas depressivas.
A conjuncao da dinamica critica endogena (despoletada pela seca) com a
exogena (diminuicdo dos fluxos financeiros com o exterior) lanca a eco-
nomia do arquipélago em depressdes profundas”, o que ndo se verifica
quando as crises acontecem isoladamente.

Falando das migragdes internas, um marco importante que acarre-
ta consigo uma grande viragem historica, econémica e socioldgica na his-
téria das ilhas de Cabo Verde é a instalacdo, na ilha de S. Vicente, em
1838, do entreposto carvoeiro de abastecimento a navegacao, pelos brita-
nicos, legitimada por um acordo celebrado a 3 de julho de 1842 entre Por-
tugal e a Gra-Bretanha e denominado “Tratado de Comércio e Navega-
¢do” (CORREIA E SILVA, 2005, p. 99). Esse acontecimento veio impri-
mir uma nova dindmica a ilha de S. Vicente e fomentar o crescimento da-
quilo que se tornaria mais tarde (a 14 de Abril de 1879) a Cidade do Min-
delo. Correia e Silva faz lembrar que, antes da chegada dos britanicos,
Mindelo era apenas um pobre e pacato povoado de S. Vicente, “a menos
povoada das ilhas habitadas do arquipélago, [sendo] igualmente a mais
pobre em rendimentos fiscais e a menos coberta pelas institui¢oes da ad-
ministracao civil, militar e eclesiastica” (p. 104-105).

171



Porém, com a exploracdo do comércio do carvao e outras ativida-
des ligadas ao Porto Grande, “Mindelo vai compondo a sua populacgdo
pela imigracdo massiva de camponeses pobres ou sem-terra das ilhas de
Santo Antdo e S. Nicolau que veem nas oportunidades de emprego criadas
pelo porto um apelo irresistivel”. De igual forma, “da Boa Vista, um pou-
co mais adiante, chegam também homens ja adestrados nas lides do porto
e na lingua inglesa” (CORREIA E SILVA, 2005, p. 112). Chegam ainda
pessoas provenientes das ilhas de Sotavento, especialmente do Maio
(ibid.). De recordar que antes da expansdo do comércio no Porto Grande
do Mindelo, era nas ilhas do Maio e da Boavista que 0s navios americanos
e ingleses iam abastecer-se de sal, carnes, peles, viveres e outros produtos
que transportavam para os respectivos paises para comercializacdo, tendo
esse comércio entrado em declinio com a implementacdao do entreposto
comercial do Mindelo. E nessa nova conjuntura o Porto Grande do Minde-
lo brotou, expandiu e floresceu ao ponto de Manuel Lopes ter afirmado
que,

A cidadezinha do Mindelo pode-se dizer que veio ao mundo sobre
as quilhas da navegacdo internacional, nasceu, por assim dizer, cos-
mopolita, porque nasceu parasita do porto, e até hoje sempre de-
pendeu dele. Sobre essas quilhas tem navegado, ora em boa maré,
ora em marés bravios, mais nestes do que naquela. As convulsdes
do mundo ndo sdo completamente estranhas e alheias aos seus fi-
lhos, porque o movimento do seu porto depende dos caprichos da
politica internacional. (Manuel Lopes, 1959, p. 9)

Ainda sobre as migracdes internas, Leitdo da Graca (2007, p. 35)
reforca a tese defendida por Correia e Silva (2005) quando fala do impac-
to severo da “conjuncao da dindmica crisica endégena com a exdgena”, e
exemplifica dizendo que, “em S. Vicente, os anos de 1900-1905 represen-
tam o caso da confluéncia da crise urbano-portuaria com a agrocampone-
sa. Durante estes anos assiste-se a chegada macica de camponeses famin-
tos vindos das ilhas vizinhas, atraidos pelas oportunidades de emprego no
porto. Mas o éxodo rural vai confrontar-se com a baixa de intensidade co-
mercial do Porto Grande” e fazer romper o ja fragil tecido social existente.
E o que se constata mais tarde, com a crise de 1940-1945 que coincide
com a II Guerra Mundial.

Além dos fatores mencionados, hd que ter ainda em conta as fugas
ciclicas de uma ilha para a outra por razées de salubridade como aconte-
ceu, por exemplo, em 1847, quando o Governo da Provincia transferiu a
sua sede da Praia, ilha de Santiago, para a ilha Brava, e com ele foram
transferidos vérios servicos publicos, incluindo a Imprensa Nacional (cria-
da em 1842), tendo nessa ilha sido criada a Escola Principal de Instrugdo
Priméria. Dez anos mais tarde regressaria tudo a Cidade da Praia, capital
da Provincia (Nobre de Oliveira, 1998). Ou ainda, a transferéncia, no sé-
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culo XVIII, da sede da Diocese de Cabo Verde da Praia para Santo Antao
e depois para S. Nicolau onde se manteve até 1943. E ainda, a transferén-
cia da Escola Principal de Instrucdo Primaria da Praia para S. Nicolau em
1867 onde funcionou durante quatro anos, regressando de novo a Praia em
1871 (Nobre de Oliveira, 1998, p. 77).

Quanto as migragbes externas, os historiadores e investigadores
que se tém debrucado sobre esta problematica em relacdao a Cabo Verde,
tém todos partidos de uma base comum, que é uma visdo historicista do
fendmeno, para depois tentarem associa-la a outras abordagens ou pers-
pectivas de anélise. Fato é que a emigracdo caboverdiana para o exterior
esta em todos (ou quase todos) os autores também associada a situacao ge-
oestratégica privilegiada do Arquipélago, para além das causas internas ja
referidas.

Com efeito, a localizacdo de Cabo Verde a meio do Atlantico, em
plena rota de cruzamento entre a Europa, a Africa e as Américas, é menci-
onada por varios autores (CARREIRA et al., 1983), colocando o Arquipé-
lago como eixo fulcral “nas grandes rotas do comércio mundial [...] e na
divisdo internacional de trabalho”, conforme refere Leitdo da Gracga
(2007, p. 33). Lopes Filho (1996, p. 245) afirma que, “desde o seu povoa-
mento, os barcos aportavam as ilhas para receberem provisdes e abastece-
rem-se de dgua. A sua localizacdo estratégica no Atlantico Norte [...] fez
do arquipélago um local preferido pelos traficantes de escravos e piratas”.
E acrescenta que, “vindos das costas da Guiné, passaram por Cabo Verde
grande parte dos escravos destinados as Américas. Para além do trafico de
escravos [...], os traficantes contrabandeavam outros produtos, visto utili-
zarem os portos de Cabo Verde como ponto de abastecimento” (ibid.). To-
dos esses contatos com pessoas de culturas diversas e de outras partes do
mundo aumentaram no caboverdiano o desejo de partir para longe, de co-
nhecer novas terras, conduzindo, consequentemente, ao despoletar da emi-
gracdo massiva para o exterior. Manuel Lopes (1959, p. 11) afirma ainda
que,

[...] por influéncia do Porto Grande, que lhe deu a possibilidade de
um convivio permanente com outros povos e outras terras, o cabo-
verdiano é sensivel ao que se passa por este mundo fora. [...] A vol-
ta do porto gira uma multiddo ansiosa de partir; habituada a ver os
barcos em continuo vaivém, ha na ‘gente do Mindelo’ uma saudade
das terras que ndo conhece Isso porque o autor acredita que a baia
de S. Vicente é considerada a sala de visitas do arquipélago crioulo
[...], a cidade do Mindelo tem as janelas viradas para os ventos do
largo [...], o Porto Grande — imensa janela aberta sobre o Atlantico
[...] através da qual os ventos da civilizacdo e do progresso refres-
cam estas ilhas [...]. (ibid., p. 10,12).
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No entanto, existem documentos que evidenciam que a emigracao
para o exterior teve inicio ainda antes de 1750, quando caboverdianos co-
mecaram a ser contratados para tripular navios baleeiros de Nantucket que
aportavam as ilhas de Cabo Verde.

A juntar-se ainda a todos os fatores apontados como estando na
base da emigragdo externa, surge um dado novo, ndo referido por muitos
pesquisadores, que se manifesta na segunda metade do século XIX: a fuga
ao servico militar obrigatdrio para todos os mancebos aptos com a idade
de vinte e um anos. Carreira (1983) faz referéncia ao “horror pela vida mi-
litar” e menciona casos de jovens que se mutilavam, que se langavam ao
mar ou que se precipitavam rocha abaixo para ndo terem que prestar servi-
co militar (p. 72), principalmente em territérios onde havia muitos confli-
tos internos e um clima aterrorizador como era o caso da Guiné-Bissau
(LOPES FILHO, 1995, p. 248). De relembrar que nessa altura os indivi-
duos recrutados para o servigco militar podiam ser colocados em qualquer
das col6nias portuguesas como se de um todo territorial uno e indivisivel
se tratasse.

Seja como for, Carreira (1983, p. 65) é de opinido que, “pode afir-
mar-se, sem receio de desmentido, que de todos os territérios do ultramar
portugués, foi o arquipélago de Cabo Verde o pioneiro na emigragao livre.
S6 muito mais tarde viria a surgir a emigracao forcada”. Os autores con-
sultados sdo unanimes em apontar a América do Norte como sendo o pri-
meiro destino da emigracdo caboverdiana para o exterior, mas divergem
no tocante a data em que este fendmeno teve o seu inicio. Enquanto Car-
reira (1983, p. 65), por exemplo, fala de finais do século XVII e principios
do século XVIII, Lopes Filho (1996, p. 245) aponta meados do século
XVIII e Leitdo da Graca (2007, p. 91) defende que “no final do século
XVIII [...] encontramos caboverdianos nos Estados Unidos ocupados nos
mais diferentes tipos de actividades [...]”, o que pressupde ja alguma fami-
liaridade com a sociedade de acolhimento. No entanto, alguns autores ad-
mitem que a auséncia de evidéncias que comprovem determinados aspetos
da histéria antiga de Cabo Verde deixa muitas vezes espaco para alguma
discrepancia concernente a datas e factos assinalados (Carreira, 1983, p.
66).

De uma forma ou de outra, a emigracdo para os Estados Unidos,
apelidada de emigragdo espontdnea por alguns autores (cf. CARREIRA,
1983), mas que atrever-me-ia a chamar de emigracdo circunstancial, esta
associada a pesca da baleia, fato apontado por todos os autores visitados.
Trata-se de uma época (finais do século XVII, inicios do século XVIII)
em que o 6leo da baleia era um produto altamente procurado dando lugar
a emergéncia de um setor econdmico de grande importancia internacional
devido a abrangéncia da sua utilizacdo: iluminacdo, curticao de peles, fa-
bricacdo de objetos, etc., o que levou a que baleeiros norte-americanos e
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de outras nacionalidades iniciassem uma verdadeira caga aos cetdceos nos
mares de Cabo Verde e dos Acores para a obtencdo nao apenas do éleo da
baleia, mas também do dmbar, substancia encontrada no ventre dos ceta-
ceos. O crescente interesse pela expansdo dessa atividade que conduziu a
uma grande concorréncia de cidaddos estrangeiros levou a que Portugal
passasse a cobrar pela pesca da baleia nos “seus mares” ou a dar esse di-
reito de arrendamento aos estrangeiros (CARREIRA, 1983, p. 65-70; LO-
PES FILHO, 1996, p. 245-249). Foi assim que, em 1798, por Alvara de 12
de Maio, a Coroa Portuguesa tera concedido autorizacdo aos americanos
para a pesca da baleia nas aguas de Cabo Verde (Ramos, 2003: 109). Cal-
cula-se que entre 1825 e 1875 tenha entrado, por ano, uma média de 100
navios baleeiros norte-americanos no arquipélago,” ao abrigo desse acor-
do, sem contar os navios de outras nacionalidades.

Assim, os capitdes dos navios norte-americanos tiveram a necessi-
dade de comecar a recrutar nativos caboverdianos para tripular os navios
baleeiros e ajudar nas lides pesqueiras e de produgdo do azeite. Os primei-
ros marinheiros a serem recrutados foram originarios das ilhas de S. Nico-
lau, Fogo e especialmente da Brava (CARREIRA, 1983; LOPES FILHO,
1996; LEITAO DA GRACA, 2007) conquistando para si a fama de bons
profissionais, razdo porque alguns deles chegaram mesmo a desempenhar
fungdes de capitdo de navio. Isso explica as relacdes seculares e intensas
entre as ilhas do Fogo e da Brava com a América do Norte, até aos dias de
hoje, e alturas houve em que os habitantes dessas duas ilhas se sentiam
mais americanos do que portugueses, durante o periodo colonial. A partir
de entdo, as saidas para a América foram tomando outros contornos uma
vez que chegados ao novo continente os caboverdianos procuravam todas
as formas de ficar em terra e fixar-se naquele pais. Os que tiveram suces-
so, mais tarde solicitariam o reagrupamento familiar e a emigracdo cabo-
verdiana foi-se expandindo do outro lado do Atlantico, tendo a primeira
vaga atingido o seu pico na década de 1920.

Com as medidas restritivas e impeditivas de entrada de emigran-
tes nos Estados Unidos da América, impostas pelas leis de 1919, 1924 e
1928 (LOPES FILHO, 1996, p. 249), a emigracdo caboverdiana redireci-
ona-se para outros destinos (na primeira metade do século XX) como sen-
do o Brasil e a Argentina na América do Sul, pese embora as dificuldades
iniciais de penetragdo, particularmente em territério brasileiro. Leitdo da
Graga (2007: 127) é de opinido que a corrente migratéria caboverdiana
para o Brasil deve ser a menos conhecida talvez, por um lado, devido a

’Conforme citado em Referéncias Cronoldgicas: Cabo Verde/Cabo-verdianos Americanos
(n.d.), p. 5-8. Disponivel em:

<http://www1.umassd.edu/specialprograms/caboverde/cvchronp.htm>. Acesso em: 27 dez.
2014.
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sua insignificante expressdo numérica e, por outro, “porque as comunida-
des imigradas diluiram-se completamente nas culturas e sociedades de
acolhimento”. Por outras palavras, parece ter havido uma completa assi-
milacdo desses emigrantes pela sociedade de acolhimento. O autor fala
mesmo em rompimento [afetivo] do corddo umbilical que os ligava ao lo-
cal de origem, especialmente apds o reagrupamento familiar nos casos em
que isso teve lugar (LEITAO DA GRACA, 2007, p. 123). Sabe-se que 0s
primeiros emigrantes para o Brasil eram oriundos de S. Nicolau, tendo-se
lhes seguido outros individuos provenientes de S. Vicente e de S. Antdo.
Efetivamente, fazem parte das nossas memdrias de crianca (da escola pri-
maria) episédios de pessoas da nossa comunidade em S. Antdo, ou chega-
das a familia, deixando a ilha natal rumo ao Brasil. Muito poucas dessas
pessoas alguma vez regressaram para visitar a terra natal, chegando, pode-
se dizer, a cair no esquecimento da memoria coletiva.

Quanto a Argentina, hé registros que indiciam que ja em finais de
1920 existia uma comunidade caboverdiana nesse pais que foi crescendo
até atingir atualmente cerca de 4 mil pessoas, incluindo os descendentes.
Fendmeno curioso é que, ao contrario do que aconteceu nos Estados Uni-
dos da América, falando de uma forma geral, onde o baixo nivel de esco-
laridade dos emigrantes progenitores, “a precocidade da constituicdo fa-
miliar, a falta de acompanhamento educacional dos filhos, a negacao de
referéncias familiares no quadro da estratificacdo social encontrada” ndo
favoreceram um desenvolvimento equilibrado e harmonioso da comunida-
de caboverdiana (LEITAO DA GRAGA, 2007, p. 127), na Argentina a
comunidade caboverdiana lutou por “manter um padrao de dignidade so-
cial e os seus descendentes procuraram obter uma formacdo média ou su-
perior” e alguns exercem funcdes relevantes na administracdo publica da-
quele pais (p. 129).

No rescaldo da II Guerra Mundial, muitos paises da Europa Oci-
dental precisavam de mao de obra massiva e barata, especialmente dos pa-
ises do Sul (Africa), para a reconstrucio daquilo que a Guerra deixou em
destrocos. Foi assim que a populacdo caboverdiana encontrou novas opor-
tunidades de emigracdo, iniciando, na década de 1950, uma nova vaga de
emigracao, desta feita para paises europeus como a Holanda, a Bélgica, os
paises escandinavos (Suécia, Dinamarca, Noruega), a Franca, a Alema-
nha, a Suica, a Italia (emigracdo essencialmente feminina), o Luxembur-
g0, ao que Lopes Filho (1996, p. 254-255) considera um verdadeiro “éxo-
do” de caboverdianos para o exterior. Mas o pais que maior numero de
emigrantes caboverdianos tem acolhido, especialmente desde a década de
sessenta, por razdes de varia ordem e que merece aqui mencao especial, é
sem duvida Portugal, ndo se sabendo ao certo o numero de caboverdianos
residentes nesse pais atualmente. Na década de 1980, deu-se inicio a des-
locagdo de alguns desses imigrantes para a vizinha Espanha, em parte de-

176



vido a crise que comecou a manifestar-se no setor da construcdo civil em
Portugal. Portugal, tal como outros paises europeus, tinha dado inicio a
uma politica ativa de recrutamento de mao de obra, “recrutando trabalha-
dores no interior do seu antigo império colonial para suprir necessidades
de mao-de-obra ‘na metrépole” (GOIS, 2008, p. 12). Esses trabalhadores,
sobretudo caboverdianos, chegaram a Portugal contratados como mao de
obra de substituicao, preenchendo o vazio deixado pelos portugueses que,
no entanto, tinham também emigrado para outros paises europeus com
melhores condi¢Ges econdmicas como a Franca e a Alemanha (ibid.). As-
sim, Caboverdianos estardo presentes em quase todas as partes do mundo,
fazendo da diaspora caboverdiana uma das maiores do mundo e fazendo
com que existam mais caboverdianos (e seus descendentes) fora do que
dentro do territério caboverdiano.

Mas o nosso périplo ficaria muito incompleto se ndo fizéssemos
referéncia a emigracao para alguns paises africanos, a comecar por Sene-
gal (provavelmente no inicio do século XX), embora ndo existam muitos
dados sobre a corrente migratoria africana, talvez por nao tiver tido um
grande impacto visivel na melhoria das condi¢cdes de vida dos familiares
dos emigrantes. Neste ponto, ha que diferenciar dois tipos de emigracdo:
aquela para o Senegal ou a Guiné-Bissau, por exemplo, considerada ainda
emigragcdo espontdnea, utilizando as expressoes de Antonio Carreira
(1983), e a chamada emigragdo for¢cada para Angola e Mogambique (nas
décadas de 1930 e 1940) e Sdo Tomé e Principe (na década de 1960),
(LOPES FILHO, 1996, p. 265-272; LEITAO DA GRAGCA, 2007, p. 143-
160). Para esses territorios os individuos eram recrutados pela administra-
¢do colonial sob contratos rigidos que ndo deixavam espaco para um facil
regresso, tais eram as condi¢des dos contratos assinados para trabalharem
em rocas de producdo agricola ou em locais de extracdo mineira. A emi-
gragdo forgada objetivava essencialmente “resolver” trés problemas: mi-
nimizar as consequéncias causadas pelas crises de seca e fome nas ilhas;
recrutar mao de obra barata para a exploracdo da atividade agricola nos
territérios colonizados; dirimir a responsabilidade politico-social da po-
téncia colonizadora em relacdo aos problemas que assolavam as ilhas. Im-
porta referir, no entanto, que ja numa fase posterior, década de sessenta, se
tenha dado inicio a uma nova vaga de emigracdo para Angola, em moldes
espontaneos, tendo esses emigrantes caboverdianos se transformado em
“retornados” para a terra natal, ou “refugiados” em Portugal, ao mesmo
tempo em que se assistia ao repatriamento massivo de colonos portugue-
ses das ex-col6nias, incluindo funcionérios publicos e respectivas fami-
lias, com a queda do regime salazarista em 1974 (GOIS, 2008: 13). Os re-
sultados da emigracdo africana sdo sobejamente conhecidos e ndo iremos
aprofundé-los aqui por ndo fazerem parte dos objetivos da nossa analise

177



neste estudo. No entanto, importa tecer alguns breves comentarios ligados
ao:

a) Impacto socioeconéomico da emigracio caboverdiana

Visivel e sentido, direta ou indiretamente, foi na verdade o impac-
to das migragoes caboverdianas para o exterior, nos diferentes momentos
da historia das ilhas, no que concerne a melhoria de vida das familias e ao
equilibrio macroecondémico do Arquipélago/Pais. Seja através de remessas
enviadas para investimentos individuais que incluiam construcdo ou me-
lhoria de habitagdes préprias, sustento das familias e apoio a familiares,
investimentos no comércio e/ou na industria, no transporte ou em outros
setores de atividades econdmicas; seja através de remessas de poupanca
no pais, o rosto da sociedade caboverdiana comecou a mudar tanto em ter-
mos fisicos, como humanos, sociais, ambientais. As casas cobertas de col-
mo, por exemplo, passaram a dar lugar a casas cobertas de telha vermelha,
rebocadas e pintadas, com melhores condi¢des de habitabilidade e um me-
lhor nivel de conforto e dignidade humana, caracteristica que passou a ser
indicador da presenca de emigrantes numa comunidade.

Por outro lado, a taxa de desemprego baixou consideravelmente
nos periodos de maior fluxo migratério e as remessas dos emigrantes pas-
saram a ter um peso significativo no PIB nacional constituindo, assim,
apesar das oscilacdes relacionadas as crises econémicas internacionais,
uma fonte de receitas consideravel. Calcula-se que, atualmente, os paises
que mais contribuem para o equilibrio da balanca financeira caboverdiana,
em termos de remessas de imigrantes, seja Portugal, em primeiro lugar,
seguido da Franca, dos Estados Unidos da América, da Holanda e do Lu-
xemburgo.

b) Impacto socioeducativo e dinimicas sociais

Desde o ano de 1917 em que foi criado o Liceu Nacional de Cabo
Verde, instalado no Mindelo, até ao ano de 1960 em que foi criado o Li-
ceu Adriano Moreira, na Praia, Cabo Verde teve um tinico Liceu para toda
a populagdo estudantil do Arquipélago, em nivel de ensino secundario (cf.
BRITO-SEMEDO, 2006; TRIGUEIROS, 2010). E evidente que poucas
familias tinham condi¢oes de mandar os seus filhos para o liceu, especial -
mente porque isso implicava, necessariamente, a deslocacdo dos filhos
para a ilha de S. Vicente onde o liceu se encontrava instalado. Mas a emi-
gracdo veio mudar o cendrio a partir de meados da década de cinquenta,
permitindo que alunos das diversas ilhas do arquipélago pudessem vir fre-
quentar o Liceu em S. Vicente. E o tecido sociocultural e intelectual das
ilhas também se foi transformando paulatinamente porque um maior ni-
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mero de jovens passou a ter acesso a um nivel mais elevado de escolarida-
de e a antever perspectivas diferentes para a sua vida em termos de conhe-
cimento e de empregabilidade. E com a criacdo do ensino técnico-profissi-
onal em 1956, em Mindelo, abriu-se espaco para a formacdo de jovens
profissionais que, terminando a formacao, entravam imediatamente para o
mercado de trabalho nas areas da sua formacao. Efetivamente, os cargos
de gestdo e contabilidade dos setores comercial e empresarial em S. Vi-
cente, “nos tempos do Porto Grande” (CORREIA E SILVA, 2005), foram
durante muito tempo preenchidos por alunos saidos da Escola Técnica do
Mindelo. Muitos desses formados foram também enviados a desempenhar
funcdes técnicas ou de administracdo em outras colonias portuguesas do
ultramar. Portanto, em nivel da educacao, a sociedade caboverdiana sofreu
também uma grande revolugao, em grande medida gragas ao impacto das
migracoes na vida das familias caboverdianas.

Ja depois da independéncia (1975), um numero significativo de
familias passou a poder custear uma formag¢do média ou superior dos seus
filhos no exterior. O reagrupamento familiar na emigragdo foi outra possi-
bilidade aberta, sem esquecer toda a ajuda internacional que Cabo Verde
recebeu logo ap6s a independéncia com programas de bolsas de estudo
para formacgao nas mais diversas areas, em quase todos os paises do mun-
do industrializado. Esta é a razdo por que Gois (2004, p. 17-18), ao referi-
rem-se aos chamados migrantes transnacionais (ou seja, aqueles que par-
tilham um conjunto de elementos identitdrios comuns que, ndo sendo ja
apenas e sO nacionais, serdo, muitos deles, transnacionais) aponta uma
nova geracao de atores, “[...] econémica e socialmente pouco visiveis
(por enquanto) mas que vém emergindo como agentes de mudanga nas
multiplas sociedades em que ocorre a sua presenca — os estudantes cabo-
verdianos no exterior”. O autor afirma que em paises como Portugal e
Brasil sdo ja muitos os milhares de estudantes que adotam praticas trans-
nacionais partilhando as suas vidas entre varios paises. Gois (2008, p. 19)
refere que existe em Portugal um grupo simbolicamente importante de ca-
boverdianos, constituido por individuos que vieram frequentar estabeleci-
mentos de ensino, normalmente no Ensino Superior, e que acabou por ali
permanecer por um tempo relativamente longo na qualidade de estudantes
ou de quadros profissionais. Isso tudo vai dando lugar a movimentos mi-
gratorios pendulares que ocorrem ao ritmo dos periodos escolares entre o
arquipélago de origem e os paises de residéncia; existe uma pratica de
vida comunitéria no seio dos paises receptores de estudantes igual, ou tal-
vez mesmo superior, a de nticleos de migrantes laborais; existe igualmente
uma circulacdo migratéria muito ativa entre estas comunidades e o pais
natal (ibid.). Significa que ao movimento migratorio laboral tradicional do
passado vieram juntar-se outras categorias de migrantes transnacionais
que de certa forma baralharam todo o mapa conceptual que se tinha da mi-
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gracdo até a data. Gdis (2004, p. 17) fala de empresarios transnacionais
tradicionais; de “rabidantes”, mulheres que circulam a uma escala transna-
cional, movendo-se essencialmente num mercado informal transnacional
(GRASSI, 2007); musicos caboverdianos envolvidos em préticas transna-
cionais; politicos transnacionais caboverdianos que circulam entre o pais
de origem e o exterior consoante a rotatividade dos partidos no governo
ou na oposicdo. Quer com isso dizer que a migracdo caboverdiana se
transformou, com o passar do tempo e com as novas conjunturas politico-
sociais emergentes, numa grande amalgama multidisciplinar e multissec-
torial, deixando de ser movida exclusivamente por questdes econémicas
ou de sobrevivéncia, o que por sua vez, alargou exponencialmente a am-
plitude do multiculturalismo e da diversidade na nacdo caboverdiana.

O Quadro 2 abaixo ilustra a evolucdo demografica da populacao
caboverdiana desde a quarta década do século XX a primeira década do
século XXI.

Quadro: 2 - Evolugdo da populacao residente em Cabo Verde, de 1900 a
2010.

ANO

Pais 1900 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010

Cabo 143.929 | 181.740 |149.984 |199.902 |270.999 |295.703 |341.491 |434.625 |491.875
Verde

Santo 35.977 28.379 33.953 44.623 43.321 43.845 47.170 43.915 43.915
Antdo

Sao 15.848 19.576 20.705 31.578 41.594 51.277 67.163 76.140 76.140
Vicente

Sao 14.846 10.366 13.866 16.308 13.572 13.665 13.661 12.817 12.817
Nicolau

Sal 1.121 1.838 2.608 5.505 5.826 7.715 14.816 25.779 25.779

Boavista | 2.779 2.985 3.263 3.569 3.372 3.452 4.209 9.162 9.162

Maio 2.237 1.924 2.680 3.466 4.098 4.969 6.754 6.952 6.952

Santiago 77.382 59.397 88.587 128.782 | 145.957 | 175.691 |236.627 |274.044 |274.044

Fogo 23.022 17.582 25.615 29.412 30.978 33.902 37.421 37.071 37.071

Brava 8.528 7.937 8.625 7.756 6.985 6.975 6.804 5.995 5.995

Fonte: INE (Instituto Nacional de Estatisticas) de Cabo Verde, recensea-
mentos da populacdo residente de 1900 a 2010. Disponivel em:_<http://
www.ine.cv/actualise/dadostat/files/7ba5fbd5-bf0a-4faf-a734-
0495ba9f80f0evolucdo%20da%20populacdo%?20residente%20em%20ca-
bo%20verde,%201900%20-2010.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2014.

Uma breve andlise do quadro acima apresentado sobre a evolugao
demografica da populagdo residente em Cabo Verde no periodo de 1900 a
2010 revela alguns dados significativos dos quais destacariamos: 1) A di-
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minuicdo drastica da populacdo na década de 1940-1950 no computo ge-
ral. J& tinhamos referido neste artigo que a década de 1940 foi uma das
mais mortiferas em termos de seca e fome em Cabo Verde, tendo dizima-
do uma parte consideravel da sua populagdo. Dos dados constantes do
quadro verifica-se que as ilhas mais atingidas foram: Santo Antdo, que
perdeu cerca de 21% dos seus habitantes (7 598 pessoas); Sdo Nicolau,
que perdeu cerca de 30.17% (4 480 pessoas); Santiago, que perdeu cerca
de 23.24% (17 985 pessoas); Fogo, que perdeu cerca de 23.62% dos seus
habitantes (5 440 pessoas). 2) Paradoxalmente, S. Vicente viu aumentada
a sua populacdo em cerca de 23.52% (3 728 pessoas) e Sal em cerca de
63.96% (717 pessoas), gracas ao impacto do Porto Grande do Mindelo e a
construcao do aeroporto internacional na ilha do Sal, em 1939, ilhas que
passaram a funcionar como verdadeiros polos de atragdo laboral no con-
texto do Arquipélago. De realcar que de 1970 a 2000, a populacao de S.
Vicente aumentou numa média de 12.000 individuos por década. Aqui ja
entra o impacto da migragdo externa no sistema educativo em que um nu-
mero maior de familias de outras ilhas de Barlavento passou a poder envi-
ar os filhos para estudar em Mindelo, a principio em nivel de ensino se-
cundério e a partir de 2001 em nivel de ensino superior, sem descurar as
dindmicas habituais no fluxo da migragdo interna; e da imigragdo, com a
chegada de cidaddos oeste-africanos, chineses e de individuos de outras
nacionalidades. 3) Em relacdo a ilha de Santiago, a populacdo aumentou
de forma exponencial de 1970 a 2010, de acordo com os dados constantes
do quadro em andlise, registrando-se um aumento de cerca de 112.79%
(145 262 habitantes) em 2010, comparado ao ano de 1970, quando a ex-
plosdo demografica comegou a ter lugar. Fatores como migragoes inter-
nas, a fuga de cérebros (the brain-drain) para a capital, Praia, e a imigra-
¢do (Praia é a porta de entrada para os imigrantes da CEDEAQ) estardo na
base desse fenémeno. Santiago tem nove Municipios, mas o Municipio da
Praia sozinho registra, neste momento, uma populacdo de mais de 130.000
habitantes, quase metade da populacdo da ilha de Santiago no seu todo
(cerca de 48% da populacao da ilha.

Imigracio para Cabo Verde

Falar de Cabo Verde como pais de imigracdo parece um tanto ou
quanto paradoxal na medida em que Cabo Verde continua sendo um pais
de exportacdo de mao-de-obra barata para os paises mais desenvolvidos e
com melhores condic¢des sécio laborais para quem procure uma vida me-
lhor, isto é, continua na senda da emigracdao. Contudo, razdes de varia or-
dem estardo na base dessa tendéncia de inversdao do fendmeno migratorio
rumo as ilhas do Atlantico. Uma dessas razdes estara subjacente a criagao
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da Comunidade Econémica dos Estados da Africa Ocidental (CEDEAO),
através do Tratado de Lagos, assinado em Maio de 1975, cujo objetivo era
0 de promover o comércio, a cooperacao e o desenvolvimento regional
através da livre circulacdo de pessoas e bens (Leitdo da Graga, 2007).
Cabo Verde s6 veio a integrar essa organizagao um ano apos a sua cria-
¢do, em 1976, enquanto a Mauritania pedia a sua desvinculacao em 2002.
Assim, da CEDEAQO fazem parte os seguintes paises: Benim, Burkina
Faso, Cabo Verde, Costa do marfim, Gambia, Gana, Guiné Conacri,
Guiné-Bissau, Libéria, Mali, Niger, Nigéria, Senegal, Serra Leoa e Togo.
O Tratado foi revisto em 1993, com o objetivo de acelerar a integracdo
econdmica e aumentar a cooperacao na esfera politica, incluindo a criacdo
de um parlamento oeste-africano, um conselho econémico e social e um
novo tribunal para assegurar a execucdo das decisGes da Comunidade.
Este novo Tratado da formalmente a Comunidade CEDEAO a responsabi-
lidade de evitar e resolver conflitos na regido (ibid.).

E foi assim que na década de 1990 comecou-se a registrar em
Cabo Verde a entrada massiva de cidaddos dos diferentes paises oeste-
africanos membros da CEDEAO que vinham a procura de outras condi-
¢Oes tais como oportunidades de negdcio, estabilidade politica, funcionali-
dade democratica, maior seguranca e estabilidade social, entre outras ra-
zdes (LEITAO DA GRACA, 2007, p. 161-162). Guineenses, senegaleses,
nigerianos e ganenses constituem as comunidades oeste africanas de mai-
or expressdo em Cabo Verde, perfazendo quase metade de todos os cida-
daos estrangeiros residentes legalmente no pais. Ha a adicionar ainda o
significativo numero de imigrantes ilegais provenientes essencialmente da
Guiné-Bissau e do Senegal, sem contar com os que entram clandestina-
mente, trazidos por embarcacGes especializadas nesse tipo de atividade
que se tornou um negocio, pois esses individuos aportam Cabo Verde
como ponto de escala para as ilhas Candrias de onde esperam alcancar a
Europa (ibid., p. 163). Mas os guineenses sdo, sem diivida, a maior comu-
nidade estrangeira radicada no pais.

Dados disponibilizados pelo Centro de Pesquisa para o Desenvol-
vimento sobre Migragdes, Globalizacdo e Pobreza (DRC, 2007) apontam
no sentido da maioria dos imigrantes em Cabo Verde (82%) ser proveni-
ente dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa — PALOP (66%) e
de Portugal (16%). De entre os PALOP, destacam-se a Guiné-Bissau
(35%), Angola (22%) e S. Tomé e Principe (8%), mas Mocambique repre-
senta apenas cerca de 1%. Dados relativos a autorizacdes de residéncia
(DEF, 2008) indicam que os principais paises de origem sdo a Guiné-Bis-
sau (19,8%), Portugal (13,8%), Nigéria (11,5%) e Senegal (11,3%), (Car-
valho, 2009: 17).

Outra onda de imigragdo a ter-se em conta ¢é a imigracdo chinesa.
Sdo essencialmente pequenos comerciantes, mas integrados numa estraté-
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gia de expansdo socioecondmica, dispersa por todas as ilhas do Arquipéla-
go e ocupando locais estratégicos nos centros urbanos, cuja presenca se
vai impondo discretamente e o numero aumentando significativamente.
Calcula-se que cerca de 20% dos imigrantes legais sejam chineses, depois
da chegada da primeira leva ha mais de dez anos (LEITAO DA GRACA,
2007, p. 166).

Néo se pode esquecer ainda as centenas de cidaddos europeus e
dezenas de americanos residentes nas diferentes ilhas, concorrendo todos
para uma maior multiculturalidade e diversidade da sociedade caboverdia-
na, estando as marcas das migracdes e dos contatos interculturais presen-
tes na lingua, na literatura, na musica, nos habitos e costumes, na gastro-
nomia, no desporto, na mesticagem do povo caboverdiano. Em 2010, esti-
mava-se haver cerca de 13 450 estrangeiros em Cabo Verde (INE, Censos
2010) e a maioria dessa populacdo esta concentrada nas ilhas de Sdo Vi-
cente, Sal, Santiago e Boavista, pelo que neste momento a populacdo de
imigrantes residentes em Cabo Verde podera ultrapassar os 15 000 indivi-
duos, legalmente residentes.

As marcas da emigracao na literatura caboverdiana

A situacdo literaria dos paises africanos de expressdo portuguesa
ndo evoluiu da mesma forma em todas as ex-colonias, pois, cada literatura
tem origem num contexto sociocultural préprio e com caracteristicas bem
especificas. Além do mais, as colonias encontravam-se distantes umas das
outras, em contextos geograficos em nada parecidos. Dai, o fato de a luta
pela sobrevivéncia ndo se assentar em bases exatamente iguais. Havia cer-
ta especificidade no modo de viver, de pensar, de agir e de lutar das popu-
lagdes, em alguns casos entregues a sua propria sorte e com parcos recur-
sos economicos. Por outro lado, houve ainda o fené6meno da luta armada
no terreno, mesmo depois das independéncias, fenémeno que nao aconte-
ceu em todos os territorios. Mesmo assim, embora nao se possa falar de
uma literatura homogénea, poder-se-a falar de uma literatura de unidade
de objetivos numa diversidade de culturas; unidade na lingua colonizado-
ra, diversidade nas linguas nacionais; unidade na literatura poética de ex-
pressdo portuguesa, diversidade nos poetas dos diferentes paises; unidade
nas formas literarias utilizadas (poesia, contos, novelas, romances, ensai-
0s, pecas de teatro, composi¢coes musicais), diversidade nos temas aborda-
dos; unidade na aspiracdo a liberdade, diversidade na sua forma de ex-
pressdo.

No caso de Cabo Verde, quase toda a producdo literdria deve-se
aos caboverdianos, com uma literatura colonial menos difundida do que
nos outros paises de expressdo portuguesa. Esta literatura traz quase sem-
pre como pano de fundo o mar e a natureza agreste, responsaveis em
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grande medida pelo sofrimento do povo (dos que vdo e dos que ficam),
pelo seu isolamento, pelas partidas, pelas saudades, pela tristeza nas ilhas,
mas também é garantia do sustento do quotidiano. O mar é prisdo e liber-
dade. Ao mesmo tempo em que prende o povo nas ilhas, ajuda-o a liber-
tar-se para longe. Conforme escreveu Eugénio Tavares, um dos renoma-
dos Pré-Claridosos cabo-verdianos,®

O mar, aqui, nesta pequena ilha [Brava], é o nosso pai e a nossa
made. E o campo largo onde vamos colher o sustento das nossas ca-
sas, o futuro dos nossos filhos, e a tranquila felicidade das nossas
mulheres. Sem o mar a nossa miséria nao teria equiparéncia, da-nos
o péo, da-nos a alegria. E verdade que as vezes apunhala-nos o co-
ragdo: quantos bravos marinheiros nos ndo tém levado o mar, que é
a forca do nosso coragdo? [...] O mar parece que se sente com o di-
reito de nos matar as vezes, porque, afinal, é ele quem da vida sem-
pre aqueles entes que adoramos. (In: MONTEIRO, 1999, p. 100)

Entrando no periodo dos Claridosos,’ encontramos outros poetas/
escritores também preocupados com os problemas do seu povo que acaba-
vam sempre por conduzir a emigracao. Jorge Barbosa (1941), no seu poe-
ma intitulado Poema do Mar, refere a “Este convite de toda a hora / que o
Mar nos faz para a evasdo! / este desejo de querer partir / e ter que fi-
car!” Nesse periodo aparece também Baltasar Lopes (1947), com o desta-
cado romance Chiquinho, a dar-nos a conhecer nao apenas o drama da
emigracdo, nem sempre bem-sucedida, mas também o reverso da meda-
lha, ou seja, o regresso. Quando o emigrante americano voltava a terra, de
férias ou para ficar, era um sinal de status poder mostrar a sua destreza na
“lingua dos grings” e o seu sucesso do outro lado do Atlantico'’. Também
o romance Chuva Braba de Manuel Lopes (1962) vai na linha da perspec-
tiva defendida por esse autor segundo a qual “em Cabo Verde hé dois pro-
blemas importantes que comandam e engendram todos os outros: a chuva
e o Porto Grande” (1959, p. 18). Na novelistica de Manuel Lopes aparece
bem vincada a dicotomia vivida pelo povo das ilhas perante o dilema do
“querer partir, mas ter que ficar” (ou o inverso, querer ficar, mas ter que

& Os trés vultos das letras e da cultura tradicional cabo-verdianas considerados pioneiros na
senda literdria que langou as bases e abriu caminho ao aparecimento do chamado periodo
Claridoso (a partir de 1936) foram_Eugénio Tavares da Ilha Brava, Pedro Cardoso da Ilha
do Fogo e José Lopes da Ilha de Sdo Nicolau.

9 Claridade é uma revista literaria e cultural surgida em 1936 na cidade do Mindelo, Cabo
Verde, e que esta no centro de um movimento de emancipacdo cultural, social e politica da
sociedade cabo-verdiana. Os seus responséaveis foram Manuel Lopes, Baltasar Lopes da
Silva (que usou o pseudénimo poético de Osvaldo Alcantara) e Jorge Barbosa, respetiva-
mente oriundos da ilha de Sdo Vicente, da ilha de Sdo Nicolau e da ilha de Santiago.

10 «1 ingua dos grings” quer dizer, lingua dos americanos.
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partir), a que a corrente literaria dessa época convencionou apelidar de
evasionismo.

No periodo Pés-Claridoso (a partir de 1960), muitos dos escrito-
res/poetas e musicos caboverdianos fazem alusdo ao tema da emigracao
nas suas obras. Gabriel Mariano (n.d.) é exemplo disso. No conto Vida e
Morte de Jodo Cabafume encontramos um Jodo Cabafume insurreto, in-
submisso, pobre, mas altaneiro, que ndo se curvava a nada nem a nin-
guém, nem ao destino, nem a fome. Razdo porque ndo se curvou ao Sr.
Administrador ficando livre das rocas de S. Tomé; ndo se curvou ao Sr.
Varanda apesar da falta que lhe fazia o emprego; ndo se curvou a D. Ma-
ninha mesmo tendo a fome a espreita. Jodo Cabafume prezava muito a
sua liberdade e para ele, se liberdade significava morrer, preferia morrer
livre na sua terra a ir contratado para as rogas de S. Tomé. E morreu “li-
vre” na Baia do Porto Grande, tentando “passar calaca”'' ao destino, aos
guardas e ao capitdo dos portos, quando fazia contrabando “numa noite de
lua cheia”. Nessa geracdo, aparecem nomes como 0s de Nuno Miranda,
Aguinaldo Fonseca, Ovidio Martins, Arnaldo Franca, Guilherme Rochete-
au, Tomaz Martins, Onésimo Silveira, Corsino Fortes, Teréncio Anahory,
Oswaldo Osoério, Mario Fonseca, Arménio Vieira, Jorge Miranda Alfama,
sO para citar alguns, que versaram sobre os mais diversos temas do quoti-
diano caboverdiano: o sofrimento, a emigracdo, a partida, a saudade, a
chuva, a seca, a fome, o milho, a esperanca, de entre outros temas.

Na literatura contemporanea encontramos, por exemplo, Corsino
Fortes, Manuel Veiga, Carlota de Barros a versar sobre um tema que faz
parte indissociavel da histéria da vida dos caboverdianos — o milho. Este
cereal reveste-se de uma importancia incomensuravel na vida do cabover-
diano enquanto meio de subsisténcia, base principal do seu sustento, fonte
da sua esperanca ou do seu desespero. Citando Manuel Veiga (2007, p.
10), “[...] esse cereal representa o alimento e o sofrimento”. “[...] o milho
inaugura a faina agricola com o seu tipico ciclo de “Azagua”, mas tam-
bém o inicio de uma caminhada que s6 de raro em raro transforma a parti-
da em chegada, o sonho em realidade”. Todos os anos, na época das
aguas, com chuva ou sem chuva, o caboverdiano la vai, de enxada na
mado, colocar a semente do milho debaixo da terra. Se chover, podera ha-
ver colheita, se ndo chover, restard sempre a esperanca de dias melhores.

Muito embora o objetivo comum a todos os autores caboverdia-
nos parece ter sido denunciar, representar, problematizar a dramatica
existéncia das populacdes e o seu sonho por uma vida melhor, cada obra
revela aspetos da personalidade, do temperamento e da vivéncia pessoal
do respetivo autor. E nesse sentido, Katharina Aulls diz que “a poesia é
caracterizada por ser uma expressao intima e pessoal, escrita, no entanto,
numa estrutura artistica que utiliza as experiéncias pessoais, para leva-las

"«Passar calaca” quer dizer, enganar.
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a um nivel mais elevado e alcancar valores universais da humanidade. A
experiéncia tnica torna-se numa verdade geral, numa metéafora de vida ou
mesmo num mito”*. A acreditar nisso, ndo seria de todo incoerente falar-
se de alguma similitude entre o poema “O rumor da chuva” em Sonho
Sonhado de Carlota de Barros (2011, p. 154) e o poema “Regresso”, mais
conhecido por “Mamde Velha” de Amilcar Cabral (n.d.). Ambos expri-
mem o jubilo pela queda das chuvas, a esperanca renovada e o prentncio
de dias melhores para as populagdes sofridas. E poder-se-ia mesmo dizer
que, a esse nivel mais elevado de valores universais da humanidade, o po-
ema “Um dia voltardo” também de Carlota de Barros (2011, p. 159) faz-
nos lembrar um pouco o discurso de Martin Luther King, Jr. (1963) intitu-
lado, “I Have a Dream” pois, cada um a sua maneira, na sua época e no
seu contexto historico-sociolégico, sonha com dias melhores, com um fu-
turo de esperanca para todos, na terra que é de todos.

E por tltimo citariamos Jorge Figueiredo Ramos que em 2013 tor-
nou publico o seu romance intitulado “Portal de Memorias” em que o au-
tor consegue, na sua obra, superar as caracteristicas de um romance his-
térico comum, indo muito além do expectavel nesse tipo de género litera-
rio. Consegue, de uma forma engenhosa, fazer uma simbiose bem concili-
ada entre aspetos historicos, sociolégicos, antropolégicos, economicos e
linguisticos da sociedade caboverdiana dentro e fora das ilhas, criando
para o leitor um enredo tdo rico e diversificado, alicercado numa vasta ex-
periéncia e vivéncia adquiridas através das estradas da emigracdo. A obra
revela uma abordagem multidisciplinar e transversal da sociedade cabo-
verdiana numa perspectiva diacronica e multiespacial, onde sdo contem-
plados aspectos sociais, econdmicos, educativos, culturais, demograficos e
politicos, operando tanto em nivel local como nacional e internacional.
Isso vai ao encontro das diferentes fases da evolucdo da sociedade cabo-
verdiana, numa mesclagem harmoniosa entre o real e criagdes do imagina-
rio do autor.

Nessa obra, a probleméatica da emigragcdo é uma componente for-
temente evidenciada, especialmente a chamada migragdo espontdnea, vi-
rada num primeiro momento para os Estados Unidos da Ameérica (no séc.
XIX e parte do séc. XX), dando assim inicio a didspora laboral caboverdi-
ana transatlantica, conforme afirma Pedro Géis (2006, p. 26). O autor pde
em relevo o drama que pode ser a vida de um emigrante que nem sempre
traduz uma histéria de muito sucesso ou com um final feliz. Na sua narra-
tiva, vemos os caboverdianos a bordo dos barcos norte-americanos da
pesca da baleia, nas fdbricas de produgdo do algoddo em Fall River, na
recolha do cranberry nos campos de Wareham, na construgdo da ponte
de Nova Iorque, so6 para citar alguns exemplos, ajudando, com a sua forca

2 Imagem Virtual pela Poesia da Africa Luséfona. Disponivel em: <http://www.teiaportu-
guesa.com/poesiaafricalusofona/>. Acesso em: 5 abr. 2011.
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laboral, no desenvolvimento daquela que veio a tornar-se a maior poténcia
mundial da globalizacdo — os Estados Unidos da América. Mas também
0s encontramos nos bancos de universidades norte-americanas lutando por
um futuro melhor, como é o caso do autor. Segundo a professora e investi-
gadora Luisa Aires (2011, p. 41), “do ponto de vista educativo, a utiliza-
¢do desta técnica de recurso a histéria de vida é muito importante porque
permite obter e divulgar informacdes muito ricas e diversificadas acerca
dos ciclos vitais das pessoas ou das sociedades em estudo”.

Resumindo, diriamos que qualquer relato histérico ou pesquisa ci-
entifica sobre a formacdo e evolucao da sociedade caboverdiana que nio
tenha em conta a importancia das chuvas, do mar, da emigragdo, do mi-
lho, do pildo (para se fizer a cachupa, a papa, o cuscus, a camoca) na vida
do povo das ilhas se transforma num simples relato ao qual faltam as pe-
cas essenciais que sdo a alma, o coragdo e a mente do povo caboverdiano.

Que modelo de educacao para Cabo Verde?

Compreende-se assim, pelos ditames da sua histéria, que a popu-
lagdo caboverdiana tenha ja na sua matriz uma composic¢do tao multicultu-
ral e diversa, fendmeno que se vai acentuando a medida que a globaliza-
¢do vai-se alargando, ao mesmo tempo que vai encurtando distancias, per-
mitindo que o contacto entre povos e nagdes se torne cada vez mais facili-
tado. Sdo as consequéncias inevitaveis da era da globalizagao.

Sobretudo nas dltimas décadas, vem-se assistindo a um acelerar
vertiginoso de mudangas e transformacdes das sociedades a todos os ni-
veis, a escala planetaria, com um acentuado impacto sobre a vida das po-
pulacdes, especialmente no tocante a formacao, estruturacdo e dindmica
das comunidades, sejam elas urbanas ou rurais, ricas ou pobres, letradas
ou pouco escolarizadas, mas com a mesma marca da era global — o multi-
culturalismo.

Cabo Verde faz parte desse mundo cada vez mais globalizado em
que as sociedades se encontram em constante transformacdo estrutural,
cultural, econémica, politica, ambiental, e 0 desenvolvimento de politicas
educativas interculturais cada vez mais necessarios face ao multicultura-
lismo crescente. Ademais, a diversidade cultural faz parte da génese da
sociedade caboverdiana, como j4 se frisou, e esse fendmeno vai-se acentu-
ando com as migracoes e a globalizagao.

O multiculturalismo e a diversidade tornaram-se aspetos incontor-
naveis da sociedade contemporanea. E a existéncia de sociedades plurais
traz subjacente a problematica da educacgdo intercultural. No entanto, para
haver educacao intercultural é necessario formar professores com compe-
téncias especificas, sensibilidade e disposi¢do para trabalhar em contextos
multiculturais. A escola e a familia sdo parceiras de grande valor nesse
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processo, pois sem o seu apoio e engajamento os alicerces da estrutura
que sdo as instituicOes educativas ficam fragilizados. Os curriculos, por
sua vez, ocupam lugar de destaque no processo educativo, pois nao se
consegue ensinar conteidos desgarrados da realidade dos educandos. As
novas tecnologias de informacdo e comunicagdo constituem, por seu lado,
outro parceiro de muito peso no processo ensino aprendizagem dos tem-
pos atuais. As vantagens dessa alianca sdo ditadas ndo apenas pela realida-
de mundial, mas também pelo contexto profissional circundante bem
préximo e pela necessidade de desenvolvimento de outros saberes relacio-
nados com a utilizacdo das novas tecnologias, no ambiente de aprendiza-
gem, permitindo acesso a sociedade do conhecimento. Essa alianca tera
ainda como vantagem dotar alunos e professores de ferramentas e conhe-
cimentos que os permitam integrar-se e funcionar em pleno num mundo
onde o desconhecimento das tecnologias passou a ser sindnimo de ilitera-
cia e um entrave a evolucdo pessoal e profissional. Acrescenta-se a tudo
isso a capacidade de familiarizagdo com outro tipo de instrumentos. Ins-
trumentos que permitem ultrapassar determinadas barreiras que nos impe-
dem de visualizar e de interagir com o mundo e o outro que se encontra
geograficamente menos proximo de nés. Melhor dizendo, a educagao con-
temporanea deve ser capaz de ver nas novas tecnologias uma grande mais-
valia e uma aliada de sucesso. Para isso, tem de ser capaz de utiliza-las
para incrementar um ensino aprendizagem mais diversificado em termos
de meios e recursos educativos que ajudem a derrubar fronteiras que sepa-
ram os povos, permitindo um mais rapido acesso a informacdo e ao co-
nhecimento, tanto aos alunos como aos professores. Assim sendo, uma
educacgdo que se queira intercultural e inclusiva tem de saber conciliar to-
dos esses fatores para ser representativa de todas as partes envolvidas e
significativa para os aprendentes a quem se vai ensinar, formar e educar.
Sendo Cabo Verde parte integrante deste mundo globalizado, pro-
fundamente marcado pelo multiculturalismo e pela diversidade, “riqueza
da sociedade cabo-verdiana”, impode-se um esfor¢o cada vez maior para
que o pais possa sentir-se cada vez mais integrado e nunca excluido do
contexto global. Consequentemente, um setor que deve constituir aposta
privilegiada é o setor da educacdo. Mas olhar a educacdo com olhos de
ver, como via de acesso ao desenvolvimento, ao bem-estar social e huma-
Nno, COMO Um Processo em constante construcao e evolucdo, caminhando
lado a lado com as mudancas operadas dentro e fora do respectivo espaco
geografico e/ou socioldgico, e que para tal necessita de meios e condigOes
de acordo com as suas caracteristicas e especificidades. Mas, sobretudo,
que os ambientes de aprendizagem sejam espacos congregadores de expe-
riéncias, competéncias, sensibilidades, diversidade e, acima de tudo, de
valorizagdo do ser humano. Conforme ja se referiu, a sociedade cabover-
diana é por natureza multicultural, o que significa que a diversidade e a
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pluralidade sdo fatores intrinsecamente ligados a sua existéncia. Assim
sendo, esses fatores tém de ser levados em conta em qualquer modelo de
ensino ou de gestdo curricular que se queira de sucesso onde o aprender a
conhecer, o aprender a fazer, o aprender a ser e o aprender a viver juntos
(DELORS et al., 1996) constituam os pilares fundamentais dos contextos
de aprendizagem e da construcdo do conhecimento.

Por conseguinte, para se falar da problematica da educacdo em
Cabo Verde ndo basta falar de um Pais enquanto Estado-Nagdo relativa-
mente jovem, que se tornou independente no tultimo quartel do séc. XX.
H4 que entrar um pouco mais a fundo na histdria desse pequeno territério
insular que faz parte do mapa global e do mapa das Nacdes Unidas. O que
significa olhar mais de perto para uma multiplicidade de fatores endége-
nos existentes para se poder perceber o enquadramento e 0 encadeamento
dos fatos de forma a té-los em devida conta na concepgao de um modelo
educativo que dé satisfacdo as exigéncias dos tempos atuais e as necessi-
dades dos cidaddos. Essa observacdao mais atenta tem de passar, indubita-
velmente, pelo estudo, andlise e observacgdo de varios aspetos interligados
como sendo: a localizagdo, composicdo, estrutura fisica e clima do Arqui-
pélago (HANRAS, 1995); o processo de povoamento das ilhas e a forma-
¢do da sociedade caboverdiana (CARREIRA, 1983; ANDRADE, 1996;
CORREIA, 1998); a situacdo linguistica do pais (ALMADA DUARTE,
1998; VEIGA, 2002); as migracdes e o seu impacto nas dindmicas sociais
e socioeconémicas cabo-verdianas (LOPES FILHO, 1996; CORREIA E
SILVA, 2005; LEITAO DA GRAGA, 2007); a influéncia da emigracdo na
histéria e na literatura caboverdianas (MONTEIRO, 1999; VEIGA, 2007;
RAMOS, 2013), as interligacdes de Cabo Verde com o mundo, tudo isso
com o proposito de nos ajudar a melhor nos situar no tempo e no espaco
geografico, historico e sociolégico e a agir em conformidade. Conforme
referido, qualquer trabalho cientifico sobre a formacao e evolugdo da soci-
edade caboverdiana que nao tenha em conta todos esses fatores se trans-
forma num mero relato ao qual faltam as pecas essenciais para o estudo e
entendimento do povo cabo-verdiano.

E é nesse sentido que surge a pertinéncia de se referir a proble-
matica da educacao intercultural, ou seja, um modelo de educagdo que sir-
va efetivamente a todos independentemente da sua origem, sexo, religido,
situacdo econdmica, cultura ou filosofia de vida. Na era da globalizacdo,
tornou-se necessario outro tipo de educacdo, diferente do tradicional, que
contemple toda a diversidade existente na sociedade e promova ndo ape-
nas a constru¢do de conhecimentos, mas também a integracao dos diferen-
tes grupos no todo social e propicie aos seus elementos as competéncias
necessarias ao didlogo e ao entendimento entre as diversas culturas, numa
base de igualdade e de respeito mutuo. A educagdo intercultural constitui
0 modelo de educacdo que tem na identidade, na heterogeneidade e na di-

189



versidade os eixos definidores da interculturalidade e realca o ensino de
valores como os da paz, da liberdade, da democracia, da cidadania, dos di-
reitos humanos e da compreensdo como sendo de importancia vital. Edu-
cagdo intercultural consiste no desenvolvimento de competéncias espe-
cificas, as chamadas competéncias interculturais, destinadas a compreen-
sdo e valorizacdo do “outro” e a descoberta do “eu” através do “outro”, fa-
cilitando assim o didlogo, a interacdo, a negociacdo e o entendimento en-
tre pessoas e povos de culturas diferentes, conforme advogam especialis-
tas como Stoer (1994); Byram (1997); Baumel (2004); Moss (2005); Can-
dau (2008), de entre outros.

Compreende-se, assim, a preocupacdo expressa por muitos dos
autores visitados ao longo do trabalho de investigacdo em que este artigo
se encontra inserido, que defendem ndo apenas uma abordagem intercultu-
ral como estratégia mais adequada a um contexto multicultural inclusivo,
mas também a importancia de uma formacao especifica para professores e
educadores e a necessidade dessa formacdo ir muito além da formacdo ini-
cial, se pretendemos ter profissionais com competéncia, qualidade e capa-
cidade para enfrentar os desafios colocados por ambientes de aprendiza-
gem multiculturais e diversos onde o professor seja capaz de fazer germi-
nar empatias que possam brotar, crescer e fluir livremente transformando
os espacos de aprendizagem em locais apraziveis de constru¢do do conhe-
cimento, de convivéncia social e humana e de partilha de informacdo, de
experiéncias e de saberes. Acreditamos ter chegado a hora de todos come-
carmos a agir e a nos prepararmos para a realidade incontornavel que é a
existéncia de sociedades cada vez mais multiculturais que devem ser
transformadas em sociedades cada vez mais interculturais, inter-relacio-
nais e intercomunicacionais sob pena de, ao ndo agirmos, deixarmos espa-
¢o aberto para o aumento do individualismo e do egocentrismo perversos
que se vém manifestando sob diversas formas através de comportamentos
e atitudes menos desejaveis, mas presentes nas sociedades atuais.

Assim sendo, torna-se imperativo que o professor de hoje e do fu-
turo seja portador e detentor de instrumentos, competéncias e ferramentas
diddtico-pedagdgicas tedricas, prdticas e técnicas para o cabal exercicio
da sua profissdo, na légica de que um verdadeiro professor necessita de,
pelo menos, quatro componentes fundamentais: formacgdo, saberes, com-
peténcia e perfil, para além de muita sensibilidade e humanismo. Cabo
Verde, como parte do mundo globalizado e em constante transformacao,
precisa igualmente de professores e educadores com uma nova visao, que
sejam praticos e reflexivos, inovadores, criativos e ousados, capazes de
prevenir problemas, antecipar solu¢des e mediar conflitos em situagoes
imprevisiveis, mas passiveis de acontecer a qualquer momento em ambi-
entes de aprendizagem caraterizados pela diversidade e pelo pluralismo
(ALARCAO, 1996; PERRENOUD, 1999; LEITE, 2005), tendo sempre
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presente que o multiculturalismo, apesar de ser um fendmeno universal,
ndo tem as mesmas caracteristicas em todo o lado. As suas configuracGes
dependem de cada contexto histérico, politico, sociocultural e geografico
em que se insere, conforme defendido por Candau (2008, p. 50), e tem de
ser encarado como tal. E na estruturacao do seu modelo educativo, Cabo
Verde precisa olhar para dentro de si mesmo, avaliar as suas forgas e fra-
quezas, as suas necessidades, as suas especificidades, a sua realidade, para
ser capaz de delinear estratégias educativas que satisfacam, por um lado,
as necessidades dos seus contextos de aprendizagem e, por outro, ir ao en-
contro das exigéncias de inser¢cao no mundo global em que se encontra in-
serido. Faz aqui eco a preocupacdo revelada pelos varios investigadores a
volta do mundo que vém trabalhando em propostas de formacdo de pro-
fessores, incluindo diferentes estratégias e modelos de formacao, que con-
templem a pluralidade dos contextos de aprendizagem e as necessidades
de aprendizagem dos seus membros, em consondncia com as exigéncias
de aprendizagem das sociedades contemporaneas e das novas formulagoes
e concepgoes didatico-pedagogicas da educacdo nos tempos atuais (cf.
STOER et al., 1994). E para uma educacgdo dos tempos atuais, multicultu-
ralismo e interculturalidade tém de caminhar de maos dadas ndo apenas
no conviver quotidiano, mas também, nos modelos de ensino aprendiza-
gem delineados para o educar e o aprender hoje.

Para isso, Cabo Verde precisa de professores e de educadores for-
mados, capacitados e atualizados. Professores e educadores que sejam ca-
pazes de investigar, agir, interagir e partilhar saberes, experiéncias e co-
nhecimentos e que sejam capazes de tirar o maximo proveito do mananci-
al de informacao e de ferramentas didatico-pedagégicas que lhe sdo pro-
porcionadas pelas novas tecnologias de informacdo e de comunicacao,
aprendendo, crescendo e se afirmando como verdadeiros agentes da edu-
cacdo e da transformacdo social e humana do seu tempo. Cabo Verde pre-
cisa de professores reflexivos, inovadores, criativos e ousados, dispostos a
desafiar o conforto moné6tono do tradicional e ir ao encontro do novo, do
diferente.

Conclusao

Numa breve conclusdo diriamos que, na area das Ciéncias Sociais
e Humanas, qualquer projeto de investigacdo que vise estudar a vida e o
desenvolvimento do povo caboverdiano ndo pode furtar-se a aspetos con-
siderados determinantes para a compreensao da histéria deste povo tao sui
generis na sua formagdo. Desses aspetos constam a composi¢do e locali-
zacao do Arquipélago de Cabo Verde, o clima dominante nestas ilhas, o
processo de povoamento das diferentes ilhas e a grande miscigenacado dai
resultante do contacto havido entre brancos e negros, designado por mesti-
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cagem, o surgimento do Crioulo como lingua cabo-verdiana e a situagao
linguistica do Pais, a importancia e o impacto da emigracdo na sociedade
cabo-verdiana, as marcas da mesticagem e do multiculturalismo na cultu-
ra, literatura, nos habitos e costumes evidenciados pelos caboverdianos
dentro e fora do Pais.

Sdo todos esses fatores que vao influenciar e determinar medidas
de politica necessérias e adequadas ao desenvolvimento do todo nacional,
mas partindo das potencialidades e especificidades locais, uma vez que
uma determinada atividade que pode ser exequivel e vantajosa para uma
determinada parcela do territério pode ndo sé-lo para outra parcela, isso
falando em termos de desenvolvimento economico, social, cultural, edu-
cacional, turistico, ambiental, agricola, etc.

Falando do aspeto educativo no Pais, apesar dos ganhos registra-
dos ao longo dos tempos nesse dominio, convém realcar que é chegado o
momento de se passar a olhar para o sistema de ensino com outros olhares
e de consciencializar-se de que o mundo hoje tem outras caracteristicas e
outras exigéncias e que o multiculturalismo, consequéncia direta da globa-
lizagdo, veio “baralhar” o cenério até entdo existente em termos de con-
cepcoes, abordagens e paradigmas de ensino aprendizagem anteriormente
utilizados. Cabo Verde, como outros paises, passou a albergar uma socie-
dade cada vez mais multicultural, multiétnica, multirreligiosa, multifilo-
sofica, multipartidaria, tendo os ambientes de aprendizagem passado a ser
uma amalgama de todas essas caracteristicas, que devem ser potenciadas,
geridas e ndo ignoradas. Dai, a necessidade de se comecar a pensar num
modelo de ensino com outras caracteristicas, que contemple o multicultu-
ralismo e a diversidade existentes na sociedade, numa base de igualdade
de oportunidades, de equidade e de respeito pelas diferencas.
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ANEXOS

Edital

( ﬁ Pro-Mobilidade Internacional ’jim
——= (CAPES/AULP) wg
CAPES

Programa Internacional de Apoio a Pesquisa e ao Ensino
por meio da Mobilidade Docente e Discente Internacional -
Pro-Mobilidade Internacional (Capes/AULP)
Edital Capes n° 33/2012

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES), instituida como Fundacao Publica pela Lei n°. 8.405, de 09 de janei-
ro de 1992, modificada pela Lei n°. 11.502, de 11 de julho de 2007, regida
pelo Estatuto aprovado pelo Decreto n° 7.692, de 02 de marco de 2012,
inscrita no CNPJ sob n°. 00.889.834/0001-08, com sede no Setor Bancério
Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06, CEP 70040-020, Brasilia, DF, por in-
termédio de sua Diretoria de Relacdes Internacionais - DRI, no uso de
suas atribui¢oes, conforme Processo n° 23038.005363/2012-51, com base
no Memorando de Entendimento entre a Capes e a Associacdo das Uni-
versidades de Lingua Portuguesa (AULP), firmado em 03 de fevereiro de
2012, torna publica a realizacdo de selecdo de projetos para o Programa
Pro-Mobilidade Internacional nas diversas areas do conhecimento e
com vistas a incentivar a mobilidade docente e discente internacional en-
tre os paises e as instituicdes participantes da Associacao de Universida-
des de Lingua Portuguesa (AULP). O processo seletivo sera regido pela
legislacdo aplicavel, em especial a lei n® 9784, de 29 de janeiro de 1999, e
pelas disposicdes deste edital.

1. DAS DISPOSICOES GERAIS
1.1 O Programa Internacional de Apoio a Pesquisa e ao Ensino por meio

da Mobilidade Docente e Discente Internacional (Pr6-Mobilidade Interna-
cional) destina-se a estruturacao, fortalecimento e internacionalizacdo dos
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Programas de Graduacgao, Pesquisa e P6s-Graduacdo das universidades in-
tegrantes da Associacao das Universidades de Lingua Portuguesa
(AULP). Seus objetivos sao:

1.1.1. incrementar o intercambio académico entre paises e regides de lin-
gua oficial portuguesa;

1.1.2. contribuir para a inclusdo tecnolégica e cientifica dos e nos paises
africanos e asiaticos de lingua oficial portuguesa;

1.1.3. proporcionar a realizacao, por parte de estudantes e docentes de uni-
versidades brasileiras, de atividades de pesquisa, de desenvolvimento tec-
nolégico e de inovacdo em universidades e centros de ensino superior fili-
ados & AULP e situados em paises lus6fonos localizados na Africa (Ango-
la, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe) e na
Asia (Timor-Leste);

1.1.4. possibilitar que estudantes e docentes de universidades e centros de
ensino superior filiados & AULP situados na Africa (Angola, Cabo Verde,
Guiné Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe) e na Asia (Timor Les-
te) participem de atividades de ensino, de pesquisa, de desenvolvimento
tecnologico e de inovacdo em universidades brasileiras;

1.2 A selecdo regida por este edital serd executada pela Capes com o
apoio de consultores ad hoc e visa selecionar projetos para iniciarem as
atividades a partir de janeiro de 2013.

1.3 As normas deste edital serdo aplicaveis a 02 (dois) processos seletivos
a serem desenvolvidos: 01 (um) em 2012 e 01 (um) em 2013.

1.4 A selecdo das propostas de que trata este edital consistird em trés fa-
ses, constituidas respectivamente de: verificagdo da consisténcia docu-
mental; andlise do mérito técnico-cientifico e homologacdo do resultado
por parte do Grupo Assessor Especial da Diretoria de Rela¢Ges Internacio-
nais da Capes.

1.5 As Instituicdes de Ensino Superior (IES) estrangeiras interessadas no
programa deverdo entrar em contato com a IES brasileira de seu interesse
para que esta submeta a proposta a Capes.

2. DOS REQUISITOS PARA A CANDIDATURA

2.1 Quanto as propostas:
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2.1.1 A proposta devera ser submetida via representante de Instituicdo de
Ensino Superior (IES) brasileira e estar vinculada a um ou mais progra-
mas de pds-graduacdo avaliados pela Capes.

2.1.2 A coordenagdo do projeto devera estar a cargo de docente com titulo
de doutor ha pelo menos 03 (trés) anos e com comprovada capacidade téc-
nico-cientifica para o desenvolvimento do projeto.

2.1.3 A equipe brasileira deverad ser composta de pelo menos 02 (dois)
doutores, além do Coordenador.

2.1.4 Cada proposta devera planejar suas atividades considerando que a
duragdo inicial de financiamento dos projetos podera ser de até 02
(dois) anos, podendo ser prorrogada por igual periodo, mediante anélise e
aprovacao de pedido de renovacdo.

2.1.5 Cada proposta devera prever o prazo de permanéncia dos bolsistas
discentes/docentes, sendo minima de 01 (um) més e maxima de 04 (qua-
tro) meses, sem possibilidade de prorrogacao.

2.1.6 A instituicdo brasileira devera possuir Acordo de Cooperacao Inter-
nacional vigente com a universidade estrangeira de destino dos docentes
e/ou discentes.

2.2 Quanto aos participantes:

2.2.1 Discentes e/ou docentes que estejam devidamente matriculados ou
que facam parte efetiva dos quadros das universidades e centros de ensino
superior filiados & AULP e situados no Brasil, na Africa (Angola, Cabo
Verde, Guiné Bissau, Mocambique e Sio Tomé e Principe) e na Asia (Ti-
mor Leste);

2.2.2 Estudantes ou docentes estrangeiros vinculados a universidade es-
trangeira ndo poderdo possuir visto permanente para o Brasil;

2.2.3. Estudantes de graduagdo que tenham integralizado no minimo 20%
(vinte por cento) e no maximo 90% (noventa por cento) do curriculo pre-

visto para seu curso no momento do inicio previsto da viagem de estudos;

2.2.4 Estudantes de pos-graduacao (mestrado/doutorado) devem integrali-
zar no minimo 20% (vinte por cento) e no maximo 90% (noventa por cen-
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to) do curriculo previsto para seu curso no momento do inicio previsto da
viagem de estudos;

2.2.5 Docentes em pleno exercicio de suas atividades na universidade de
origem.

2.3 A concessao de bolsa ou auxilio a estrangeiro se destinara apenas
a missdo de estudo ou trabalho no Brasil, mediante prévia aprovacao de
projeto de cooperacdo ancorado em universidade brasileira.

3. DAS MODALIDADES DE APOIO

3.1 A Capes apoiard, por meio de cada processo seletivo, até 40 (quaren-
ta) projetos e cada projeto contemplard até 10 (dez) bolsas/ano para
discentes e/ou docentes em mobilidade internacional, assim distribuida
por ano de projeto:

a) Até 03 (trés) bolsas de estudos para estudantes de graduacdo de univer-
sidades brasileiras em mobilidade no exterior;

b) 01 (uma) bolsa de estudos para estudantes de doutorado de universida-
des brasileiras em mobilidade no exterior;

¢) 01 (uma) bolsa de estudos para docentes de universidades brasileiras
em mobilidade no exterior;

d) Até 02 (dois) bolsas de estudos para estudantes de graduacdo de univer-
sidades estrangeiras em mobilidade no Brasil;

e) 01 (uma) bolsa de estudos para estudantes de mestrado de universida-
des estrangeiras em mobilidade no Brasil;

f) 01 (uma) bolsa de estudos para estudante de doutorado de universidades
estrangeiras em mobilidade no Brasil;

g) 01 (uma) bolsa de estudos para docente de universidades estrangeiras
em mobilidade no Brasil,

3.1.1 O limite estabelecido no item 3.1 poder4, a critério da Capes, ser re-
visto mediante comprovacao de disponibilidade orcamentdria para o apoio

de um nimero maior de propostas.

3.2 MissGes de Estudo:

3.2.1 Missoes de Estudo para discentes e/ou docentes de universidades
brasileiras:
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a) Bolsas de estudo e/ou pesquisa com prazo de implementacdo e duracao
conforme contetido da carta de concessdo enviada ao candidato cuja pro-
posta foi aprovada;

b) Auxilio-instalacdo, pago em uma tnica parcela no inicio da concessao,
proporcional ao periodo inicial aprovado para a visita, conforme legisla-
¢do vigente;

¢) Seguro-Saude, pago em uma Unica parcela no inicio da concessdo, pro-
porcional ao periodo inicial aprovado para a visita, conforme legislagcao
vigente;

¢) Auxilio-deslocamento, pago em uma unica parcela no inicio da conces-
sdo, conforme legislacdo vigente ou, a critério da Capes, passagem aérea
em classe econémica promocional.

3.2.2 Missoes de Estudo para discentes e/ou docentes de universidades do
exterior:

a) Bolsas de estudo e/ou pesquisa com prazo de implementac¢do e duragao
conforme contetido da carta de concessdo enviada ao candidato cuja pro-
posta foi aprovada;

b) Auxilio-instalacdo, pago em uma dnica parcela no inicio da concessao,
proporcional ao periodo inicial aprovado para a visita;

c) Passagem aérea internacional em classe econdmica da capital mais
préxima da Instituicdo de Origem até a capital mais proxima a Instituicdo
de Destino.

3.2.3 As missdes de estudo terdo duracdo minima de 01 (um) més e maxi-
ma de 04 (quatro) meses e deverao ser realizados ao longo do projeto.

3.2.4 E vedado o aciimulo de bolsas com outras concedidas pela Capes ou
por quaisquer agéncias nacionais, salvo se norma superveniente dispuser
em contrario.

3.2.4.1 O estudante selecionado pelo Programa que possuir outra bolsa de
estudos, em funcdo de programa ou projeto financiado pela Capes ou
qualquer érgao publico, devera providenciar a suspensio da bolsa no Bra-
sil pelo periodo em que for permanecer no exterior.

3.2.5 Os beneficios serdao concedidos individualmente, ndo sofrendo qual-
quer modificacdo em razdo de condi¢do familiar do bolsista ou da eventu-

al percepcdo de rendimentos por vinculo empregaticio.

3.2.6 A Capes nao cobrira quaisquer outros custos além dos descritos nos
subitens 3.2.1 e 3.2.2, tais como: seguro de vida, seguro contra acidentes,
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etc. Por este motivo, é recomendavel que o bolsista estrangeiro adquira se-
guro-satide e/ou de vida, uma vez que ndo havera ressarcimento de qual-
quer tipo de despesas médica, acidente pessoal ou a terceiros.

3.2.7 Os discentes e/ou docentes de universidades do exterior deverdo fa-
zer uso de assisténcia médica, odontologica e farmacéutica do Sistema
Unico de Satide (SUS), nos termos do convénio firmado entre o Ministé-
rio das Relacoes Exteriores e o Ministério da Satide, em 25 de janeiro
1994;

3.3 Missoes de Trabalho: Consistem na concessdo de recursos para o
custeio de viagens de curta duracdo para o coordenador brasileiro do pro-
jeto e/ou de docentes doutores brasileiros da equipe, com duragdao minima
de 07 (sete) e maxima de 20 (vinte) dias, com o objetivo de planejar as
missdes de estudo de discentes e/ou docentes e manter comunicagao per-
manente entre as instituicdes envolvidas e para parcerias futuras e para a
sistematizacdo de informac0es a respeito do programa.

3.3.1 Serdo concedidas até 02 (duas) missoes de trabalho por ano,
por projeto, contado a partir do més de concessdo. Para periodos de 07
(sete) a 20 (vinte) dias, serdo pagas diarias no valor de € 140,00, de acor-
do com a Portaria Capes n° 51, de 14 de junho de 2007. A partir do 3° ano,
apos a avaliacdo e renovacdo do projeto, serdo permitidas missdes de tra-
balho dentro do nimero anual aprovado para o estabelecimento de proje-
tos estruturantes.

3.3.2 Recursos para a compra de passagens aéreas internacionais de ida e
volta, em classe econdmica promocional.

3.3.3 Recursos de custeio - até R$ 10.000,00 (Dez mil reais) em recursos
de custeio necessdarios a execucdo do projeto, para a equipe brasileira, que
serdo geridos pelo Coordenador, de acordo com a programacdo anual
aprovada pela Capes.

3.3.4 O recurso de custeio devera ser utilizado em conformidade a Porta-

ria CAPES n° 28, de 29 de janeiro de 2010, e ao “Manual de Concessdo de
Prestacdo de Contas de Auxilio Financeiro a Pesquisador”, disponiveis na

pagina da CAPES <http://www.capes.gov.br/bolsas/auxilios-a-pesquisa>.

4. DAS OBRIGACOES

4.1 Caberad as instituicdes de Origem:
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4.1.1 Selecionar os bolsistas da instituicdo que realizardo mobilidade in-
ternacional (discentes e/ou docentes);

4.1.2 Efetuar o aproveitamento das atividades académicas realizadas no
exterior em conformidade com o plano de trabalho;

4.1.3 Oferecer contrapartida mediante acolhimento de discentes e docen-
tes estrangeiros em mobilidade prevista pelo Programa.

4.2 Caberad as instituicdes de Destino:

4.2.1 Oferecer acesso aos discentes e docentes das Instituicdes de Origem
em mobilidade prevista pelo Programa as instalacGes e aos servicos de sua
instituicdo necessarios para o adequado cumprimento do plano de traba-
lho;

4.2.2 Oferecer alojamento nos complexos residenciais universitarios para
discentes ou docentes das Instituicdes de Origem ou apoio financeiro
equivalente;

4.3 A concessdo da bolsa de estudo ao candidato selecionado estara condi-
cionada a assinatura de instrumento, no qual se obrigara a:

4.3.1 Dedicar-se integralmente as atividades do plano de estudo;

4.3.2 Retornar a seu pais no prazo de 30 (trinta) dias da conclusdo da mis-
sdo de estudo e permanecer em seu pais pelo tempo igual ao da duracdo
das atividades do doutorado.

4.3.3 Ressarcir a Capes de todo o investimento feito em sua formacao, na
eventualidade de ocorréncia de revogacdo da concessdo, motivada por
acdo ou omissao dolosa ou culposa do bolsista, no caso de bolsista brasi-
leiro.

5. DA INSCRICAO DO PROJETO

5.1 As inscricOes serdo gratuitas e efetuadas por meio do preenchimento
de formulérios e envio de documentos, exclusivamente via Internet, até as
23h59, horério de Brasilia, até a data limite estipulada nos cronogramas

do item 13, no endereco:_http://www.Capes.gov.br/cooperacao-internacio-
nal/multinacional/aulp
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5.2 O representante da IES brasileira devera se inscrever apresentando
projeto de pesquisa, preenchendo os formularios e enviando documenta-
¢do complementar. O fornecimento parcial ou incorreto dessas informa-
¢oOes, em qualquer etapa do processo de selecdo, levard ao cancelamento
da inscricao.

5.3 Devera ser anexada eletronicamente ao formulério de inscricdo a se-
guinte documentacao:

5.3.1 Projeto de mobilidade internacional de discentes e/ou docentes, com
no maximo cinco paginas (fonte times new roman, tamanho 12, espaco
entre linhas 1,5; margens direita, esquerda superior e inferior: 2,5 cm)
com titulo, introducdo e justificativa (indicando a pertinéncia e relevancia
do projeto); objetivos (com defini¢do e delimitacdo do objeto de estudo);
metodologia a ser empregada no projeto, que podera envolver atividades
de ensino e de pesquisa e estratégias a serem adotadas para o acompanha-
mento do cronograma das atividades no exterior; e bibliografia de referén-
cia, quando for o caso. Além disso, o projeto devera conter:

a) Plano de agoes gerais a ser desenvolvido pelo conjunto dos estudantes
envolvidos na proposta com a descricdo das atividades a serem realizadas
pela equipe e coordenagdo da instituicao brasileira. O plano de agdo deve
considerar o regresso dos estudantes a instituicdo de origem. (maximo de
trés paginas);

b) Procedimentos adotados para o reconhecimento de créditos;

) Descricdo das atividades a serem realizadas entre equipe de coordena-
¢do da instituicdo brasileira e da universidade estrangeira (cronograma
provisorio);

5.3.2 Curriculos extraidos da plataforma LATTES,_http://lattes.cnpg.br,
de cada membro da equipe brasileira;

5.3.3. Cdpia do acordo de cooperacdo internacional entre as universidades
envolvidas (brasileiras e estrangeiras);

5.4 Os documentos obrigatérios descritos no subitem 5.3 devem ser gera-
dos em formato “PDF”, limitando-se a 05 MB (cinco megabytes). Reco-
menda-se evitar o uso de figuras, graficos, ou outros que comprometam a
capacidade do arquivo, pois documento que exceda o limite de 05 MB nao
serd recebido pelo guiché eletrénico da Capes.

5.5 A Capes ndo se responsabilizara por propostas ndo recebidas em de-
corréncia de eventuais problemas técnicos, falhas de comunicacdo, con-
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gestionamentos das linhas de comunicacdo, bem como outros fatores que
impossibilitem a transferéncia de dados.

5.6 Serd aceita apenas uma tnica proposta por candidato. Na hipotese de
envio de uma segunda proposta pelo mesmo proponente, respeitando-se o
prazo limite estipulado para submissdao de propostas, sera considerada
apenas a primeira proposta enviada.

6. DA INSCRICAO A BOLSA DE MOBILIDADE INTERNACIO-
NAL

6.1 S6 serdo concedidas bolsas de mobilidade internacional para discentes
e/ou docentes no ambito de projetos aprovados neste edital. Os procedi-
mentos para a concessdo e implementacdo das bolsas serdo comunicados
formalmente aos responsaveis quando da aprovagdo de cada projeto. En-
tretanto, cabera ao bolsista providenciar:

6.1.1 Carta de aceite da instituicdo anfitrid indicando as condicGes a serem
por ela asseguradas ao candidato (para estrangeiros que desejem vir ao
Brasil, 0 documento devera indicar representante da instituicio com nome
completo e CPF para acompanhar as atividades do aluno/docente);

6.1.2 Carta da instituicao de origem do candidato, comprovando o vinculo
de aluno ou docente e afirmando o compromisso em aproveitar os créditos
cursados;

6.1.3 Para os estudantes de graduacdo, correspondéncia do coordenador
do curso no Brasil indicando qual serda o impacto para a vida académica
do estudante e o apoio a candidatura;

6.1.4 Para os doutorandos brasileiros, correspondéncia do orientador de
doutorado no Brasil indicando qual sera o impacto no projeto de pesquisa

caso o estagio venha a ser realizado;

6.1.5 Curriculo do orientador ou coordenador brasileiro para os estudantes
de graduacdo ou doutorado, extraido da plataforma LATTES,_http://lat-

tes.cnpg.br, em portugués;

6.1.6 Para os docentes do exterior, curriculo resumido, em portugués.
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7. DAS MODALIDADES DE BOLSA

7.1 O Programa prevé 07 (sete) modalidades de bolsas para discentes e
docentes estrangeiros em mobilidade no Brasil, de acordo com as portari-
as CAPES n° 12 (19 de janeiro de 2009) e n° 206 (22 de outubro de 2010),
a saber:

a) Bolsa de graduacao sanduiche — para estudantes de graduagdo de

universidades estrangeiras, no valor de R$ 750,00 (setecentos e cingiienta
reais) mensais, para alimentacdo e demais gastos pessoais;

b) Bolsa de mestrado sanduiche — para mestrandos de universidades
estrangeiras, no valor de R$ 1.200,00 (um mil e duzentos reais) mensais,
para hospedagem, alimentacdo e demais gastos pessoais;

c) Bolsa de doutorado sanduiche — para doutorandos de universida-
des estrangeiras, no valor de R$ 1.800,00 (um mil e oitocentos reais) men-
sais, para hospedagem, alimentacdo e demais gastos pessoais;

d) Bolsa para docentes — para professores de universidades estrangei-

ras, entre R$1.200,00 e R$ 8.905,42, mensais, para hospedagem, alimen-
tacdo e demais gastos pessoais, possiveis para quatro categorias:

1. Mestre (R$ 1.200,00): professor ou pesquisador com titulo de Mestre
obtido ha pelo menos 03 (trés) anos;

2. Doutorando (R$ 1.800,00): professor ou pesquisador com titulo de
Mestre obtido ha pelo menos 03 (trés) anos e cursando o doutorado ha
pelo menos 02 (dois) anos;

2. Jovem Doutor (R$ 3.997,09): professor ou pesquisador com titulo de
Doutor obtido ha menos de 05 (cinco) anos;

3. Doutor Junior (R$ 4.889,56): professor ou pesquisador com titulo de
Doutor obtido h& mais de 05 (cinco) e menos de 08 (oito) anos, producdo
académica relevante e compativel com os pesquisadores 1D do CNPq;

4. Doutor Pleno (R$ 6.931,54): professor ou pesquisador com titulo de

Doutor obtido ha mais de 08 (oito) anos, producdo académica relevante e
compativel com os pesquisadores 1C do CNPgq;

5. Doutor Sénior (R$ 8.905,42): professor ou pesquisador com titulo de

Doutor obtido ha mais de 08 (oito) anos, producdo académica compativel
com os pesquisadores 1A e 1B do CNPq, status académico em instituicdo
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de ensino superior ou pesquisa estrangeira semelhante ao de professor ti-
tular de universidades federais brasileiras.

7.2 O Programa prevé 03 (trés) modalidades de bolsas e 03 (trés) auxilios
para discentes e docentes brasileiros em mobilidade no Exterior, conforme
Portaria CAPES n° 141 (de 14 de outubro de 2009), a saber:

a) Bolsa de graduacao sanduiche — para estudantes de graduagio de
universidades brasileiras, no valor de € 870,00 (oitocentos e setenta euros)
mensais, para hospedagem, alimentacdo e demais gastos pessoais.

b) Bolsa de doutorado sanduiche — para doutorandos de universida-
des brasileiras, no valor de € 1.300,00 (um mil e trezentos euros) mensais,
para hospedagem, alimentacdo e demais gastos pessoais;

c) Bolsa para docentes — para professores de universidades brasileiras,
no valor de € 2.300,00 (dois mil e trezentos euros) mensais, para hospeda-
gem, alimentacdo e demais gastos pessoais;

d) Auxilio-deslocamento ou passagem aérea internacional em
classe econdomica — para qualquer modalidade de bolsa, no valor de
US$ 1.891 (um mil, oitocentos e noventa e um ddlares americanos) para
mobilidade no Continente Africano e US$ 2.521 (dois mil, quinhentos e
vinte e um ddlares americanos) para mobilidade no Continente Asiatico,
em conformidade com a Portaria CAPES/DGES n° 11, de 10 de marco de
2011.

e) Auxilio-instalacio — para qualquer modalidade de bolsa, no valor de

€ 110,00 (cento e dez euros) por més de estadia, conforme Portaria CA -
PES n° 141, de 14 de outubro de 2009.

f) Seguro-saiade - para qualquer modalidade de bolsa, no valor de €

70,00 (setenta euros) por més de estadia, conforme a Portaria CAPES/
DGES n° 21, de 10 de marco de 2011.

8. DO PROCESSO DE ANALISE E JULGAMENTO

8.1 A andlise e o julgamento das propostas submetidas a Capes, em aten-
dimento a este Edital, serdo realizados em 03 (trés) etapas:

8.1.1 Etapa I - Analise pela Area Técnica da DRI: As propostas se-
rdo analisadas pela equipe técnica da Diretoria de Relagcdes Internacionais
da Capes, com a finalidade de verificar o atendimento as caracteristicas
obrigatérias, o envio da documentacdo solicitada e a adequacdo das pro-
postas as especificacdes e condi¢cdes contidas neste Edital. As propostas
encaminhadas fora do prazo previsto e/ou em desacordo com as respecti-
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vas instrucdes deste Edital serdo automaticamente desclassificadas pela
Capes.

8.1.2 Etapa II - Analise de Mérito Técnico-Cientifico: Consistira
na andlise e julgamento de mérito e relevancia educacional das propostas,
a ser realizada por consultoria ad hoc, referendada pelo Comité Assessor
da DRI, especificamente instituido para tal finalidade e constituido por
consultores especialistas. Tais andlises levardo em consideracdo a andlise
da area técnica da DRI e os seguintes aspectos:

a) Qualidade e adequacdo do plano de trabalho e projeto de pesquisa e/ou
ensino;

b) Experiéncia do proponente em linhas de pesquisa e/ou atividades rela-
cionadas com a éarea para a qual submeteu a candidatura;

¢) Resultados esperados ao fim da execucdo do plano de trabalho e projeto
de pesquisa e/ou ensino;

d) Relevancia do plano de trabalho proposto considerando-se o seu impac-
to na area de conhecimento, no curriculo do proponente, nas Instituicdes
de destino e origem e na comunidade da regido geografica;

e) Coeréncia e adequacao entre a capacitacdo do proponente aos objetivos,
atividades e metas propostas;

4.1.2.2 O parecer dos especialistas sera registrado em formulario préprio,
devidamente assinado pelo parecerista, contendo as informagoes e reco-
mendac0es julgadas pertinentes.

4.1.2.3 Para propostas ndo aprovadas, serdo emitidos pareceres contendo a
justificativa para a ndo aprovagao.

8.1.3 Etapa III - Homologacao do Resultado: O resultado da avalia-
¢do prevista no item 8.1.2 sera referendado pelo Grupo Assessor Especial
da DRI (GAE), instituido pela Portaria n° 77, de 27 de maio de 2011, e en-
caminhado a Diretoria de RelagOes Internacionais da Capes, que emitira
documento para a homologacao do resultado, incluindo a decisdo sobre a
aprovacao de cada proposta.

9. DO RESULTADO DO JULGAMENTO

9.1 A aprovacdo de cada proposta serd comunicada por meio de corres-
pondéncia oficial enderegada ao titular da proposta.

9.2 Todos os proponentes do presente Edital poderdo tomar conhecimento
do parecer sobre sua proposta por meio de correspondéncia da DRI, por
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remessa postal, enviada ao coordenador do curso da Pés-Graduagdo solici-
tante, com copia para a Pré-Reitoria de Pés-Graduacao da IES.

10. DOS RECURSOS ADMINISTRATIVOS

10.1 Da decisao final da Capes quanto ao julgamento de cada proposta ca-
bera recurso no prazo de 10 (dez) dias tteis, a contar do recebimento de
correspondéncia oficial comunicando o resultado. Na contagem do prazo
excluir-se-a o dia de inicio e incluir-se-a o do vencimento, e considerar-
se-3o0 os dias consecutivos. O prazo s6 se inicia e vence em dias de expe-
diente na Capes.

10.2 O recurso devera ser encaminhado a Capes, por meio de oficio ao Di-
retor de RelagGes Internacionais - DRI por correio e para o endereco ele-
tronico aulp@Capes.gov.br. Neste caso, serdo designados outros consulto-
res ad hoc que, ap6s exame, fundamentara a apreciacao do pedido de re-
consideracdo.

10.3 O pedido de reconsideragao deve estritamente contrapor o motivo do
indeferimento, ndo incluindo fatos novos, que ndo tenham sido objeto de
analise de mérito anterior.

10.4 O resultado sobre a reconsideracdo sera definitivo, ndo cabendo qual-
quer outro recurso.

11. DA AVALIACAO DO PROJETO

11.1 O acompanhamento do projeto dar-se-a por intermédio da andlise de
relatério de atividade contendo a descricdo das principais acdes desenvol-
vidas e em andamento. Os relatérios de atividades dos projetos devem ser
elaborados e encaminhados a Capes até 30 (trinta) dias ap6s o encerra-
mento da vigéncia da bolsa.

11.2 A Capes podera enviar equipe técnica para avaliacao in loco e super-
visdo da execucdo das atividades do proponente, solicitar documentacao e

informacdes adicionais, entre outras acdes de acompanhamento e avalia-
¢do, durante o periodo de execucdo da proposta.

12. DAS PUBLICACOES

12.1 As publicagdes cientificas e qualquer outro meio de divulgacdo de
trabalho de pesquisa, apoiados pelo presente Edital, deverao citar, obriga-
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toriamente, o apoio das entidades/érgdos financiadores, no presente caso a
Capes.

12.2. As agdes publicitarias atinentes a projetos e obras financiadas com
recursos da Unido deverdo observar rigorosamente as disposi¢oes contidas
no § 1° do Art. 37 da Constituicao Federal, bem como aquelas consigna-
das nas Instrucdes da Secretaria de Comunicacdo de Governo e Gestdo
Estratégica da Presidéncia da Reptblica — atualmente a IN/SECOM-PR n°

31, de 10 de setembro de 2003.

13. DOS CRONOGRAMAS
13.1 — Primeiro processo seletivo:

FASE

PRAZOS

Encaminhamento das propostas

Até 28/12/2012

Etapa I - Andlise Técnica

Até 15 (quinze) dias

Etapa Il — Anélise de Mérito

Até 30 (trinta) dias

Etapa III — Homologacdo do Resultado

Até 15 (quinze) dias

Pedidos de Recurso

Até 10 (dez) dias uteis

13.2 — Segundo processo seletivo:

FASE

PRAZOS

Encaminhamento das propostas

Até 28/12/2013

Etapa I - Andlise Técnica

Até 15 (quinze) dias

Etapa II — Andlise de Mérito

Até 30 (trinta) dias

Etapa III — Homologacdo do Resultado

Até 15 (quinze) dias

Pedidos de Recurso

Até 10 (dez) dias uteis

14.  DAS DISPOSICOES FINAIS

14.1 Durante a fase de execucdo do projeto, toda e qualquer comunicagao
com a Capes devera ser feita por meio de correspondéncia eletronica pelo
endereco aulp@capes.gov.br.

14.2 Qualquer alteragdo relativa a execugdo do projeto devera ser solicita-
da por oficio, numerado e assinado, pelo coordenador do projeto a Capes,
acompanhado da devida justificativa e devera ser autorizada pela equipe
técnica antes de sua efetivacgao.

14.3 O presente Edital regula-se pelos preceitos de direito publico e, em

especial, pelas disposi¢cdes da Lei n° 8.666, de 21 de junho de 1993, e, no
que couber, pelas normas internas da Capes.
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14.4 Fica estabelecido o foro da cidade de Brasilia/DF para dirimir even-
tuais questdes oriundas da execucdo do presente Edital.

14.5 A Diretoria Colegiada da Capes reserva-se o direito de resolver os
casos omissos e as situacdes ndo previstas no presente Edital.
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ANEXO
Projeto Aprovado (Edital CAPES/AULP)

Titulo: Brasil e Cabo Verde, limites e possibilidades da pesquisa entre
paises, sob a perspectiva do Multilinguismo no Mundo Digital: web indi-
gena, bibliotecas digitais e educagao aberta.

Introducio

Né&o ha quem tenha diavida quanto a importancia e necessidade da
inclusdo digital nos tempos que vivemos. A tecnologia digital quebrou li-
teralmente todo o isomorfismo bio-psico-social no qual muitos grupos hu-
manos viviam continentes afora (CUNHA, 2012). Num contexto cada dia
mais “tecnologizado” e voltado ao letramento, embora saibamos ainda das
centenas de comunidades ignotas, i.e., grupos de minoria, podemos distri-
buir tal conhecimento em rede e até mesmo cooperar/colaborar com os ti-
pos ja supramencionados. A preocupacdo de se compartilhar do esboco
desse matizes e meandros culturais, e porque ndo interculturais(?), na in-
clusdo digital e na educacdo aberta ndo tém tdao-sé como foco o afa daque-
le magistério pueril e nedfito, mas o progresso e desenvolvimento das ja
citadas comunidades de minorias, contudo, a fortiori, dispormos a comu-
nidade académica e ndo académica dum banco de dados digital dos sabe-
res, das cores e sabores interculturais e etno-antropo-linguisticas, tanto da
escrita quanto da oralidade de povos - isolados e relativamente isolados -
que vise ao advento do progresso e desenvolvimento deles.

Numa outra dimensao, este projeto interdisciplinar entre a Univer-
sidade Jean Piaget, de Cabo Verde e a Universidade Estadual de Campi-
nas, do Brasil, aponta para um modo de pensar e tornar esta reflexao aces-
sivel e, alcanca relevancia quando se consideram as possibilidades que
abre para a ampliacdo do intercambio de pesquisadores, discentes e do-
centes, e o consequente fortalecimento dos programas das Universidades a
que estdo vinculados, desenhado a par de composi¢des nas equipes de am-
bos os paises e elaborado sob a perspectiva da construcao coletiva do co-
nhecimento.

Justificativa

Quando se traz a baila o assunto multilinguismo no mundo digital
bem como o engenho das bibliotecas digitais, educacao aberta e web indi-
gena, aprioristicamente, soa-nos assaz moderno intentarmos projeto nesse
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tipo de empresa; entretanto, ndo nos interessa “aculturar” os grupos com
que pretendemos trabalhar em conjunto, ou seja, os grupos isolados.

Para se ter nocdo, segundo dados da Fundacdo Nacional do Indio
(Funai), hoje, no Brasil, vivem mais de oitocentos mil indios, representan-
do cerca de 0,4% da populagao brasileira, segundo dados do censo 2010.
Eles vivem em todo o territério nacional, principalmente em 688 terras in-
digenas (TIs) e em varias areas urbanas. Ha também setenta e sete referén-
cias de grupos indigenas ndo contatados, das quais trinta foram confirma-
das, traduzindo, sdo mais de cento e oitenta linguas, ou seja, mais de cento
e oitenta culturas. Isso sem falar nas linguas crioulas de Cabo Verde e nas
linguas de minorias da Amazonia brasileira.

Com a insercdo das tecnologias de informagdo de que dispomos,
ndo pretendemos interferir nos modos de vida deles, decompondo seus
modus operandi nas diversas circunstancias de vida. Nao é - outrossim -
de nosso intento introduzir novos valores, habitos e/ou tipos de interacdo
social, incluindo o aparecimento de novas formas de ensinar e aprender;
ao contrario, objetivamos preservar, manter o agir, o fazer e o operar em
cada cultura a que este projeto chegar. Consideramos que a cultura e luta
social configuram-se como referenciais a serem utilizados nos processos
de interacdo politico-pedagogica [...] a educacdo é identificada como re-
curso que proporciona reflexdes entre teoria e pratica (SPIGOLON,
2012).

Assim, conservar para interagir, eis a finalidade sine qua non ao
entendimento de nosso trabalho, ou melhor, a interacdo com essas culturas
para doravante iniciarmos o processo de educacdo aberta (continuada)
rumo ao processo de compartilhamento intercultural e educacional, isto é,
sdo eles construindo conosco e nés contribuindo com eles, onde os cami-
nhos sdo muitos, mas a dire¢do é uma so.

Desta feita, propomos contribuir a reflexdo sobre o mundo con-
tempordneo, as sociedades e a educagdo e, particularmente, a compreen-
sdo das conexdes entre 0s processos de democratizagdo e acesso as infor-
macgoes, produgdes de conhecimento nos dois paises supracitados. Em re-
ferida vertente, o projeto ganha relevancia quando se consideram as possi-
bilidades de diidlogo articulado em torno duma rede de pesquisa que
abrange algumas das mais reconhecidas institui¢oes brasileiras e cabover-
dianas, beneficiando-se da experiéncia dialética de trabalho solidario de
grande parte dos pesquisadores envolvidos em iniciativas anteriores, como
também da experiéncia dos pesquisadores que passam a compor as equi-
pes em investimentos de pesquisa que incluem a participagcdo em projetos
binacionais. Experiéncia e convivéncia que sera potencializada em favor
de uma atuagdo mais sistematica orientada para o fortalecimento e interna-
cionalizacdo das institui¢Oes associadas.
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A base da convivéncia é o didlogo e “[...] s6 existe quando aceita-
mos que o outro é diferente e pode nos dizer algo que ndo conhecemos”
(FREIRE & FAUNDEZ, 1985, p.36). E o diadlogo é a condicao fundamen-
tal na humanizacao dos seres humanos, é o “encontro dos homens para a
‘prontncia’ do mundo” (FREIRE, 1972, p.156).

Objetivos

No ambito geral da proposta, objetiva-se promover a cooperagao e
o intercambio intercultural - académico - na grande area de Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TIC), Educacdo, Linguistica e Cultura por
meio da associacdo entre a Universidade Jean Piaget e a Universidade Es-
tadual de Campinas, em rede com os programas a que se acham vincula-
dos os pesquisadores, professores e estudantes que compdem as equipes
brasileiras e caboverdianas. O projeto focaliza difundir e expandir a ques-
tdo da Tecnologia da Informacdo voltada a Educacao e aspectos intercul-
turais.

Os objetivos que orientam a proposta permitem tomar a tematica
de TIC e Multilinguismo em uma dupla dimensdo, que diz respeito, por
um lado, aos intentos de desenvolver pesquisas sobre os modos de como
se articulam os processos de Multilinguismo no Mundo Digital: web indi-
gena, bibliotecas digitais e educagdo aberta, bem como os intercruzamen-
tos das realidades, sociedades, possibilidades e limites pesquisaveis dos
paises em questdo e, por outro, aos propositos de promover o intercambio
de pesquisadores, docentes e discentes brasileiros e caboverdianos, visan-
do a formacao de recursos humanos bem qualificados e a internacionaliza-
cdo dos programas de pés-graduacdo e graduacdo. Desta feita, o projeto
privilegia os seguintes eixos tematicos:

) Inclusdo e multilinguismo no mundo digital

) As Tecnologias de Informacdo Comunicacdo em contextos
educacional e intercultural

° Construgdo e utilizacdo de Bibliotecas Digitais

° Info-exclusdo

° Sociedade da Informacao

. Learning

Metodologia

O investimento a que nos propomos e que se traduz no desafio de
pesquisar para tentar estabelecer possibilidades de compreensdo e inter-
vengao nos processos do Multilinguismo no Mundo Digital: web indigena,
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bibliotecas digitais e educacdo aberta, dos sujeitos e dos objetos culturais
entre Brasil e Cabo Verde.

A abordagem metodoldgica se aporta nos pressupostos da pesqui-
sa qualitativa e quantitativa, seguindo uma légica relativamente indutiva
de pesquisa. Para tal, esse fazer cientifico supde uma abordagem que ndo
se limite as fronteiras nacionais, porém possibilita pensar as questoes e as
problematicas numa dimensdo que permita perscrutar os processos cultu-
rais e societarios, as conexdes de sentido, intercambios e realidades a se
construir, os percursos dos pesquisadores e suas pesquisas, 0os modos e
mundos de como os sujeitos se apropriam do processo fazer-aprender, E a
partir dele dao origem a outros processos num continuum interrelacional
na cadeia do conhecimento (gnosis) e do fazer cientifico (episteme).

Nos anos sessenta, McLuhan (1979) prop6s que a mensagem de
qualquer meio ou tecnologia é a mudanca de escala, cadéncia ou padrao
que esse meio ou tecnologia introduz nas coisas humanas, tratando-se,
pois, do resultado da implementacdo de caracteristicas formais especificas
dum meio para outro. A interpretacdo dos meios teria de envolver a per-
cepcao das diferencas e das semelhancas que existem entre eles, de manei-
ra consciente ou ndo. Segundo essa hipdtese, a comunicagdo ocorreria em
camadas independentes, mas sustentadas umas sobre as outras. Segundo
ele “O contetido da escrita é a fala, assim como a palavra escrita é o conte-
udo da imprensa e a palavra impressa é o conteido do telégrafo (p. 22).”

A andlise de aspectos formais especificos de um meio desvendaria
os mecanismos de implementacdo utilizados para manter conteidos pri-
marios precedentes. Do ponto de vista dessa sucessdo de implementos for-
mais, a descricdo do meio assume a caracteristica de proximidade maior
com as etapas predecessoras. Nesse caso, sera necessario desvendar as idi-
ossincrasias formais (mensagens) que se acrescentaram a seu conteido de
maneira que seja possivel buscar as camadas sucessivas de sustentacdo
dos aspectos doutras midias, informacao, educagdo, cultura e linguagem.
Na medida em que a implementacdo dessas caracteristicas ndo permite a
substituicdo completa de sua camada de sustentacdo, pode-se postular que,
além da informacdo comum a todos os meios que se acumularam, havera
supressoes e acréscimos na passagem de uma camada a outra. Tais supres-
sOes e acréscimos tanto podem ser considerados ruidos como aprimora-
mentos NO processo comunicativo.

A transmissdo dos elementos verbais da cultura por meio oral
pode ser visualizada como uma longa cadeia de conversagdes conectadas
entre membros dum grupo ou tipo. Dessa maneira, todas as crencas e va-
lores, todas as formas de conhecimento sdo comunicadas entre individuos
no contato face-a-face; diferentemente do contetiido material da tradicdo
cultural, como pintura em cavernas ou machadinha de mao, eles sdo arma-
zenados apenas na memoria humana.
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Buscamos o intercambio intercultural a fim de dispormos duma
rede de conhecimentos amplo e acessivel a comunidade em geral. Nao
apenas isso, mas disponibilizarmos modos e maneiras de crescer num pro-
cesso bidirecional onde ndo haja sobreposicao dum grupo sobre o outro e
vice-versa.

Entendemos que o critério de criagdo conjunta e identificagdo ét-
nica, mesmo que ndo autéctone, pode ser mais produtivo que outros faze-
res ja experimentados e fracassados. A definicdo de grupos etnicamente
diferenciados, como a de minorias, conta com uma ampla bibliografia, en-
tretanto, ha que se ressaltar que a nocao de minorias tem sido vinculada a
de preconceito. Tal vinculagdo, por sua vez, acarreta a indistin¢ao quanti-
tativa entre os grupos conflitantes. Facilmente se pode constatar que, no
Brasil, ha preconceito em relacdao a negros. Possivelmente em Cabo Verde
haja da mesma forma algum tipo de preconceito. Ainda que a populagdo
de negros no Brasil seja numericamente menor do que a populagdo de
brancos, trata-se de uma populacdo muito numerosa e distribuida em va-
rias regioes do territorio nacional. O mesmo se pode pensar em relacao ao
preconceito contra as mulheres que também se nota no Brasil. Ainda que
haja preconceito contra populagdes bem definidas, ndo ha como se inter-
pretar que tais populagcOes sejam minoritdrias.

Nao é esse o caso de populacdes regionalmente localizadas e que
se comportam como grupos etnicamente diferenciados. Grupos negros
descendentes de quilombolas, que se caracterizam pela sua prépria endo-
genia, sdo grupos minoritarios justamente porque se conservaram segrega-
dos ndo sé da populagdo brasileira em geral, mas também da populacao
regional de seu entorno. Trata-se de populagdes diminutas que atuam pela
sua prépria auto sustentacao.

As populagdes minoritarias no Brasil podem ter origem semelhan-
te, como é caso das populacées ribeirinhas do Sdao Francisco, que deriva-
ram da expansdo da pecudria naquela regido durante o periodo colonial
brasileiro. E de se crer que tais populacdes tenham caracteristicas culturais
semelhantes, mas ndo se pode tomar tal fato aprioristicamente. Apesar de
alguns grupos indigenas manterem-se coesos culturalmente apesar de sua
dispersdo geografica, esse ndo parece ser o comportamento mais comum
entre os grupos. A divisdo e o isolamento terminam por provocar uma ci-
sdo cultural, gerando dois grupos étnicos, bem que muito semelhantes. A
proximidade entre grupos minoritarios, por sua vez, pode ter como conse-
quéncia a mescla de identidade, ou a propria assuncdo da identidade de
um por outro.
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Resultados esperados:

Resultado I: Conceitualizacdo e planificacdo do projeto: nesta fase faz-se

LA 14

a delimitacdo conceitual entre os termos “conhecimento”, "lingua", “aces-
s0”, “praticas culturais”, “valor”, “autoria”, "territério".

Resultado II:  Identificacdo dos modos comuns de investir em democrati-
zacdo do acesso a informacao, de forma a permitir o intercambio de infor-
macdes entre diferentes culturas e nossas instituigoes. Construgao e dispo-
nibilizacdo de uma colecdo digital com obras de interesses comum e com
os trabalhos dos colegas ligados ao tema. Transferéncia tecnolégica do
resultado alcangado através de minicursos e manuais disponibilizados gra-
tuitamente online.

Resultado III: Apresentacao de resultados preliminares em seminarios lo-
cais e regionais, em jornadas cientificas, nas aulas e outros espacos locais
e provinciais; relatério parcial e artigos publicados em livro organizado
por ambas universidades.

Resultado IV: Participacdo de pesquisadores na organizacao e execucao
de um Congresso sobre “Acesso a Cultura e ao Conhecimento ”. Relatério
final e publicagéo de artigos.

Resultado V: Formacao de quatro (4) candidatos com o nivel de doutora-
mento em tematicas relacionadas com a Ciéncia da Computacao e Multi-
linguismo no Mundo Digital de ambas universidades.
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Plano de acoes gerais

Na perspectiva que orienta o projeto, insere-se um plano de acdes
gerais a ser desenvolvido no horizonte onde surgem possibilidades de
apresentar elementos para pensar os processos de elaboracdo e execucao;
a refletir em acdes de regresso como forma de reverter as experiéncias e
os conhecimentos provenientes de intervengdes junto a realidade que vai
descrita.

Importa, assim, no investimento de cooperacdo proposto que in-
clui a pesquisa conjunta e o intercambio de pesquisadores, perspectivar as
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questdes educacionais numa dimensao que, excedendo as fronteiras nacio-
nais, o viabilize. Parece fértil, nesse sentido, considerar e trazer a cena as
relagcOes entre as dimensodes locais e 0s processos mais amplos, o que nos
impoOe destacar de forma sucinta, dentro de um plano geral, as seguintes
acoes:

a) Atuacao dos docentes que compdem a rede como professores visitantes
e associados nos programas de pos-graduacgdo das institui¢oes estrangeiras
envolvidas no projeto, com vistas a estreitar os lacos de colaboracao, con-
solidar as linhas de pesquisa e ampliar a internacionalizacao dos progra-
mas;

b) Participacdo dos pesquisadores estrangeiros (docentes e discentes) na
dinamica de trabalho dos Grupos de Pesquisa nacionais, ampliando o con-
tato com a producdo internacional e contribuindo com a formacgdo de estu-
dantes de graduacdo e pds-graduacdo, concomitantemente para a criagdo
e/ou fortalecimento de linhas de pesquisa nos grupos de pesquisa e Pro-
gramas de Pés-graduacao aos quais os pesquisadores estdo vinculados;

¢) Intercambio entre pés-graduacdo, de pesquisadores, discentes e docen-
tes das institui¢Ges brasileiras e caboverdianas, como estratégia de forma-
¢do e aperfeicoamento, com vistas ao fortalecimento e internacionalizagao
dos programas de pds-graduagdo a que estdo vinculados os pesquisadores;
d) Oportunizar ambiente propicio a co-orientacdo dos estudantes de pos-
graduacdo, por meio da sua participagao nos grupos de pesquisa das insti-
tuicdes que compdem a rede, como também pela atuacdao dos docentes-
pesquisadores na discussao dos projetos de tese, na supervisdo das ativida-
des de pesquisa durante as missdes de estudos e da participagdo nas ban-
cas de exames de qualificacao e defesa;

e) Organizacdo de sessdes coordenadas nos eventos nacionais e internaci-
onais da area, com vistas a divulgacdo e discussao dos resultados parciais
e finais das investigacGes desenvolvidas no ambito do projeto de coopera-
cao;

f) Oferecimento de disciplina e realizacdo de seminarios, com relagdo a te-
matica nos cursos de graduacao e/ou de pés-graduacdo das institui¢Ges
parceiras; bem como a participacdo em disciplinas e seminérios;

g) Realizacgdo de pesquisa de campo com o levantamento e catalogacao de
documentagdo primadria, incluindo a revisdo bibliografica e a discussdo de
categorias de analise e outros procedimentos investigativos, contribuindo
para os processos de producao cientifica;

h) Ampliacdo da interlocucdo entre pesquisadores ao compartilhar os rela-
tos de experiéncia e a disponibilizacdo conjunta de referéncias para a pes-
quisa sobre a tematica no Brasil e em Cabo Verde;
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i) Publicacdo conjunta de artigos e livros no Brasil e em Cabo Verde, con-
templando os resultados da pesquisa e outras discussoes desenvolvidas no
ambito da proposta.

A proposta preveé acdes de regresso, orientadas a partir das seguin-
tes linhas de atuacdo:

a) Criacdo e/ou fortalecimento de linhas de pesquisa nos grupos de pes-
quisa e Programas de P6s-graduacao aos quais os pesquisadores, docentes
e estudantes estdo vinculados;

b) Oferecimento de disciplinas relacionada a teméatica nos cursos de gra-
duacdo e/ou de pos-graduacado das institui¢des parceiras;

¢) Disponibilizacao conjunta de referéncias para a pesquisa sobre a temati-
ca no Brasil e em Cabo Verde;

d) Divulgacdo dos resultados da investigacao, no sentido de publicar con-
juntamente artigos, livros e material, tanto na versao impressa como na
versao (virtual) online.

Ademais, deve-se considerar a possibilidade de surgimento de ou-
tras acOes a partir das realidades pesquisadas e das experiéncias vivencia-
das, uma vez que as institui¢oes parceiras sdo universidades publicas reco-
nhecidas, dotadas de todas as condicGes estruturais e de pessoal para ofe-
recer o apoio necessario ao desenvolvimento do projeto, reunindo ampla
experiéncia em sediar projetos de cooperacao internacional com financia-
mento da CAPES e de outras agéncias.

b) Procedimentos adotados para o reconhecimento de créditos

Os créditos a adquirir durante a estadia poderdo estar no ambito
da componente do estagio dos programas de Pds-Graduagdo da Universi-
dade Jean Piaget de Cabo Verde e devem ser obrigatoriamente adquiridos
numa universidade estrangeira (neste caso na UNICAMP) e perfazem um
total de créditos para um semestre, ou metade dos créditos durante trés
meses de estadia na UNICAMP e vice-versa.

Cabe ressaltar que tendo em vista o reconhecimento de créditos,
os procedimentos adotados contemplardo ainda, o planejamento, acompa-
nhamento e avaliacdo do cronograma das missOes em consonancia com 0s
objetivos da proposta de modo a assegurar os procedimentos institucio-
nais, notadamente os que dizem respeito ao reconhecimento mttuo dos
créditos.

Ha ainda que se ressaltar a possibilidade de outros procedimentos
a serem adotados pelas institui¢des para reconhecimento das atividades re-
alizadas pelos pesquisadores, docentes e estudantes, tendo em vista a exe-
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cucdo de modalidades de pesquisa, que dispensem o cumprimento de
créditos, como por exemplo: pesquisa de campo e missao de estudo e tra-
balho.

c) Descricio das atividades a serem realizadas entre equipe de
coordenacio da instituicio brasileira e da universidade estran-
geira (cronograma provisorio);

2013

. Levantamento de bibliografia comum, criacdo de colecao digital com tra-
balhos locais, infraestrutura de intercambio de dados entre UNICAMP e
Universidade Jean Piaget;

. Leitura e debate em grupos de estudos acerca de fundamentacao teorica e
temdtica de pesquisa;

. Elaboracdo do relatério da pesquisa individual e apresentacdo dos per-
cursos investigativos realizados.

. Realizacéo e participacdo em eventos da area, bem como em reunides de
trabalho, envolvendo as institui¢des participantes do intercambio dos pes-
quisadores, docentes e estudantes.

2014

. Elaboracédo do relatério final da pesquisa, individual e de cada grupo e
apresentacao dos percursos investigativos realizados;

. Publicacdo de livro, no Brasil e em Cabo Verde, sobre a temaética, orga-
nizado a partir das producdes académicas dos pesquisadores envolvidos
na execugdo da proposta;

. Socializacdo de resultados e experiéncias, na forma de artigos, na versao
impressa e/ou digital.
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A presente obra sistematiza e sintetiza através dos textos apresentados a
conjugacao dos esforcos colaborativos entre professores, pesquisadores e
estudantes da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), do Brasil, e da
Universidade Jean Piaget (UniPiaget-CV), de Cabo Verde, como parte dos
projetos multidisciplinares de intercambio entre os dois paises, nos quais se deu
especial atencdo aos modos como se articulam os processos de multilinguismo,
os projetos educacionais e dinamicas socioculturais. Por um lado, os relatos das
experiéncias vividas no processo da realizacdo do intercambio cientifico Brasil-
Cabo Verde, e a apresentagao dos resultados alcangados, propicia ao leitor desta
obra um momento privilegiado para o conhecimento mais circunstanciado dos
contextos cultural, linguistico e educacional das pesquisas, encetadas com o
apoio institucional e financeiro do CAPES, no ambito do Programa Internacional
de Apoio a Pesquisa e ao Ensino por meio da Mobilidade Docente e Discente
Internacional (Pr6-Mobilidade Internacional) destinado a estruturacao,
fortalecimento e internacionalizacdo dos Programas de Graduagao, Pesquisa e
Pos-Graduacao das universidades integrantes da Associacao das Universidades
de Lingua Portuguesa (AULP). E por outro, as experiéncias examinadas neste
livro, elaborado com a colaboracdo de docentes do Brasil e de Cabo Verde,
constituem uma excelente fonte de conhecimento sobre a educacao
internacional assim como de inspiracdao para novas atividades relacionadas ao
didlogo académico entre esses dois paises que possuem uma historia
entrelacada e que compartilham fundamentos essenciais de suas culturas.
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