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Introducgao

Ao abordarmos, neste Capitulo, estudantes e docentes como
sujeitos da EJA, formados nas relagdes inerentes ao universo escolar,
pretendemos sublinhar a importincia de compreender a relaciao
ensino-aprendizagem como expressio indissociavel e dialética de um
dos principios da teoria do conhecimento fundamentada no
materialismo histérico e na qual estdio em permanente processo de
transformacao e em intercambio os sujeitos sociais. Conhecer, com a
maior amplitude possivel, as circunstancias sdcio-histéricas no ambito
das quais cada um desses sujeitos sociais se constroi, se reconhece e se
transforma constitui pilar fundamental dos processos educativos, em
particular na Educagao de Jovens e Adultos.

Destacamos, ainda, que a compreensao do sujeito docente
como um ser que também aprende no ato de ensinar nao desqualifica
seu papel social nem simplifica ou apaga o carater Gnico e essencial do
exercicio pleno do fazer educativo; ao contrario, sublinha a
especificidade técnica e profissional de nosso trabalho. Assim, como
Antonio Gramsci, na primeira metade da década de 1930, também
consideramos que: “a relagao entre professor e aluno é uma relagao
ativa, de vinculagbes reciprocas, e que, portanto, todo professor é
sempre aluno e todo aluno, professor” (Gramsci, 1999, p. 399).

Essas consideragoes iniciais pretendem destacar tanto a riqueza
e as dificuldades inerentes as rela¢des ensino-aprendizagem quanto as
possiblidades e limites que as condi¢des de producio da vida propiciam
e impdem a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores no espago-
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tempo escolar. Para tanto, se faz necessario retomar a categoria
totalidade, conforme a apresentacao deste livro, bem como as reflexdes
acerca da questao da diversidade para compreendermos as
particularidades que as diferentes formas de existéncia conferem a
Educacao de Jovens e Adultos da classe trabalhadora na Regiao
Metropolitana do Rio de Janeiro e a seus sujeitos.

Como expressao de tempos histéricos que se entrelacam e de
diferentes processos de correlagoes de forgas, as condi¢oes objetivas de
vida se apresentam como condicionantes das expectativas dos(as)
estudantes e dos(as) docentes da EJA. Suas influéncias sao fortes
determinantes das marcas da educagao escolar publica propiciada pelo
Estado porque moldam expectativas, maior ou menor mobiliza¢do, e
luta pelo direito a educag¢ao, bem como por condi¢gdes adequadas de
ingresso, acolhimento e permanéncia que efetivamente se adequem as
necessidades e caracteristicas dos estudantes e as condi¢Oes dignas de
trabalho docente.

E fundamental, assim, ter claro que a escola publica constitui
espaco de proficua luta pelo direito a educagao. Isso porque, como es-
paco de convergéncia de estudantes e docentes, com seus condicionan-
tes socio-histéricos, ¢ capaz de constituir uma das instancias propulso-
ras de lutas coletivas pautadas, mesmo nos marcos do Modo de Produ-
¢ao Capitalista (MPC), pela conquista e manuten¢ao dos direitos asse-
gurados a classe trabalhadora pela Constitui¢ao Brasileira, ela prépria
expressao de correlagdes de forgas e lutas, como o sio todos os instru-
mentos legais.

Para darmos continuidade a nossas reflexdes sobre os sujeitos
de direitos da EJA ¢ necessario nos determos nas questoes relativas as
formas de produgao da existéncia, as particularidades do Estado do Rio
de Janeiro e, em especifico, da Regiao Metropolitana onde vivem os
docentes aos quais foi destinado nosso curso e os discentes que
partilham esse mesmo territorio e constituem o sentido fundamental
de nosso trabalho. Com esse objetivo, se seguirdo consideragoes
decorrentes da analise de resultados relativos aos questionarios

direcionados a docentes e discentes durante o processo formativo.
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Condigdes de produgio da vida e sujeitos da Educacgao de Jovens
e Adultos Trabalhadores na Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro

A educagio escolar de jovens e adultos, destinada as pessoas
que nao conclufram a educagdo basica na idade socialmente
considerada adequada, destina-se primordialmente as fracSes da classe
trabalhadora que, ao longo de toda a existéncia, foram alvo de
diferentes processos discriminatérios de expropriagao de direitos. Essa
condicao de discriminacdo da classe trabalhadora nao ¢é recente, e seus
paradigmas centrais encontram a génese, tal como se configura em
nosso tempo historico, no proprio emergir do MPC. Antonio Gramsci,
intelectual italiano ao qual foi negado, na infancia, o direito a educagao
em decorréncia de sua origem de classe, afirmava acerca da educagao
da classe trabalhadora na Itilia, em 1916, ao defender o direito universal
a educagao: “Também os filhos do proletariado devem ter diante de si
todas as possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar sua
propria individualidade do melhor modo possivel e, por isso, do modo
mais produtivo para eles mesmos e para a coletividade” (Gramsci apud
Nosella, 1992. p. 20).

No caso brasileiro, esse processo de discriminagao de negagao
de direitos ¢ historico, como vimos nos Capitulos anteriores, e de
formas multifacetadas se perpetua até a atualidade, requerendo muitas
frentes de luta para ser efetivamente superado. Entre essas muitas
frentes de luta, destacamos aqui uma das que nos convoca a reflexao
acerca de nossa propria concepg¢ao de mundo e de nosso fazer docente,
com todos os desafios que constitui.

Para tanto, faremos referéncia ao documentirio Nunca me
sonharam, dirigido por Cacau Rhoden e langado em junho de 2017 pela
Maria Farinha Filmes'. O titulo reproduz uma declaragio de Felipe

10O video apresenta contribuicdes relevantes de varios depoimentos e reflexGes de estudantes
e de alguns dos profissionais da educacio consultados. Entretanto, nio devemos ignorar o fato
de que seu financiamento adveio da Fundacio Unibanco, histérica agéncia de incentivo dos
processos de privatizagdo da educacio que, desde a década de 2010, visam submeter o ensino
médio a légica dos interesses mercadolégicos, associando-se a agéncias empresatiais como: o
Instituto Alfa Beta, o Instituto Unibanco, o Instituto Ayrton Senna, a Fundagao Itad, entre
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Lima, estudante do ensino médio em uma escola publica de Nova
Olinda, no Ceara, que afirmou ao ser entrevistado:

Como meus pais nio foram bem-sucedidos na vida, eles
também nio me influenciavam, nio me davam forga para
estudar. Achavam que quem entrava na universidade era filho de
rico. Acho que eles nio acreditavam que o pobre também
pudesse ter conhecimento, que pudesse ser inteligente. Para eles,
0 maximo era terminar o ensino médio e arrumar um emprego:
trabalhador de roga, vendedor, alguma coisa desse tipo. Acho
que nunca me sonharam sendo um socidlogo, nunca me
sonharam sendo professor, nunca me sonharam sendo um
médico, nio me sonharam. Eles nao sonhavam e nunca me
ensinaram a sonhar. “T6” aprendendo a sonhar (Nunca me
sonharam, 2017).

O depoimento de Felipe Lima apresenta um conjunto de
elementos para reflexdo. O primeiro se refere a dualidade educacional
que, como expressio da dualidade estrutural, se materializa na
desigualdade de condi¢bes de acesso ao conhecimento, que deveriam
ser asseguradas a todas as pessoas, sem subordinagao a nenhum critério
discriminatério explicito ou velado.

As desigualdades nas condi¢bes de acesso e de permanéncia na
escola sao, até a atualidade, regidas pela prépria base estruturante do
MPC, sintetizada pela exploragao do trabalho pelo capital. Ao trabalho
explorado nao cabe sonhar, mas produzir, sempre e cada vez mais. O
sonho nio cabe a0 mundo do trabalho capitalista, a nao ser quando

subordinado a légica da mercadoria.

outras. Analise sobre o Novo Ensino Médio e suas relagdes estreitas com as demandas do
modo de produgio capitalista, em detrimento dos interesses e reais necessidades da classe tra-
balhadora, pode ser encontrada no artigo Nunca Me Sonbharam e o sequestro das historias, de Fer-
nando Cissio (2017, s.p) e em vérios estudos de Monica Ribeiro da Silva, como, por exemplo,
a entrevista A reforma do Ensino Médio no Brasil (2023) e o video Ponto de Panta 69: novo ensino
médio, com  Monica Ribeito da  Silva, disponivel em  https://www.you-
tube.com/watch?v=MO02ynloles. Especificamente sobre o ensino médio na EJA, ver o
artigo de Caio Gerbelli e Jaqueline Ventura, A EJA fora do lugar disponivel em: https:/ /diplo-
matique.org.br/eja-educacao-jovens-adultos/.
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Ao afirmar “nao me sonharam”, Felipe Lima questiona a l6gica
do sistema que disseminou, também em sua classe social, a crenca de
que a chamada pobreza, como sio nomeados os processos de
expropriagao, era (e ¢) decorrente da incapacidade pessoal ou derivada
naturalmente da origem de classe. A afirmacao de Lima denuncia, assim,
a naturalizacdo de multiplos preconceitos derivados do escravismo, do
patrimonialismo e do patriarcalismo, armas fundamentais para a
legitimac¢ao dos multiplos processos de expropriacio de direitos
inerentes ao capitalismo e que perpassam os pilares de nossa heranca
colonial.

Gramsci, quando desenvolve suas reflexdes acerca do que
somos como seres humanos e do alcance restrito da questao “O que é
o homem?”, chama atencao para a necessidade de ir além e indagar: “o
que é que 0 homem pode se tornar?” (Gramsci, 1999, p. 411-412). Uma
vez que as pessoas se situam historicamente, constituindo um
complexo de relagSes sociais em permanente processo de formagao, a
questio “o que é o ser humano” ¢ insuficiente para explicitar a
complexidade do real.

Mais do que isso, quando temos como referéncia a educagao e
os processos ensino-aprendizagem que lhe diao materialidade, a
indagacao sobre o que os/as estudantes podem se tornar nos convoca,
como docentes, a refletir sobre como o0s sonhamos. Como os
concebemos? Que projetos de futuro somos capazes de veé-los
construir e como podemos contribuir para isso como docentes? Como
nossas concepgoes concorrem para ajuda-los a lutar contra processos
historicamente legitimados de negacao de direitos? Ou, ao contrario,
mesmo sem a percep¢ao clara desses processos de discriminagao,
concorremos para que eles se reafirmem? Tais indaga¢des também
exigem reflexdo sobre nés mesmos como expressao da sociedade
desigual em que nos constituimos como seres humanos, com todas as
contradi¢oes a isso inerentes. Também implica em nos indagarmos: o
que podemos nos tornar?

Trata-se, assim, de nos reconhecermos como trabalhadores,

que, no caso especifico da Educacao de Jovens e Adultos, dirigimo-nos

84



a outros trabalhadores desempenhando um trabalho social, conforme
Vieira Pinto (1982), a quem Paulo Freire se referia como “meu mestre
brasileiro”. Ao nos reconhecermos como trabalhadores sociais, (Pinto,
1982), também podemos encontrar caminhos de reflexdo para um
conjunto de perguntas que Freire e as diversas teorias criticas acerca do
curriculo nos apresentam no texto: “Que conteudos ensinat, a favor de
que ensina-los, a favor de quem, contra que, contra quem? Que ¢
ensinar? Que ¢é aprender? Que ¢ o saber de experiéncia feito? Que é o
professor? Qual o seu papel? E o aluno, que é? E o seu papel? Nio ser
igual ao aluno significa dever ser o professor autoritarior Como
entender, mas sobretudo viver, a relagdo pratica-teoria sem que a frase
vire frase-feita?” (Freire, 1997, p. 135-130).

As questdes formuladas por ndés e por Freire evidenciam a
necessidade inquestionavel de que cabe a educacio escolar, embora nao
apenas a ela, acolher a diversidade que natural e obrigatoriamente
abriga, trabalhando continuamente no sentido de socializar os
conhecimentos necessarios a compreensao das particularidades dos
sujeitos (estudantes e docentes) que compoem a Educacao de Jovens e
Adultos Trabalhadores e da sociedade.

As condigbes de produgio da existéncia na Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro

A profunda desigualdade socioeconomica do atual Estado do
Rio de Janeiro possui antecedentes que precedem a transferéncia da
capital do pais para Brasilia, em abril de 1960, dando origem ao estado
da Guanabara e sua posterior fusao com o antigo estado do Rio de
Janeiro, em marco de 1975, quando se tornou sua capital. Por nao ser
possivel analisar aqui toda a complexidade desses antecedentes e das
consequéncias da fusao dos dois estados, nos deteremos, de forma
breve, somente no Rio de Janeiro, quando ainda capital do Brasil, a
partir do video documentario Rio dos Trabalbadores. O documentario,
debatido com os docentes ao longo do curso, possibilitou a reflexdo
sobre “o mundo do trabalho, compreendido como o trabalho livre e os

trabalhadores urbanos, a formacdo profissional, o ambiente e as
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relagoes de trabalho, suas condi¢bes de vida, as lutas de emancipagao e
a identidade de classe dos trabalhadores” (Ciavatta, 2020, p. 34). O
video nos convida, ainda, a reflexdo sobre a memodria das lutas e
resisténcias da classe trabalhadora, apresentando, também, o registro
de greves e movimentos ocorridos na cidade desde o ano de 1900,
como a greve dirigida pelo Grémio Popular dos Estivadores, a greve
dos trabalhadores de calgados e a greve dos cocheiros, chegando até a
formacao do Partido Comunista Brasileiro em 1922,

O video documentario, produzido e dirigido por Maria Ciavatta
e Paulo Castiglioni, foi realizado a partir de vasta pesquisa em rico
acervo fotografico, com énfase no constituido pelo alagoano Augusto
Cesar de Malta Campos, nomeado pelo prefeito do Rio, Pereira Passos,
fotégrafo oficial da transformacao urbana da cidade nas primeiras
décadas do século XX. Nesse periodo, verificou-se acelerada, porém
traumatica e elitista, “modernizacio” urbana, com a demolicio de
centenas de prédios, sobretudo nas ruas centrais da cidade, movimento
que ficou conhecido como Bota Abaixo. Também foram destruidos
elementos fundamentais das manifestacoes da diversidade cultural dos
trabalhadores, como, por exemplo, seus espacos religiosos alcunhados
de forma racista como “casa dos pretos”. Esse processo “modernizante”
representou momento marcante da expropriagdo dos trabalhadores,
incidindo de forma mais intensa nas fracoes mais subalternizadas na
cidade do Rio de Janeiro.

Em decorréncia, grande parte desses trabalhadores e suas
familias que residiam nos velhos casarGes, em sua maioria adaptados
como corticos, refugiaram-se nos morros mais proximos ou menos
distantes do centro, originando as primeiras favelas da cidade. Um
exemplo distinto, mas que se ampliou no Bota Abaixo, é o do Morro
da Providéncia, para o qual inicialmente acorreram soldados
envolvidos na Guerra de Canudos, no interior da Bahia, e trazidos para
o Rio, sem receber nenhuma ajuda do Estado para sua sobrevivéncia,
em 1897. A eles foram se somar os expulsos da modernizacao, aos

quais nenhum direito tampouco foi assegurado.

86



Mais de 100 anos depois do Bota Abaixo modernizante, a
cidade registra intensas transformagoes, embora permanecam
intocadas as bases da distribuicao desigual da riqueza e da nega¢ao da
universalizagdo do direito as condi¢oes dignas de producio da
existéncia. Tal processo se estendeu a toda a Regiao Metropolitana do
Rio de Janeiro, que gradativamente perdeu suas caracteristicas rurais,
vivenciando desordenadas e, no mais das vezes predatorias, agoes de
urbanizagdo  marcadas pelo acirramento das  desigualdades
socioecondémicas.

Felipe Lima, a época do depoimento, residia em Nova Olinda,
municipio do estado do Ceara, localizado na microrregiao do Cariri, na
qual estao 23 municipios que integram a lista dos mais pobres do estado
(Gazeta do Cariri, 2018). Essa condi¢ao de “pobreza”, na realidade ex-
pressdo da profunda desigualdade socioeconoémica que caracteriza o
Brasil, constitui, em toda a sua for¢a material, um grave limite ao acesso
as condi¢bes basicas de vida digna, apesar de ser esse um direito hu-
mano, ignorado pela dinamica socioecondémica dominante. Interfe-
rindo de forma brutal na existéncia daquela populacao, também lhe
restringe os sonhos.

Certamente, as particularidades socio-historicas do Cariri
diferem em muitos e relevantes aspectos das histéricas condigbes de
producdo da existéncia da Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro.
Entretanto, as marcas de profunda desigualdade se fazem presentes,
com suas particularidades, no cotidiano de todos.

Tampouco podemos ignorar o fato de que, embora as duas
regides expressem grande diversidade, o processo de expansio do
capital, em particular nos pafses de capitalismo dependente, torna
gerais e profundas desigualdades de toda ordem, geradas pelas
condig¢des historicas, econdmicas, politicas e sociais das suas macro e
microrregioes, de cada municipio e, também, no interior de cada um
deles. Assim, a producdo e a distribuicio da riqueza ocorrem de
maneira desigual e combinada e, nesse processo, é o trabalho, cada vez
mais aviltado e vitima de diversas formas de opressao, que gera a
riqueza desigualmente distribuida e altamente concentrada.
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No caso especifico do Estado do Rio de Janeiro, devemos lem-
brar que tratamos do segundo estado mais rico do pais, com um Pro-
duto Interno Bruto (PIB) de R$ 779,9 bilhdes (IBGE, 2022). Teorica-
mente, o PIB, que representa a soma de todos os bens e servigos pro-
duzidos em uma economia durante um tempo determinado, concorre
para avaliar o crescimento, ou nao, de uma economia, bem como o pa-
drio de vida da populagiao. No caso brasileiro, porém, o PIB nio re-
presenta, como consequéncia, a melhoria das condi¢des da classe tra-
balhadora devido a desigualdade estrutural do pafs, permanentemente
realimentada de formas diversas. Isso se evidencia a0 compararmos a
posicao de riqueza do estado com o fato de que o Rio de Janeiro é o
terceiro estado mais desigual de todo o Brasil, sendo superado, apenas,
pela Paraiba e por Roraima (IBGE. Pnad, maio de 2023).

Tampouco é demais registrar que a renda média do trabalhador
fluminense ¢ menor do que a média nacional, sendo que o rendimento
médio mensal domiciliar por morador no Brasil cresceu 6,9%, en-
quanto no nosso estado o crescimento foi de 4% (IBGE. Pnad, maio
de 2023). A taxa de desocupacio do estado do Rio de Janeiro, a maior
entre os estados da Regido Sudeste, também evidencia o aprofunda-
mento das desigualdades. Os estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Es-
pirito Santo possuem, respectivamente, 7,8%, 5,8% e 6,4% de sua po-
pulagdo fora do mercado de trabalho, enquanto o estado do Rio regis-
trava, no segundo semestre de 2023, 11,3% (IBGE: PNAD Continua,
2023).

As discriminagdes e diferentes formas de negacao de direitos se
fazem fortemente presentes em todos os municipios que integram a
Regido Metropolitana, os quais, embora distintos por suas particulari-
dades historicas, politicas e economicas, partilham fortes caracteristicas
periféricas em que prevalece a expropriagao permanente e se agudizam
as precarias condi¢oes do existir de formas cada vez mais explicitas. A
Regido Metropolitana representa 74% da populagio do Estado, com
aproximadamente 12,2 milhoes de habitantes (IBGE, 2015). Com esse
contingente populacional, constitui também espago de pressao social

marcado por grandes contradi¢Ges, pois o crescimento econdomico nao
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se reverte em politicas publicas que busquem atender as necessidades
basicas da populagao, que nao sao tratadas como direitos.

Como exemplo das desigualdades e das contradi¢oes que
expressam, podemos mencionar ar o fato de que, diariamente, dois
milhSes de moradores de toda a Regiao Metropolitana do Rio precisam
se deslocar até a capital para acessar oportunidades de emprego,
estudos, lazer, atendimento 2 saude, entre outros. Tal deslocamento
forcado evidencia a distribuicdo profundamente desigual na Regido,
tanto de equipamentos urbanos basicos quanto de meios de producio
da existéncia essenciais (Mapa da Desigualdade, 2020).

Também para ilustrar esse cenario, apresentamos, a segui,
alguns indicadores sociais referentes aos 12 municipios de origem
profissional dos docentes cursistas’.

QUADRO 1: Indicadores de desigualdade na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro

A DESIGUALDADE SOCIAL EM NUMEROS

CACHOEIRAS MARICA 0 RIO DE TANGU,
DE MACACU JANEIRO
82 137 83 332 339

FORMALS POR 123
100 HABITANTES

EMPREGOS
99 114

1,5% 7% 22,4% 50,3% 97,7% 154 63,5% 3,9% 0,0%
210%  3L7%  191% 45,4% M1%  42,7% 71,9% 23,2% 17,9%
10,3% 8,0% 15,5% 1,2% 19,0% 14,0% de 41% 5,8% 12%

até 10%
10anos  9anos  9anos 7 anos 13anos  7anos 10 anos* 8 anos. 9 anos

12,7 58 6.6 7.7 124 6.3 105 45 35

Fonte: Elabora¢io das autoras a partir de Casa Fluminense (2020)

2 Belford Roxo, Cachoeiras de Macacu, Duque de Caxias, Itaborai, Magé, Marica, Mesquita,
Niteréi, Nova Iguacu, Rio de Janeiro, Sio Gongalo e Tangua.
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Esse quadro, apesar de apresentar apenas alguns indicadores,
revela a recorrente auséncia do Estado enquanto instancia responsavel
pot proporcionar o bem-estar da sociedade, assegurando-lhe os direitos
basicos, conforme preceito constitucional. E cotrente nos estudos,
sobretudo do campo da sociologia, a men¢ao a auséncia e a2 omissao do
Estado. Essa auséncia, associada a difusao do ideario de valorizagio
humana pelo padrio de consumo e as imensas fragilidades juridicas,
legislativas e do poder executivo, constitui um amalgama altamente
propicio ao desenvolvimento desordenado da criminalidade, sobretudo
a organizada, como nos universos do trafico e das milicias.

Assim, a captura de criangas e jovens para seus quadros e a
inseguranga que atinge sobretudo as regides em que vivem as fragoes
mais destituidas de direitos da classe trabalhadora e que impede o
funcionamento de servigos publicos essenciais, como o de atendimento
a saude e a educacdo escolar, perpassam o cotidiano numa disputa
desigual por dignas condi¢oes de produgao da vida. Essa ¢, sem davida,
uma triste sintese da violéncia que marca a Regiao Metropolitana do
Rio de Janeiro, como evidencia o mapa a seguit.

FIGURA 1 - Controle de grupos armados na RMR]J
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Sujeitos da EJA como representantes da diversidade de vozes
silenciadas pela desigualdade estrutural da sociedade brasileira

Caracteristicas socioeconoémicas da RMRJ, como as apresenta-
das acima, expressam, de forma geral, alguns dos condicionantes dos
processos de producao da existéncia de estudantes e docentes da Edu-
cacao de Jovens e Adultos Trabalhadores, e condicionam as escolas e
as redes de ensino, como ja abordado. Para uma aproximac¢ao maior
dessa realidade, tendo como referéncia os profissionais cursistas e seus
estudantes, buscamos conhecer aspectos do perfil desses sujeitos da
EJA a partir de questionarios especificos para cada grupo, nos valendo
de algumas questdes em comum’. Apés a andlise dos dados, os resulta-
dos de maior relevancia foram apresentados e discutidos coletivamente
com base na literatura do campo.

Consideramos, ao propor essas atividades, que conhecer o per-
fil dos estudantes e profissionais da EJA constitui importante ferra-
menta de trabalho, concorrendo, mesmo que corroborando outras in-
formagdes e experiéncias concretas, para a compreensao da complexi-
dade social e das histérias individuais das pessoas que integram a EJA.
Também pode concorrer para a percepgao comum de serem, todos,
integrantes de diferentes fragdes da classe trabalhadora. Trata-se, por-
tanto, de reconhecer os profissionais que atuam na EJA e os estudantes
jovens e adultos da classe trabalhadora como representantes da diver-
sidade de vozes silenciadas pela desigualdade estrutural da sociedade
capitalista dependente brasileira.

Num primeiro momento, apresentaremos um quadro com
dados de identificagdo que possibilitam diferentes possibilidades de

3 Os questionarios dirigidos aos dois grupos eram constituidos por questdes que seguiram o
padrio de maltipla escolha, de escolha de mais de uma op¢io ou de respostas livres objetivas
de resposta unica ou multiplas. Foram respondidos por 59 profissionais que participaram do
curso de extensdo e por 113 de seus estudantes da EJA, dos quais 97,3% de escolas de redes
municipais. O questionario relativo aos estudantes foi aplicado pelos professores cursistas em
suas respectivas unidades escolares, no segundo semestre de 2022. Apés o tratamento dos
dados, sintetizados sob a forma de graficos e tabelas, acompanhados de numeros absolutos
¢/ou percentuais, foram selecionados os de maior relevancia para serem analisados no decorrer
do curso, a partir da literatura do campo. Aos docentes, foi encaminhada a tabulagio completa
relativa a cada um dos dois segmentos.
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reflexdo, sobre aspectos comuns aos sujeitos da EJA. Destacamos, aqui,

identidade de género, cor/raca* e faixas etarias.

QUADRO 2
SEGMENTO DISCENTES DOCENTES
INDICADORES
IDENTIDADE DE
GENERO
Mulher cis ou trans 61,9% 69,5%
Homens cis ou trans 22.1% 18,6%
Nio binério 12,4% 5,7%
Outros 3,6% 6,2%
COR/RACA
Branca 25,7% 52,5%
Parda 37,2% 22%
Preta 35,4% 23,7%
Nio desejo informar 1,7% 1,8%
15 a 18 anos: 16,0% 25 a 30 anos: 5,0%
19 a 22 anos: 9,0% 31 a 35 anos: 8,8%
FAIXA ETARIAS 23 a2 29 anos: 10,6% 36 a 40 anos: 16,9%
30 a 41 anos: 17,7% 41 a 45 anos: 20,0%
42 2 49 anos: 12,6% 46 a 50 anos: 23,7%
50 a 57 anos: 18,0% 51 a 55 anos: 16,9%
58 a 69 anos: 8,8% 56 a 60 anos: 6,8%
70 anos ou mais: 7,2% 61 a 65 anos: 1,7%

Fonte: Questionario discente. Elabora¢io das autoras

Os dados acima corroboram analises de estudiosos do campo
e apresentam varias lacunas que requerem estudos futuros. Por exem-
plo, nos mais diversos paises, pesquisas apontam para a elevada femi-
nizacdo do magistério, derivada, em larga medida, da desvalorizacao

4 De acordo com o critério de cor ou raga utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica IBGE), pessoas que se autodeclaram pretas e pardas sao consideradas negras no

Brasil.
5 O questiondrio discente contemplava 17 faixas etarias agrupadas aqui para fins de exposigio,
e diferiam das faixas dos docentes pelas especificidades do segmento.
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socioeconomica da profissio. Em nosso caso, esse grupo corresponde
a 09,5% das pessoas docentes. Também ¢ fundamental considerar a
trajetoria historica da formacgao docente no Brasil, onde, como afirma
Ferreira (2017), o predominio de mulheres se construiu juntamente
com as primeiras escolas normais, visando em especial a atuagao nas

séries iniciais da educacao basica:

Por volta do final do século XIX, com o surgimento das
primeiras escolas normais, as mulheres tém a oportunidade de
dar continuidade aos seus estudos e de ingressar em uma
carreira profissional, favorecendo alteragdes no seu destino de
mulher-esposa e mudando a configuracdo de uma profissao, até
entdo exclusivamente masculina (Ferreira, 2017, p. 1).

Também se destaca o fato de que, entre estudantes, as mulheres
constituem ampla maioria, representando 61,9% do universo
pesquisado. Esse elevado percentual expressa uma realidade que se
reconhece em quase todas as escolas como retrato das multiplas
experiéncias femininas de negagao do acesso a educagao desde as séries
iniciais.

Estudos especificos atribuem, no caso brasileiro, causas como
a negacao explicita ou velada ao direito a educagdo das mulheres na
faixa etaria socialmente legitimada, que ainda persiste, sobretudo, em
regides com menores indices de desenvolvimento socioeconomico; as
exigéncias que atingem predominantemente as mulheres, desde a
infancia, quanto as tarefas de cuidado familiar; a gravidez precoce,
derivada da auséncia de informacgdes sobre o controle da natalidade ou,
ainda, de opgoes religiosas ou de situacOes de violéncia sexual. Cabe
salientar, assim, que o patriarcado, enquanto sistema politico, constitui
uma forma de exploracio da forca de trabalho exercida pelo sexo
masculino, de um modo geral, sobre a forca de trabalho do sexo
feminino.

Segundo dados do IBGE, “As mulheres dedicaram, em média,
21,3 horas por semana com afazeres domésticos e cuidado de pessoas

em 2018, quase o dobro do que os homens gastaram com as mesmas
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tarefas — 10,9 horas” (IBGE, 2019). Essa desigualdade impacta a vida
das mulheres em varios aspectos, dentre eles 0 acesso e a permanéncia
na educa¢ao basica, o que pode justificar a expressiva presenca das
mulheres na EJA. Porém, tais varidveis e suas repercussoes ainda
carecem de aprofundamento e ampliacao das pesquisas.

A questdo relativa a cor/raca e sua estreita relacio com o
racismo estrutural e as ainda fortes marcas das relacGes escravocratas
constituem causa extremamente significativa da nega¢ao de direitos a
ampla fracao da classe trabalhadora. Tal relagao fica evidenciada, em
nosso caso, no fato de, no grupo docente, haver predominio de pessoas
brancas. Entretanto, registramos a presenca de 45,7% docentes
autodeclarados da cor negra ou parda, evidenciando seus multiplos
esforcos para superar algumas das muitas interdigdes sociais.

Tampouco devemos ignorar que o magistério, de baixo
prestigio social, na atualidade apresenta possibilidades de acesso e de
formacao completamente distintas daquelas destinadas a formagao da
classe dominante. Almeida (2018) destaca que relagdes construidas
socialmente sao permeadas pelo racismo estrutural que, historicamente,
vem sendo forjado na sociedade brasileira, colocando o negro em lugar
de subalternidade perante os brancos. Ou seja, os brancos possuem
privilégios que sao negados a populacdo negra, e isso é estruturalmente
produzido e, até hoje, reproduzido. Dessa forma, a relagao entre classe,
raca/etnia e género baliza o perfil dos sujeitos que compoem as turmas
de EJA na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, vitimas de um
sistema socioecondémico que possui, nessa divisio, a base para
aprofundar as desigualdades sociais e economicas do pais.

No que se refere as faixas etarias, alguns aspectos merecem ser
destacados. Um primeiro se relaciona ao intenso processo de
juvenilizacao da EJA, derivado da Lei 9394/96, cujo artigo 38 legitimou
a negacao do direito de pessoas bastante jovens permanecerem na
educacdo basica regular, desconsiderando a importancia da rica
vivéncia escolar necessaria a sua formagao. A afluéncia dessas pessoas
a essa modalidade de ensino constitui objeto de significativa
preocupagao por parte dos profissionais da educagio, sobretudo com
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o atendimento das necessidades especificas desse grupo etario. No caso
particular, 16% dos/as 113 estudantes entrevistados/as tinham de 15 a
18 anos, evidenciando uma expulsio precoce da educagao basica
regular, em especifico do ensino médio.

Os dados também indicam que a EJA vem recebendo um
numero cada vez maior de estudantes oriundos do ensino regular,
como informa o Censo Escolar no periodo de 2020 (Inep, 2021). O
Censo registrou a migracao do ensino regular para a EJA de
aproximadamente 230 mil estudantes com histérico de abandono e
repeténcia escolar. Uma das possibilidades para o fato é que algumas
escolas e redes de ensino pensem a EJA como uma espécie de
“deposito” do ensino regular, por considerarem mais facil e menos
oneroso encaminhar esse publico para a modalidade, pois a legislacao,
como vimos, legitima essa pratica a partir dos 15 anos de idade.

Sabemos, porém, que a presenca de jovens na EJA nao pode
estar mecanicamente articulada apenas a essa migracao compulsoria.
Essa parcela de discentes mais expropriados requer ser acompanhada
port politicas que incentivem e apoiem as redes e sistemas de ensino a
estabelecerem, de forma colaborativa, agdes que considerem as
especificidades, potencialidades e expectativas desses sujeitos. Tais
necessidades, entretanto, nao podem ser simplificadas e restritas a
manutencdo de uma sociedade dividida em classe e excludente, cuja
formacdo de parte expressiva da classe trabalhadora se faz a partir da
logica de uma certificagio destinada a uma possivel, mas nao
assegurada, insercio dos estudantes do mercado de trabalho simples®.

Trata-se, ao contrario, de concorrer para a formag¢ao humana
emancipatéria, fundamentada em politicas de formagao democratica
a partir da socializacdao das bases do conhecimento cientifico. Nao é
demais lembrar o carater conservador da negacdo de acesso ao
conhecimento, corroborando a hegemonia burguesa que se perpetua
também na distribuicao desigual de acesso e da qualidade da educacio.

¢ Referimo-nos aqui a formulagdo de Marx que qualifica como trabalho simples aquele que
requet, para sua execug¢do, pouca ou nenhuma escolaridade efetiva.
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Tal perspectiva, evidencia a importancia da educagdo como
espacgo de luta, no qual é possivel propiciar, a cada um e a todos,
as condi¢bes de conhecer as multiplas possibilidades da vida e
as suas potencialidades sufocadas ou, mesmo, desconhecidas —
ou ainda, como diria Ranciere, das muitas vidas que lhes sdo
roubadas (Rummert, 20006, p. 139).

Muitos dos aspectos relativos as condi¢oes sociais da produgao
da existéncia na RMRJ, embora alarmantes, atingem de formas muito
profundas e distintas a classe trabalhadora e a classe dominante. Nao ¢
necessario detalhar o fato de ser o conjunto da classe trabalhadora, em
toda a diversidade que a caracteriza, aquela que efetivamente ¢ atingida
pelas multiplas experiéncias de precarizagdo existencial. Assim, se
evidencia uma experiéncia de classe comum a todos os participantes da
pesquisa, sejam profissionais ou estudantes. A centralidade do conceito
de classe social ¢é relevante para compreender como pessoas
pertencentes a grupos sociais que representam a classe trabalhadora,
marcadas por situagoes adversas, produzem e recriam cotidianamente
a propria existéncia. Para tanto, a imensa maioria da populagao da
RMR]J, bem como a maioria da populacao do pais, no mais das vezes
sobrevive em condi¢des cada vez mais precarias, dependendo, para isso,
“da venda, em condi¢oes cada vez mais adversas e perversas, de sua
forca de trabalho” (Rummert, 2014, p. 11).

Assumir o conceito de classe nao significa uniformizar os
sujeitos, mas tornar claro que, apesar das diferencas e das mais diversas
experiéncias de homens, mulheres, negros etc., existe uma realidade
comum, expressa pela produgio da vida de todas as pessoas que
integram as escolas de EJA, como é o caso das existentes na Regiao
Metropolitana do Rio de Janeiro. Nao ¢ demais retomar a metafora da
floresta para nos compreendermos, em nossa individualidade
socialmente construida, como parte da totalidade constituida pelas
escolas de EJA da RMR]J, as quais, por sua vez, fazem parte de outras,
com diferentes graus de amplitude e complexidade.
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Contudo, identificar nas fracoes diversas da classe trabalhadora
grupos mais fragilizados do que outros concorre para a compreensao
da complexidade das histérias vividas pelas pessoas que a integram.
Apesar das dificuldades socioeconoémicas enfrentadas pelos profissio-
nais da EJA, nao podemos desconsiderar que a situagao dos estudantes
¢ ainda mais complexa e precarizada, pois boa parte nao possui vinculo
empregaticio ou direitos trabalhistas e sociais assegurados, e tampouco
recebe o necessario para produzir e manter sua subsisténcia, o que ficou
claro com os dados fornecidos pelos questionarios.

Os dados resultantes da pesquisa convergem para as
caracteristicas do cenario nacional, como evidencia o Departamento
Intersindical de Estatisticas ¢ Estudos Socioeconomicos (Dieese) ao
informar que, em 2021, havia no pafs 14,4 milhoes de pessoas
desempregadas, sendo que a taxa dos que atuavam no trabalho
informal chegava a 39,6% da populagao ocupada, ou seja, 31 milhGes
de sujeitos. Os trabalhadores sem carteira assinada chegavam a 9,8
milhGes. Essa realidade adversa, expressa também nos dados dos
discentes, fragiliza grupos mais expropriados e subalternizados da
classe trabalhadora, pois a eles é negado o minimo para garantir a
dignidade humana (Dieese. 2021).

No caso especifico dos estudantes da EJA, algumas
informagdes sistematizadas na pesquisa corroboram as apresentadas
acima no que se refere aos dados relativos a inser¢ao ou nao no mundo
do trabalho, bem como sobre o fato de que, por situagdes de caréncia
diversas, metade dos estudantes é atendida por diferentes programas

sociais.
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QUADRO 3 - Formas de produgio da existéncia de discentes

da EJA da RMR]
VINCULOS DE TRABALHO
Aposentado 5,5%
Emprego com carteira assinada 9%
Emprego sem carteira assinada 18,6%
Trabalho por conta prépria 19,5%
Desempregado(a) 25,8%
Nunca trabalhou 8%
Trabalho doméstico 12,6%
Pensionista 0,9%
QUANTAS HORAS VOCE TRABALHA POR DIA
Nao trabalha 43.4%
Até 8 horas 17,7%
De 8 2 10 horas 26,5%
De 10 a 20 horas 8%
Sem resposta 4,4%
FAIXA SALARIAL
Nenhuma 35,4%
Até R$ 500,00 13,3%
De R$ 501,00 a2 R$ 1.212,007 27,4%
De R$ 1.213,00 a2 R$ 2.224,00 12,4%
Igual ou superior a R§ 2.225,00 4,4%
Nao desejo informar 10,6%
BENEFICIARIO(A) de PROGRAMA SOCIAL?
Nio 51,3%
Sim 48,7%

Fonte: Questionario discente. Elaboracio das autoras

O nivel de escolarizagio majoritariamente baixo dos pais é
outro fator que denuncia a origem de classe dos estudantes, podendo
inclusive influenciar nas suas trajetorias de vida e de estudo devido as
impossibilidades de serem “sonhados” para além dos limites impostos
pela classe dominante. No caso especifico dos discentes, algumas

7 Valor do salatio-minimo em 2022, no més/ano da aplica¢io do questionario.
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informacOes  sistematizadas

na pesquisa corroboram €ssas

consideragdes no que se refere as razdes apontadas, por exemplo, para

terem interrompido o estudo, bem como as relativas a escolaridade dos

pais.

QUADRO 4 — Razdes para a interrupgao dos estudos e a

escolaridade familiar

RAZOES PARA DEIXAR DE ESTUDAR

Para auxiliar a familia 13,56%
Para sustentar a familia 22,6%
Para se sustentar 24.8%
Porque ndo tinha interesse em estudar 11,3%
Porque engravidou 12,4%
Devido a reprovagio 3,4%
Outras questdes familiares 19,2%
Outra situacio 31,6%
ESCOLARIDADE DO PAI

Na2o sei informar 36,6%
Analfabeto/nao alfabetizado 1,8%
Ensino fundamental incompleto 32,1%
Ensino fundamental completo 7,1%
Nunca estudou em escola formal 13,3%
Ensino médio incompleto 4.5%
Ensino médio completo 3,6%
Ensino superior completo 0,9%
ESCOLARIDADE DA MAE

Naio sei informar 24.7%
Analfabeta/Nao alfabetizada -
Ensino fundamental incompleto 40,7%
Ensino fundamental completo 6,2%
Nunca estudou em escola formal 15,9%
Ensino médio completo 8,8%
Ensino médio incompleto 0,9%
Ensino superior completo 1,76%
Ensino superior incompleto 0,9%

Fonte: Questionario discente. Elaboracdo das autoras
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Como sabemos, as condicdes de vida dos/as discentes
diferem, em muitos e relevantes aspectos, daquelas que caracterizam
a situacdo dos docentes, mesmo os que vivem em regides mais
precarizadas. Entretanto, apesar de os profissionais estarem em
condi¢des mais favoraveis do que os estudantes da EJA, também eles
integram a classe trabalhadora e vivenciam, ou vivenciaram, outras
formas de opressio em seu cotidiano, dentre elas: as histéricas
consequéncias do patriarcalismo, com suas formas de violéncia de
género; do patrimonialismo, com as multiplas formas de apropriagao
do publico; e as cada vez mais intensas formas de precarizagao do
trabalho.

Essas dltimas se expressam, por exemplo, nas jornadas
exaustivas e em condi¢oes precarias de trabalho, salarios defasados,
contratos temporarios, fechamento de turmas e escolas, formagao
inicial e continuada nao condizente com as especificidades dos
sujeitos da modalidade que constituem seu universo de trabalho etc.
Tais condicionantes dificultam ou mesmo inviabilizam as
possibilidades de um trabalho qualitativo e coadunado com uma
formacao critica e emancipadora nas escolas de EJA. Sao essas marcas
que se apresentam, sinteticamente, no perfil de profissionais da
educacao da RMR], das quais destacamos algumas a seguir.

No conjunto de 59 respostas dadas por profissionais da
educaciao, 40 (ou 69%) deles eram docentes e os outros 19 se
distribufam entre as func¢bes de direcao, coordenacio e lideranca
(25%), além de profissionais de apoio. O pequeno quantitativo de
profissionais de apoio, apenas 7%, expressa a realidade de muitas das
escolas de EJA, visto que, a pergunta sobre o que consideram
necessario para melhorar as condi¢des de trabalho, 54,2% dos
cursistas indicaram como uma das necessidades, precisamente, a
“existéncia de profissionais de apoio qualificados” para o trabalho na
EJA.

O tema da qualificagdo docente para atuar na EJA merece
estudo proprio por sua relevancia e complexidade. Cabe, entretanto,

ressaltar o fato de que apenas 15,3% cursaram disciplinas especificas
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em seu processo formativo regular. Esse percentual bastante reduzido
evidencia, como mostram diversos estudos, que a Educag¢ao de Jovens
e Adultos ainda nido tem sua importancia compreendida nem ¢é
respeitada como direito na maioria das institui¢des de ensino superior
do pals, no ambito das licenciaturas. Por outro lado, é bastante
positivo e enriquecedor o fato de que 23,7% dos profissionais
buscaram formagao especifica em cursos de pos-graduagio, estrito ou
lato senso.

Porém, o que ainda prevalece ¢ a formacdo apenas em cursos
realizados pelas redes de ensino e universidades, com atividades de
extensao, no ambito da formacdo continuada. Entretanto, sabemos
que muitas vezes esses cursos nao se coadunam com as necessidades
especificas da modalidade, objetivando com frequéncia apenas o
cumprimento de metas ou determinagles legais. A falta de
especificidade de formacio se evidencia no destaque dado a formacao
dos proprios cursistas que, em maioria, ou seja, 69,5%, informam nao
possuir formacao especifica para atuar na EJA.

Destacamos, finalmente, as insatisfatorias condi¢oes salatiais
em 61% das respostas, bem como a necessidade de haver tempo para
o estudo e o planejamento, aspiracdo assinalada por 54,2% dos que
responderam ao questionario. Esses aparecem como os problemas
mais relevantes a serem superados, em busca de melhores condigées
de trabalho na modalidade, consideradas boas apenas para 30,5% das
pessoas que participaram da pesquisa. Ja 40,7% apontam essas

condi¢des como razoaveis, e 23,8% as consideram ruins ou péssimas.

101



QUADRUO 5: Sobre as condi¢des de trabalho docente
AVALIACAO DAS CONDICOES DE TRABALHO

Razoaveis 40,7%
Boas 30,5%
Ruins 15,3%
Péssimas 8,5%
Nio respondeu ou nio soube responder 4,5%

O QUE CONSIDERA NECESSARIO PARA
MELHORAR AS CONDICOES DE TRABALHO NA
EJA (resposta multipla)

Salario melhor 61%

Formagio especifica 69,5%
Turmas homogéneas 6,8%

Turmas menores 13,6%
Material didatico apropriado 61%

Prédios especificos para a EJA 15,3%
Proposta de trabalho especifica preparada por especialistas 33,9%
Proposta de trabalho especifica preparada pela escola 45,8%
Tempo para estudar e para planejamento 54,2%
Maior apoio da Secretaria de Educagio 44.1%
Existéncia de profissionais de apoio qualificados 54,2%

Fonte: Questionario discente. Elaboracao das autoras

Um ultimo aspecto a ser destacado neste Capitulo se refere a
participa¢ao em movimentos organizados no ambito da sociedade civil,
tanto de estudantes quanto de profissionais da educac¢ao. Por um lado,
ha expressiva e justa insatisfagdio quanto as condi¢oes de vida pela
precarizacio do mundo do trabalho, com as consequentes formas
precarias de contratagdo, inclusive de profissionais temporarios, para
atuar como docentes nas redes publicas, ou a auséncia de registros
formais dos trabalhadores, dos quais os estudantes sio uma expressao.

Por outro lado, constata-se que, de acordo com as respostas
dadas a questdao relativa a participagdo nos movimentos ou nNos
sindicatos, a adesao dos dois segmentos é bastante reduzida. Esse
quantitativo parece se configurar como mecanismo de afastamento das

agéncias sociais que requerem a forca de sua base para buscar éxito nas
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reivindicagOes e lutas coletivas. Tal postura fica clara no fato de que
72,9% dos profissionais declararam nio participar de seus sindicatos.
Também merece destaque o fato de que 57,6% desses profissionais
afirmaram nao participar das formas coletivas de luta ou de espagos
coletivos que militam para assegurar a Educagao de Jovens e Adultos
como direito a todos que dela necessitam. Do mesmo modo, os
discentes informaram, em grande maioria, ndo participar de nenhum
sindicato ou organizagdo social, perfazendo um total de 92 de um
universo de 113 pessoas que responderam ao questionario.

Algumas breves consideragoes finais

Nao ¢ dificil constatar que diferentes formas de precarizagao
da vida atravessam a Educa¢do de Jovens e Adultos, tanto em seus
espacos Institucionais quanto na existéncia dos sujeitos discentes e
docentes que a constituem. Entretanto, ¢ necessario ressaltar que os
problemas constatados, bem como as razdes que se encontram em
sua génese, s6 podem ser superados pela luta por transformagdes
politicas, sociais e economicas.

Esse processo de transformagdo, porém, s6 vira a ocorrer a
partir de agoes coletivas e articuladas que requerem a luta coletiva na
educacio, apreendendo sentidos e contradigdes que estdo na raiz do
sistema capitalista e nas diversas formas de opressio, exploragao e
violagdo de direitos por ele geradas. Nao podemos ignorar que a luta
pelo direito a educagao para jovens e adultos sé adquire dimensiao
necessaria se tiver como horizonte as lutas sociais mais amplas, que
busquem a transformagao social. Consideramos que conhecer o perfil
dos profissionais e dos estudantes é de extrema relevancia para o
debate sobre a educagdo brasileira — em especial, a Educagao de
Jovens e Adultos, sob a perspectiva de luta pela educagao em sua
dimensao realmente democratica, ainda a construir — e para o
reconhecimento da realidade de vida da classe trabalhadora, tal como
se apresenta nos espagos escolares.

Nao ¢é demais, assim, esclarecer que a analise da Regido

Metropolitana do Rio de Janeiro nio a isola do contexto politico,
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econémico e social brasileiro, mesmo quando conhecida apenas sob
o recorte restrito de discentes e docentes que responderam ao
questionario. Entretanto, também sabemos que a leitura critica da
sociedade capitalista se constrdi na relagao entre o particular e o geral,
entre a particularidade e a totalidade, como dimensbdes que nao se
dissociam, e que o universo pesquisado também representa
particularidades que se inscrevem em totalidades mais amplas. Nesse
sentido, a pesquisa sobre o perfil dos profissionais e estudantes
buscou ampliar nossa compreensio sobre os sujeitos da EJA.

A aplicagao e a analise dos questionarios no decorrer do curso
tiveram como proposito pedagoégico, sobretudo, corroborar a
indissociabilidade entre teoria e pratica, valendo-nos da pesquisa — e
da analise que implica — como parte fundamental do processo
formativo dos profissionais da educagao que se estende, de forma
analoga, aos processos formativos dos discentes. Também se
pretendeu destacar a necessidade de buscarmos, apesar dos limites
socialmente impostos, uma EJA que concorra para a emancipagao
humana, o que s6 pode ser construido por uma educagao publica,
gratuita e com qualidade social comprometida com essa emancipagao
numa sociedade democratica, embora dentro dos limites que ainda
nos cerceiam.

Cabe também sublinhar que, apesar dos profissionais que
deram escopo a analise desta pesquisa nao estarem na sua totalidade
atuando em lutas e movimentos sociais em prol da EJA, eles se
dispuseram a participar de um curso de extensao que se propunha a
auxiliar a praxis por meio de uma agdo consciente e intencional,
podendo vir a concorrer, assim, para transformagOes politicas e
pedagdgicas nos seus espagos de atuagao.

Finalmente, destacamos que o chamado “problema” da escola
e, por extensao, o “problema” da Educacio de Jovens e Adultos
Trabalhadores sdo, indissociavelmente, um problema técnico e um
problema politico, requerendo, para sua superagao, a atuagao coletiva

no interior das escolas e, também, fora delas.
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