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Introdugao

A educacgdo bilingue pressupGe que o surdo precise da lingua de sinais
(LS) como meio de constituicdo de si e de seu discurso. Ao se apropriar dessa
lingua ele terd melhores condi¢cdes de compreender e apreender a linguagem
escrita como uma segunda lingua. Segundo Vigotski (1931/1960/2012)%, a
aquisicdo da linguagem escrita demanda o dominio de um sistema de signos e
significados extremamente complexos, sendo resultado de um processo de
desenvolvimento de fun¢Ges superiores que ocorrem na e pela linguagem oral.
Todavia as pessoas surdas, em sua maioria, ndo tém acesso a linguagem oral
como meio de comunicacdo e de aquisicdo de significados, este lugar é
ocupado pela lingua de sinais. Diante desta situagdo, a lingua de sinais serd o
sistema simbdlico mediador no processo de significacdo vivenciado pelo
sujeito surdo, incluindo os significados adquiridos por meio da linguagem
escrita.

A escola, principal responsavel pelo ensino de conhecimentos
cientificos e pelo processo de ensino da escrita formal, ainda organiza seu
curriculo fundamentado numa perspectiva monolingue, centrada nas
caracteristicas de aprendizagem e comunicagdao dos ouvintes (FERNANDES,
2006; FERNANDES, 2011). Desta maneira, a escola, em geral, desconsidera a
condicdo bilingue e a importancia da LS para a constitui¢do do sujeito surdo, as
“[...] praticas e condi¢cbes inadequadas em sala de aula acentuam as
dificuldades de comunicagao, restringindo o acesso do surdo as experiéncias
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curriculares, uma vez que sua lingua de sinais, pré-requisito para seu
desenvolvimento, é negligenciada no ambiente escolar” (ALMEIDA, 2016, p.
40).

Uma maneira de lidar com esta situacdo e reconfigurar o espaco
escolar na tentativa de atender as necessidades linguisticas, de aprendizagem
e desenvolvimento do publico com surdez seria contemplar na organizacdao
curricular, no projeto pedagdgico e no espaco escolar como um todo, as
caracteristicas linguisticas, sociais e culturais dos estudantes surdos (GOES;
BARBETI, 2014). A proposta educacional bilingue oferece suporte tanto para a
formacdo de equipes escolares orientadas para atuar de acordo com as
necessidades linguisticas destes estudantes quanto para a concretizacdo de
experiéncias praticas de ensino bilingue. Almeida (2016, p. 40-41) destacou
gue “qualquer proposta de educacao bilingue para surdos deve privilegiar a
organizacao e a adequacdo dos espacos escolares permitindo a circulagdo da
lingua de sinais e o didlogo entre pares e usudrios competentes da mesma
lingua, em situagdes reais de interlocucao”.

Em suma, a escola deve ser um lugar onde a lingua de sinais circule de
modo efetivo, no qual as trocas comunicativas acontecam entre estudantes
surdos e demais usudrios da lingua de sinais (surdos adultos, professores
bilingues, intérpretes de LS, estudantes ouvintes usuarios da LS, equipe
técnico-pedagdgica e demais profissionais presentes na escola) favorecendo o
exercicio e a aquisicdo de conhecimentos linguisticos e dos significados
transmitidos na/pela linguagem. Nestas condicBes, a lingua de sinais podera
assumir centralidade na constituicdo do sujeito surdo em sua totalidade
(ALMEIDA, 2016).

Com base no pressuposto de que a linguagem constitui o sujeito
(VIGOTSKI, 1931/1960/2012), a pessoa surda, por ter uma condi¢do bilingue
precisara ter acesso tanto a LS quanto ao portugués escrito como meios de
desenvolvimento. Enquanto a lingua de sinais serd a base da formacdo
subjetiva permitindo interagir com todos que estdo a sua volta e consigo
mesmo, a escrita, por ser um sistema mais sofisticado de expressao dialdgica,
atuard como um propulsor em seu desenvolvimento intelectual, afetivo e
social. Para que ambas as linguas possam cumprir seus respectivos papéis no
desenvolvimento do sujeito surdo, é necessario que elas tenham
funcionalidade tornando-se meio efetivo de expressdo e de elaboracdo do
pensamento e do afeto.
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O ensino da escrita ao estudante surdo demanda n3ao somente a
atribuicdo de significado a esta linguagem e a criacdo da necessidade desta
pelo surdo, como também o estabelecimento de uma relagdo entre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a modalidade escrita da lingua portuguesa, no
caso dos surdos brasileiros. O processo de aprendizagem da lingua portuguesa
escrita pelo surdo implica na aquisicdo de uma linguagem que ndo representa
a expressao grafica da Libras, mas se refere a apropriacdo da forma escrita de
uma lingua que para ele atuara como segunda lingua e que sera usada para
expressar por escrito os pensamentos formulados em lingua de sinais.

Tradicionalmente, a lingua portuguesa escrita foi e ainda tem sido
ensinada para os surdos, em vdrias escolas pelo Brasil, de maneira
sistematizada e padronizada, esta pratica estd fundamentada numa concepgao
de lingua como cdédigo, como um sistema de decodificacdo fonético. A
compreensdo que subjaz esta ideia é de que, ao se apropriar do cédigo, o
aluno poderia fazer uso correto da lingua. Esta perspectiva propicia a¢oes
educacionais que priorizam o ensino de palavras, a utilizacdo destas em frases
simples, chegando até as estruturas frasais morfossintaticamente mais
complexas. No geral, o ensino da lingua portuguesa ocorre por meio de
atividades de ditado, cdpias, exercicios de repeticdo e de correcdo de
elementos nas frases, pressupondo ainda o dominio da lingua portuguesa oral
(PEREIRA, 2009; PEREIRA, 2014b).

O problema encontrado nestas praticas consiste em que os estudantes
surdos, em sua maioria, tendem a se apropriar de palavras soltas, com
significados dicionarizados e de frases que consequentemente nao tém sentido
guando tomadas no conjunto do texto. Desta forma, muitas geracbes de
surdos acreditaram ndo ser possivel aprender a ler e escrever com proficiéncia,
e muitos professores se contentavam com escritas restritas, cheias de
imperfeicdes como o limite possivel para seus alunos surdos.

Essa pratica levou, e ainda leva, muitos estudantes a desenvolver
dificuldades na leitura e compreensao do texto, a representarem a leitura e a
escrita como tarefas dificeis e a se sentirem incapazes de ler e escrever. O
resultado foi que os surdos perdiam o interesse pela leitura, e sua escrita, em
geral, se constituia de uma justaposicdo de palavras pouco compreensiveis
para o leitor. Ao ler, os estudantes surdos apesar de conseguirem decodificar
as palavras ndo compreendiam o que liam e, ao escrever buscavam em alguma
medida representar o que desejavam, mas ora apoiavam-se na lingua de sinais,
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e ora na memorizagao de palavras que ndao necessariamente representavam
em lingua portuguesa o que pretendiam dizer (PEREIRA, 2009; PEREIRA,
2014b).

Segundo Fernandes (1999b) a relagdo entre escrita e oralidade, prépria
da alfabetizacdo de criancas usuarias do portugués como lingua materna,
retira do surdo o prazer de aprender a ler e escrever. Para evitar que isto
aconteca é necessario que a leitura e a escrita tenham sentido para o sujeito
surdo, por isso é importante que ele tome como base suas experiéncias e
conhecimento de mundo elaborados em lingua de sinais além do
conhecimento da estrutura e funcionamento da lingua portuguesa em si.

Nesse sentido, a lingua portuguesa precisa ser abordada como uma
lingua ‘ndo materna’ e as reflexdes sobre ela precisam apoiar-se nos
conhecimentos linguisticos efetivos da crianca surda sobre a lingua de sinais.
Além disso, Pereira (2009) afirma que “[...] a unidade discursiva na linguagem
escrita é o texto e, portanto, a meta do ensino da linguagem escrita deve ser a
habilidade de produzir textos, dai a importancia de se trabalhar muito o texto
em interagoes na lingua de sinais.” (p. 64).

Atualmente, no Brasil, poucas sdo as escolas que conseguem organizar
a educacgdo de surdos pautadas no bilinguismo (LACERDA; LODI, 2010; LODI,
2013). Existem experiéncias bem-sucedidas, mas pontuais e que ndo atingem a
maioria dos estudantes surdos. A escola, na maioria dos casos, mantém um
curriculo, prioritariamente, estruturado de acordo com as necessidades
educacionais e comunicativas dos ouvintes. A lingua portuguesa, entdo, nao é
ensinada como segunda lingua aos surdos, visto que as a¢des pedagdgicas e
metodoldgicas ndo conseguem atender as caracteristicas de aprendizagem e
de comunicagdo deste publico (FERNANDES, 2006; SANTOS, 2013)

De acordo com Lodi (2013), independente do modelo bilingue
empreendido, o ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua
continua sendo um problema comum e persistente. Dentre os aspectos que
constituem os problemas encontrados no ensino da escrita destacamos alguns:
dominio da Libras pelo aluno surdo, auséncia da participacdo da Libras como
lingua de elaboracdo e de organizacao dos significados adquiridos por meio da
escrita, instrumentalizacdo da lingua portuguesa escrita, ndo imersao do aluno
em uma pratica social que fagca uso da linguagem escrita, auséncia ou baixa
frequéncia de praticas de leitura, entre outros (FERNANDES, 1999a;
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GUARINELLO, 2007; LACERDA; LODI, 2010; LODI, 2013; FORMAGIO; LACERDA,
2016).

Neste cenario, ha a necessidade de modificagGes curriculares na escola
para que de fato ela consiga atender aos principios de equidade e atencdo a
diversidade, que no caso do publico surdo esta demanda situa-se na area
linguistica e comunicativa (FERNANDES; MOREIRA, 2009; FERNANDES;
MOREIRA, 2014).

Assim, segundo Pereira (2014b), a fundamentacdo de praticas de
ensino de leitura e escrita em uma concep¢do de linguagem como atividade
discursiva modifica o objetivo do ensino da modalidade escrita da segunda
lingua para o surdo. De acordo com esta concepcdo a leitura implica em
compreensdo, sendo esta “uma atividade interativa de producdo de sentidos,
gue se realiza com base nos elementos linguisticos presentes no texto e na sua
forma de organizagdo” (p. 149). A escrita, por sua vez, passou a ser concebida
como a habilidade de produgao textual, os estudantes surdos devem fazer uso
da lingua e neste processo elaborar hipéteses sobre seu funcionamento,
sozinhos ou em interagdo com o professor. A estrutura gramatical passa a ser
ensinada durante o uso da lingua pelos estudantes, isto é, por meio da escrita
de textos os surdos tém acesso a gramatica da segunda lingua (FERNANDES,
1999b; PEREIRA, 2014b).

De acordo com Peixoto (2006), as pistas visuais presentes na
organizacdo da escrita também sdo utilizadas pelo surdo no processo de
aquisicdo e producdo desta. Neste sentido, o surdo elabora hipdteses acerca
da escrita com base tanto na lingua de sinais quanto nos elementos visuais
caracteristicos da escrita alfabética. A referéncia para o ensino da escrita do
portugués, considerando este aspecto, ndo deve ser oral, mas visual.

O ensino da escrita para o publico surdo deve prescindir de atividades
gue abordem a andlise linguistica como referéncia para o processo de ensino
desta parcela de alunos. “O ponto de partida das atividades de leitura e de
escrita para Surdos deve ser sempre o texto, e a compreensao das unidades de
sentido que o compdem serd mediada pela lingua de sinais” (FERNANDES,
2011, p. 114).

A imersdo do aluno em uma rede de interacdes linguisticas com
usudrios competentes da lingua de sinais potencializa o ensino da escrita tanto
em seu aspecto formal (gramatica, ortografia, etc.) quanto em relagdo ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e producdo textual (GIORDANI,
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2015). Neste sentido, Pereira (2014a) destacou que, por meio da interacao
ocorrida em sala de aula no ensino da escrita, o professor deve mostrar ao
aluno surdo que esta linguagem tem significados e pretende comunicar algo. A
tradugdo para a lingua de sinais, de diferentes textos e mensagens escritas
auxiliam o aluno a compreender a funcdo que a escrita cumpre como meio de
comunicacdo e de aquisicdo de conhecimentos.

Sobre as praticas de ensino e as interagdes que ocorrem entre
professor e aluno surdo no processo de aquisicdo da linguagem escrita,
Guarinello (2007) ressaltou que a media¢do do adulto é condi¢do necessaria
para que esta aquisicdo ocorra, ja que é papel do adulto mediar, orientar e
atribuir sentido a escrita produzida pelo aluno. Esse processo envolverd a
construcdo conjunta de conhecimentos que mediarao a atribui¢cdo de sentidos
aos textos lidos.

Neste sentido, defendemos a educacdo de surdos fundamentada nos
pressupostos do bilinguismo e a criagdo de espagos escolares bilingues onde a
Libras seja de fato tomada como a lingua de constituicdo, comunicagdo e
ensino dos surdos, e a lingua portuguesa escrita tratada efetivamente como
segunda lingua, a qual contribuird para o avanco do desenvolvimento a niveis
cada vez mais abstratos e complexos, conforme pressupGe Vigotski
(1931/1960/2012; 1934/2014).

A criacdo de um espac¢o educacional bilingue para surdos demanda
praticas de ensino adequadas as necessidades linguisticas e comunicativas
destes pubico, tendo a Libras como lingua de instrucdo. Neste contexto o
ensino da linguagem escrita também requer a¢des educativas que tornem a
escrita uma linguagem necessaria tanto para a comunica¢do do surdo com a
comunidade em geral quanto para a sua constituicdo como sujeito. Desta
maneira, consideramos relevante analisar o uso do didrio de aprendizagem
como um recurso mediador do processo de ensino e aprendizagem da
linguagem escrita por estudantes surdos.

Assim, o objetivo geral deste estudo foi investigar o uso do didrio de
aprendizagem como um espaco de interacdo e de didlogo entre professora e
estudantes surdos no processo de aquisicdo da lingua portuguesa como L2.
Especificamente buscamos caracterizar as interagdes ocorridas entre
professora e alunos ao longo da producgdo dos diarios; e analisar as estratégias
usadas pela professora nos didlogos com os estudantes no ensino da lingua
portuguesa como L2.
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Aspectos Tedrico-Metodoldgicos

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Ensino
Fundamental situada no interior de Sdo Paulo na qual se desenvolve um
Programa de Inclusdo Bilingue de estudantes surdos. Esta escola funciona
como um polo de inclusdo agregando estudantes surdos residentes no
municipio onde estd situada e outros que moram em municipios vizinhos. Para
participar do programa os estudantes precisam manifestar interesse ou
receber autorizagdo dos pais e/ou responsaveis para tal. O Programa de
Inclusdo Bilingue ocorre a vdrios anos, por meio de uma parceria entre
pesquisadores de uma universidade publica e a Secretaria Municipal de
Educacdo (para maior detalhamento conferir LACERDA, 2014; LACERDA, 2016).

Participaram deste estudo a professora de Lingua Portuguesa como
segunda lingua, que chamaremos de Solange, e seis alunos surdos do Ensino
Fundamental Il com idades entre 14 e 18 anos. Todos os participantes eram
usuarios da Libras.

Para contemplar o objetivo proposto analisamos os diarios produzidos
pelos estudantes como parte das atividades desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa como L2. Entretanto, neste artigo optamos por utilizar como
ilustracdo das andlises os textos retirados dos didrios de apenas trés
estudantes: Kaud, Gisele e lana. Os nomes atribuidos aos participantes sao
ficticios a fim de preservar suas identidades.

No que se refere a producao dos didrios, a professora participante
deste estudo afirmou que esta proposta foi elaborada e executada como uma
atividade pedagdgica cujo objetivo era

[...] atribuir uma funcionalidade a lingua portuguesa, ao mesmo tempo
em que valorizdssemos o carater comunicativo da lingua, ou seja, os
alunos escreveriam textos com uma fungdo comunicativa (eu lia e
conversava com eles por escrito sobre o que escreveram), sem o intuito
de atribuicdo de nota. Era uma atividade em que os alunos conseguiam
mais livremente expressar ideias e sentimentos e aproveitavamos para
fazer uma reflexdao sobre os modos de expressdao na modalidade escrita
da lingua (Solange).

111



Os didrios eram produzidos cotidianamente a pedido da professora
gue solicitava aos estudantes que registrassem em seus diarios ocorréncias de
seu dia-a-dia. Uma vez por semana, os diarios eram recolhidos e Solange fazia
a leitura e suas consideracdes sobre os textos. O didrio ndo era considerado
como uma atividade avaliativa no sentido de atribuicdo de nota, mas era
fortemente incentivado pela professora e utilizado como um meio de
acompanhar o processo de aquisicdo e producao da linguagem escrita pelos
estudantes. A escrita dos didrios se deu ao longo do periodo de um ano e
meio.

Segundo Carletto (2012), o didrio pode ser considerado

[...] como um dos géneros da literatura autobiografica nos quais o autor
registra vivéncias e sentimentos ante o mundo que o cerca. E dai que
provém seu carater intimista e confidente. O didrio apresenta-se como
um testemunho do cotidiano, seus registros ndo sdo necessariamente
didrios e geralmente sdo feitos por meio de narragGes, de palavras
soltas, de poemas, de colagens e de pequenos desenhos, podendo ainda
apresentar descontinuidades (p. 10).

Em geral, o conteldo do didrio é privado, acessivel somente ao prdprio
autor ou aqueles que tém a permissao deste para |é-lo. Isto favorece o carater
intimista e confidente deste género. Que segundo Carletto (2012), tem relagdo
“[...] com os acontecimentos relacionados com o seu autor, que imprime um
estilo proprio e particular, externando um conteddo geralmente inacessivel
aos demais, o que caracteriza o diarismo como uma atividade da esfera
privada” (p. 8).

Bastos (2016) afirmou que o género didrio possui algumas
caracteristicas tipicas. A primeira delas é a estrutura composicional marcada
pela datacdo, vocativo e despedida. O conteldo tematico é o segundo aspecto
tipicamente constitutivo do didrio. No geral, o principal tema abordado no
diario diz respeito ao relato de situagOes da vida pessoal do autor.

De acordo com Reis (2012), quando usado com uma finalidade
didatico-pedagdgica o género didrio passa a ser denominado ‘didrio de
aprendizagem’ que pode ser considerado como uma variacdo do diario intimo.
A diferenca entre ambos se situa na definicdo, enquanto o didrio de
aprendizagem favorece o didlogo entre professor e estudantes com uma
finalidade avaliativa e se configura como um lugar de construcdo de
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conhecimento, o diario intimo se constitui em um espaco de didlogo do autor
consigo mesmo, de reflexdo sobre si e sobre seu cotidiano. Nesse sentido, o
didrio de aprendizagem é um lugar de reflexdo, estando voltado para o que
ocorre no ambiente escolar, sobre o que acontece em sala de aula, sobre a
relacdo de ensino-aprendizagem.

Voltando nosso olhar para os didrios utilizados neste estudo é
importante destacar que o material coletado, embora se refira a uma escrita
sobre o cotidiano dos estudantes, ndo tinha como finalidade inicial ser um
espaco unicamente privado e de acesso exclusivo do estudante. Deste modo, o
didrio produzido pelos estudantes participantes desta pesquisa apresentava
caracteristicas tanto do didrio intimo quanto do didrio de aprendizagem. Reis
(2012) afirmou que o encontro entre as variagdes do texto caracteriza o
movimento pelo qual o género vai passando e por meio do qual vai sendo

[...] ndo apenas atualizado e mantido, mas também modificado. Surgem
dai outros géneros que constituirdo sua prdpria histéria, ainda que
tomem emprestado algumas velhas caracteristicas, como acontece com
os blogs, novas formas de didrio em nossos dias, mas dinamicamente
atualizados ao incorporar tantos outros elementos da internet e de sua
linguagem virtual (p. 129, grifo da autora).

Para esta autora, embora a nomeagdo dos tipos de diario seja utilizada
como forma de marcar as diferengas internas entre os textos, do ponto de
vista do género independente da denominagdo ambos sdo constituidos por
marcas definidoras do diario.

A partir da caracterizagdo feita por Reis (2012), os didrios analisados
nesta pesquisa foram definidos como sendo de aprendizagem, pois foram
propostos como uma estratégia e um recurso de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa escrita como L2. Por ser produzida a partir de uma
solicitacdo escolar, a redacdo do didrio constituiu-se como uma comunicagao
entre Solange e os estudantes. A professora atuava como proponente da
atividade e como mediadora no processo de producdo e aprendizagem da
escrita, por meio de intervencgdes continuas e individualizadas ao longo dos
textos motivava os alunos na producdo dos didrios. Deste modo, a professora
atuava na zona de desenvolvimento proximal de cada estudante mediando o
processo de apropriacdo dos conhecimentos sobre a escrita do portugués
(VIGOTSKI, 2017).
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A andlise dos registros feitos nos didrios considerou as estratégias de
intervencdao usadas por Solange no sentido de mediar o processo de
apropriacdo e elaboracdo pelos estudantes da escrita formal da lingua
portuguesa, bem como as estratégias usadas para a modificacdo do conteudo
dos registros, visando a ampliacdo do texto e um aprofundamento na
abordagem dos assuntos apresentados.

Analise e Discussao

A partir da leitura do conteudo dos didrios as a¢des da professora
foram caracterizadas como estando voltadas para a forma e para o conteudo
da escrita. Quanto a forma, as interveng¢des tinham como foco o ensino dos
aspectos normativos gramaticais da lingua portuguesa. Em relagdo ao
contelddo, as intervengdes estavam voltadas para a elaboragdo textual
considerando ampliacdo do texto, explicitacdo das informacgGes apresentadas e
escolhas lexicais.

De maneira introdutdria apresentamos na Figura 1 um excerto do
primeiro texto do didrio de um estudante como exemplo da producgao inicial
encontrada nos didrios dos demais estudantes.

Figura 1 - Texto retirado do diario de Kau3d produzido em 03/05/2015
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Fonte: Diario do estudante

Conforme pode ser observado na Figura 1, o tema abordado pelo
estudante em seu didrio diz respeito a sua rotina. O conteudo revela o relato
do que ocorreu ao longo de um dia em sua vida cotidiana. Inicialmente, os
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textos produzidos por todos os estudantes eram constituidos por informacgées
sobre o horario em que acordavam, pela enumeracdo e nomeacdo das
atividades realizadas ao longo do dia, finalizando com a hora em que dormiam.

Como os estudantes tinham pouca ou nenhuma experiéncia com o
género diario, Solange prop6s inicialmente como tema a descricdo de suas
atividades cotidianas. Deste modo, o relato das experiéncias vividas no dia a
dia de cada um se tornou o principal tema dos diarios.

E importante destacar que a professora utilizou a producdo do diario
como uma atividade de escrita que se distinguisse daquelas feitas em sala de
aula. Assim, a escrita dos diarios se tornou um meio de ensino-aprendizagem
significativo da lingua portuguesa como L2, que incentivava a autoria por meio
de uma escrita mais independente e autbnoma.

Em relacdo a andlise acerca do processo de ensino-aprendizagem de
aspectos formais da lingua portuguesa apresentamos dois excertos ilustrativos
(Figura 2 e Figura 3) de como ocorreram as interagdes dialdgicas entre
professora e estudantes surdos no diario. Os textos utilizados demonstram um
didlogo ocorrido entre Solange e uma estudante sobre a grafia de uma palavra.

Figura 2 - Texto retirado do diario de lana produzido em 29/05/2015
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Fonte: Diario da estudante
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Figura 3 - Texto retirado do diério de lana produzido em 18/06/2015
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Fonte: Diario da estudante

O trecho do diario apresentado na Figura 2 mostra uma intervencao
feita pela professora voltada para o ensino da grafia de palavras em lingua
portuguesa. Nesta imagem é possivel observar que Solange grifa a palavra
escrita pela estudante e apresenta a grafia formal da palavra ao abaixo da que
foi sublinhada e ao final do texto, quando reescreve a frase produzida pela
estudante. De um modo geral, a professora realizava intervencdes individuais
nas producdes dos estudantes. A leitura dos didrios era seguida de marcas ou
comentarios que visavam chamar a atengdo deles para os aspectos normativos
da escrita em lingua portuguesa.

As intervencGes eram feitas por meio de diferentes marcadores ou
utilizando distintas estratégias de didlogo, como: a complementacdo de
palavras ou substituicdo de letras nas palavras escritas; o uso de tragos,
circulos ou X feitos sobre as letras ou palavras grafadas de maneira diferente
do padrdao da lingua portuguesa escrita (Figura 2); ou ainda, o uso de
comentarios ao final do texto chamando a atengdo do estudante para algo que
havia sido indicado no texto ou solicitando a reescrita das palavras.

As inadequag0Oes que aparecem nos textos dos estudantes em relagao
as normas da lingua portuguesa escrita sdo de natureza diversa (gramaticais,
ortogréficas, lexicais). Contudo, chamamos a atencdo para um aspecto
importante em relacdo as a¢Ges de Solange, que parece eleger apenas um ou
alguns aspectos, a cada intervencdo, para serem apontados ao estudante,
focando sua agdo em poucos itens por vez.

E possivel observar nas acdes da professora uma consciéncia em
relacdo aos seus objetivos, que sdo motivar o estudante a escrever e ensinar os
aspectos formais da lingua portuguesa escrita. Ao mesmo tempo em que
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valoriza o que foi aprendido, demonstrando aos estudantes seus avancgos, atua
como mediadora no processo de aquisicdo da lingua (VIGOTSKI,
1931/1960/2012; 1934/2014).

Em relacdo a Figura 3, a estudante grafou a palavra despertei conforme
o modelo indicado anteriormente (Figura 2) pela professora. Aos poucos a
estudante foi deixando menos marcas de refaccdo em seu texto, apresentando
uma producdo mais “limpa”, do ponto de vista da auséncia destas marcas, e
mais organizada, no aspecto da clareza na grafia das palavras, atendendo a
solicitacdo feita por Solange (Figura 2) sobre a rabisqueira e melhora da letra.

Mayrink-Sabinson (1997) discutiu que o processo de ensino da lingua
portuguesa escrita envolve, também, correcdes ortograficas em relacdo a
qualidade da letra usada pelo estudante. Estas corre¢des podem ser feitas
tanto por meio de comentarios deixados no texto, conforme pode ser visto na
Figura 2 quando a professora pede a melhora da letra da estudante, quanto
por meio de marcas deixadas em palavras escritas no texto, como as que
foram feitas pela professora ao longo dos didrios de todos os estudantes.

A autora supracitada afirmou também que estas marcas escritas, que
se caracterizam como interferéncias diretas no texto dirigidas ao estudante,
mobilizam mudangas na produgdo escrita deste e se configuram como um
espaco de interlocucdo entre o autor (estudante) e o interlocutor (adulto
letrado). Por meio desta cooperagdo, Solange atua na zona de
desenvolvimento proximal dos estudantes e vai mediando o processo de
internalizacdo dos aspectos formais da escrita (VIGOTSKI, 1934/2014),
enquanto o estudante, em uma atitude responsiva (BAKHTIN, 2011), incorpora
as sugestdes, modificando seu texto e aproximando-se da escrita padrdo da
lingua portuguesa.

Mayrink-Sabinson (1997) apontou ainda, a partir dos resultados
obtidos em seu estudo sobre o papel do interlocutor no processo de aquisicao
da escrita por criangas ouvintes, que a medida que avangavam a idade e a série
dos estudantes, a professora passava a concentrar suas intervencgdes cada vez
mais nos aspectos ortograficos e de organizacdo do texto. Isto nos leva a
pensar sobre a necessidade de priorizar, inicialmente, a compreensdo do
estudante sobre o significado da escrita, sobre o porqué e para que escrever,
sem deixar de lado ou atribuir um valor secundario as regras e normas
gramaticais (PEREIRA, 2009). O conhecimento sobre o vocabulario e as normas
gramaticais é fundamental para que os estudantes sejam capazes de construir
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e compreender os textos (VIANA; LIMA, 2016), mas estes podem e devem ser
aprendidos por meio da pratica da escrita. Deste modo, a escrita ganha
significado e torna-se um meio de constituicdo do sujeito (VIGOTSKI,
1931/1960/2012; PINO, 2005).

Vamos agora ao segundo aspecto de nossa analise que diz respeito ao
conteudo dos textos produzidos. Sobre essa dimensao destacamos as questdes
referentes ao processo de elaboracdo do texto no que diz respeito ao tema
abordado, uso do léxico, ampliacdo e explicitacio de ideias. A seguir
apresentamos um exemplo extraido do didrio de um estudante e faremos as
consideragOes acerca das intervengles e das estratégias usadas pela
professora por meio das interlocu¢cdes com o estudante.

Figura 4 - Texto retirado do didrio de Kaud produzido em 01/03/2016 e
02/03/2016
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Fonte: Diario do estudante
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A Figura 4 mostra uma sequéncia dialégica em que Solange pediu ao
estudante que falasse um pouco mais sobre seu trabalho e especificou, por
meio de questionamentos, o que gostaria de saber. A solicitacdo da professora
estimulou o estudante a ampliar seu texto e a inserir mais informagdes sobre
as atividades que realizava no trabalho, narrando de forma mais detalhada
sobre este tema.

Em textos que antecederam este, e em outros que se seguiram,
Solange costumava solicitar que o estudante falasse de forma mais detalhada
sobre o tema abordado ou que abordasse outros temas, além da descri¢cdo das
atividades que realizava ao longo de seu dia. Na situacdo ilustrada pela Figura
4, Solange sugeriu um tema especifico para o relato feito pelo estudante. Isto
ocorreu por meio da solicitagdo para que o estudante escrevesse sobre seu
trabalho, conforme pode ser visto na pergunta que antecede o texto escrito
pelo estudante. Antes de fazer essa sugestdo direta sobre um tema especifico
para o relato, Solange fez varios pedidos de variagao do tema sem indicagdo de
um assunto especifico. O relato produzido apds a solicitacdo da professora
trata sobre a experiéncia laboral do estudante e atende ao pedido feito. Apés
essa modificacdo tematica, Solange seguiu pedindo mais detalhes sobre o novo
tema abordado e demonstrou interesse sobre o conteuddo relatado pelo
estudante como uma maneira de motiva-lo a ampliar seu texto, conforme
pode ser visto na solicitacdo final apés o texto.

Durante alguns dias, este estudante somente comentava que havia
comecado a trabalhar em um supermercado e informava o hordrio de inicio e
final da jornada que cumpria diariamente. De forma atenta as intervengdes da
professora, o estudante seguiu ampliando seus textos quando solicitado, fato
identificado tanto na Figura 4 quanto em outros trechos do didrio. Deste
modo, a narrativa feita pelo estudante ficou cada vez mais detalhada e novas
palavras foram incorporadas ao vocabuldrio usado nos textos, resultando em
uma modifica¢do qualitativa na sua producao escrita.

Ressaltamos que este estudante costumava escrever de forma muito
sintética, descrevendo somente as principais atividades realizadas durante o
dia, e pouco detalhava os acontecimentos em cada atividade realizada. Em
virtude disso, Solange pedia constantemente uma descricdo pormenorizada,
por meio de questionamentos sobre os acontecimentos narrados, estimulando
o estudante a ampliar e detalhar mais seu texto.
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Os temas abordados por este estudante, como o primeiro emprego,
administracdo do préprio dinheiro e relacionamento afetivo, demonstram
experiéncias de um jovem prestes a entrar na idade adulta. Pereira (2009;
2014b) discutiu que o conhecimento de mundo do sujeito surdo adquirido por
meio da lingua de sinais associado ao conhecimento sobre a lingua portuguesa
escrita colabora para que o sujeito tenha conteldo para se expressar e consiga
fazé-lo de forma convencional.

Este estudante adquiriu a lingua de sinais e linguagem escrita
tardiamente, seu texto apresenta marcas de um modo sintético de narrar suas
atividades, mesmo quando modifica os temas ou amplia seu relato. Todavia, as
mudancas impressas em seus textos também indicam um avanco no dominio
da escrita e um desempenho cada vez mais autbnomo no uso da lingua
portuguesa convencional.

A medida que os estudantes avangavam na escrita, a professora
passou a pedir a introdugdo, variagdo ou modificagdio de temas. Pedia
ampliacdo das narrativas, o que geralmente ocorria quando os estudantes
escreviam de forma resumida, limitando-se a uma descricdo sequencial de
eventos. A sugestdo de ampliagdo do texto também colaborava para a
ampliacdo do vocabulario escrito, para a apropriacdo de escolhas lexicais na
linguagem escrita e para a ampliacdao de conhecimento de mundo.

Interessante destacar que tanto o detalhamento na narrativa feito por
meio da explicitacdo de opinides, as justificativas para as escolhas feitas, a
demonstracdo de que estavam levando em consideragdo as sugestfes de
Solange sobre o que fazer e como organizar suas atividades diarias, quanto a
coeréncia textual, resultaram do didlogo constante entre professora e
estudantes. Por meio de seus comentarios, a professora foi marcando os
aspectos que, em sua opinido, precisavam ser melhor desenvolvidos, ao
mesmo tempo em que oferecia elementos (fazia perguntas sobre o contetudo
abordado, indicava o que deveria ou ndo ser abordado no texto, apresentava
palavras novas, sindnimos, etc.) que auxiliavam os estudantes a incorporar
essas modificacdes no texto.

Para concluir nossa andlise apresentamos a Figura 5 que ilustra o modo
como se apresentavam os textos produzidos pelos estudantes ao final do
processo de escrita dos diarios.
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Figura 5 - Texto retirado do didrio de Gisele produzido em 21/04/2016
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Fonte: Diario da estudante

Na Figura 5 é possivel observar que o texto elaborado pela estudante
continha vdrios recursos gramaticais e composicionais tipicos de um texto
narrativo, o que representa uma mudanca qualitativa em relagdo aos textos
iniciais, predominantemente descritivos de uma sequéncia de atividades
realizadas durante um dia. Outra caracteristica que destacamos se refere ao
conteldo temadtico, aqui a estudante narrou sobre um evento ocorrido em
familia narrando didlogos ocorridos entre os integrantes durante a ida ao
mercado. A estudante ndo focou na descricdo de sua rotina, mas se voltou
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para a narrativa de uma interacdo entre ela e sua familia em uma atividade
especifica do seu dia.

Embora nem todos os estudantes tenham chegado a produzir
narrativas detalhadas, abordando temas diversificados e com uma coeréncia
textual totalmente adequada a normatizacdo da lingua portuguesa, todos
tiveram avancos em suas producdes, pois partiram de um momento em que a
escrita do didrio resumia-se a descrever a hora que acordavam, o que haviam
comido nas refei¢cdes, as aulas tidas na escola e concluiam informando que
haviam dormido. O principal e, por vezes, Unico tema abordado, era a rotina
basica (como mostra a Figura 1).

Aos poucos, a narrativa sobre a rotina foi ganhando mais elementos,
passaram a contar sobre as atividades que faziam em familia durante a
semana, posteriormente, aos finais de semana, e alguns passaram a narrar
sobre vivéncias em outros locais de circulagdo e com outras pessoas. Ao final
do periodo de producdo do diario, todos tiveram avangos tanto na organizagao
textual, quanto na modificacdo e diversificacdo do conteldo, conforme pode
ser observado na Figura 5. A presenca de um leitor qualificado que incentiva e
confere sentido a escrita, favorece o fortalecimento do escritor, que por sua
vez, se sente motivado a escrever mais e melhor.

Quando falamos em formacdo do escritor, ndo nos referimos a
preparacdo do estudante para tornar-se um escritor profissional, mas um
escritor/autor que tenha conhecimento de diferentes géneros discursivos e
gue consiga se expressar por meio deles de forma compreensivel e autbnoma
(SILVA; STURM, 2013). Ao adquirir confianca em sua capacidade de produgdo
textual, o estudante pode passar a usar a escrita para refletir, organizar-se,
elaborar emocgdes, entre outras funcgdes (VIGOTSKI, 1931/1960/2013;
1934/2014).

Em geral, os surdos tém dificuldade com a escrita e ndo chegam, em
sua maioria, a autoria e a produgdo de uma escrita autbnoma, muitas vezes,
devido ao processo de ensino da lingua portuguesa ao qual estdao submetidos
(FERNANDES, 1999a; 2006; PEREIRA, 2009; 2014a; 2014b; GIORDANI, 2015). Os
estudantes participantes desta pesquisa caminharam em direcdo a escrita
autdénoma e autoral, permitindo elaboragdes acerca de suas vivéncias.
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Consideragoes Finais

Com o intuito de investigar o uso do diario de aprendizagem como um
espaco de interacdo e de didlogo entre professora e estudantes surdos no
processo de aquisicao da lingua portuguesa como L2, fizemos uma leitura dos
diarios buscando analisar as intervencgdes realizadas pela professora, bem suas
interlocu¢Ges com os estudantes sobre as caracteristicas normativas da lingua
portuguesa e sobre o conteudo textual.

As evidéncias analiticas indicaram que por meio do diario, a professora
mediou processo de aquisi¢do da linguagem escrita pelos estudantes surdos
através de duas estratégias principais de intervencdo: o apontamento das
inadequacdes nas produgdes em relagdo a ortografia, gramdtica, pontuacao,
acentuacdo, etc. e a indicacdo do padrdo normativo da lingua portuguesa; os
comentdrios sobre o contelddo ou estrutura textual que dialogavam com o
fluxo e com as caracteristicas da producgdo individual, adequando-se tanto ao
nivel de desenvolvimento de cada estudante quanto ao seu potencial de acdo
e de aprendizagem.

Destacamos a postura dialégica assumida pela professora na leitura
dos diarios. Ainda que seu foco tenha sido destacar as inadequacdes na escrita
dos estudantes, a professora assume uma posi¢cdo de quem dialoga, pergunta
e sugere. Coloca o estudante em posicado ativa e tensiona, propde e pergunta.
A professora, nos casos aqui analisados, atuou como mediadora e figura de
referéncia na relacdo dos sujeitos surdos com a linguagem escrita, assumindo
o papel de adulto letrado, sendo modelo para os sujeitos em constituicao,
conforme ressaltou Mayrink-Sabinson (1997). De acordo com esta autora, o
processo de aquisicdo da linguagem acontece na interlocucdo entre os
sujeitos, e esta inter-relacao implica um constante movimento de incorporacao
e tomada da palavra do outro, sendo este outro um interlocutor fisicamente
presente ou representado, mas “necessdrio ponto de referéncia para este
sujeito em constituicdo” (p. 41).

A escrita dos diarios proporcionou aos estudantes uma experiéncia de
escrita autdbnoma e o desenvolvimento de uma competéncia da escrita formal
da lingua portuguesa. Além disso, o didrio se configurou como um espaco de
ensino da linguagem escrita de forma significativa por ser um lugar onde os
estudantes tinham a oportunidade de narrar suas experiéncias de vida e ao

123



mesmo tempo fazer uso da lingua portuguesa como um meio de comunicagao,
bem como se apropriar dos aspectos normativos da lingua.

O movimento de aprendizagem das normas da escrita da lingua
portuguesa observado em todos os didrios ndo segue uma linearidade e nem
um padrdo crescente de internalizagdo. Pelo contrdrio, é marcado por
evolucdes e retrocessos, que ndo necessariamente significam um retorno ao
ponto inicial, mas que demonstram que a conversdo dos conhecimentos que
estdo em negociacdo demanda experiéncia no uso do objeto de conhecimento
gue estd sendo ensinado e didlogo sobre as formas de uso deste, para que,
finalmente, possa ser usado de forma auténoma. Esse movimento envolve
conflito e a resolucdo destes, portanto, é importante destacar que as acbes da
professora seguem um ritmo que respeita e acompanha o processo de cada
estudante individualmente.

Esta forma de intervir se mostra respeitosa e em dialogo com os
estudantes, que seguem escrevendo e vao, aos poucos, incorporando as
informacdes trazidas pelas professoras. Ao longo do tempo é possivel ver que
os estudantes vao modificando sua producdo escrita e vdo se apropriando de
varias regras de uso da lingua portuguesa. Esse trabalho fundamental da
professora parece abrir espago para uma escrita mais autobnoma e de autoria,
podendo criar condi¢des para tornar a escrita um meio de reflexdo sobre si e
sobre o outro.
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