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CURRICULO ESCOLAR E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
FORMAGCAO EMANCIPADORA E RESISTENCIA AO CAPITAL"

Julia Malanchen

1. Génese e significado: um breve tour pela etimologia da palavra
curriculo

A intengdo deste trabalho é o de contribuir com elementos para
ampliar a compreensdo sobre a etimologia da palavra Curriculo e as
diversas formas de interpretacao deste tema, no seu campo de estudos e
pesquisas. Por outro lado, buscamos explorar alguns principios que
demarcam a definicdo de um curriculo escolar a partir da Teoria Histérico-
Critica, diferenciando de outras teorias curriculares existentes,
principalmente do multiculturalismo, que muitas vezes é interpretado
equivocadamente como uma teoria marxista. Para finalizar, apontamos a
necessidade de nos organizarmos enquanto classe trabalhadora numa
resisténcia coletiva ao atual governo antinacional, que ataca a educagdo e a
saude publica, e ao fazé-lo, nega a ciéncia e a vida, aprofundando a grave
crise sanitaria em territdrio nacional.

Ao pesquisar no campo da etimologia o significado da palavra curri-
culo, verificamos que resulta da palavra latina scurrere e a mesma se desdo-
bra em diversos significados como: ato de correr, atalho e pista de corrida.
Dai surge a compreensdo do curriculo escolar como um caminho, um curso
ou uma listagem de conteudos que devem ser seguidos. De acordo com
Barrow (1984) apud Goodson (1995, p.31): “no que se refere a etimologia,
portanto, o curriculo deve ser entendido como o contelddo apresentado
para estudo”.

Ainda de acordo com Goodson (1995, p.31):

A partir de sua origem latina, é importante mostrar a palavra curricu-
lo emergindo como conceito de escolarizagdo. Segundo Hamilton e

"DOI - 10.29388/978-65-86678-91-8-0-£.65-82

65



Gibbons (1980, p.15) “as palavras classe e curriculo parecem ter en-
trado no tratado educacional numa época em que a escolarizagdo es-
tava se transformando numa atividade de massa”.

Dando sequéncia a esse registro histérico sobre o desenvolvimento
do termo curriculo, o autor, cita Hamilton que:

[...] fornece provas adicionais provenientes de Glasgow, onde o Ox-
ford English Dictionary situa a fonte mais antiga de curriculum em
1633. O aproveitamento do termo latino “pista de corrida” esta niti-
damente relacionado com o emergir de uma sequéncia na escolariza-
¢do, porém permanece a pergunta: Porque em Glasgow? Hamilton
acredita que “o senso de disciplina ou ordem estrutural absorvido no
curriculo procedeu ndo tanto de fontes cldssicas quanto das ideias de
John Calvin (1509-164). (HAMILTON apud GOODSON, 1995, p. 32)

Assim como se tem a confirmacao dos primeiros registros do uso do
termo curriculo em Glasgow', também se confirma no texto de Goodson
(1995) a primeira descricdo sobre classes, que aparece nos estatutos do
College of Montaigne em Paris no ano de 1509.

Nesse sentido citando Hamilton (1980) Goodson (1995) sintetiza a
relacdo entre a formacao inicial das classes escolares e o desenvolvimento
do termo curriculo e o uso intencional desse documento para organizacdo e
padronizacdo, do que, os distintos individuos que frequentavam a mesma
escola, deveriam aprender:

O conceito de classe ganhou proeminéncia com programas sequenci-
ais de estudo que, por seu turno, refletiam diversos sentimentos de
mobilidade ascendente da Renascenca e da Reforma. Nos paises cal-
vinistas (como Escdcia) essas ideias encontram sua expressao, teori-
camente, na doutrina da predestinagdo (crenca de que apenas a mi-
noria predestinada, poderia alcangar a salvagdo) e, educacionalmen-
te, no emergir de sistemas de educagado - nacionais sim; mais biparti-
dos - onde os “eleitos” (isto é, predominantemente quem poderia pa-
gar) eram agraciados com a perspectiva da escolarizagdo avancada,
ao passo que os demais (predominantemente pobres e da area rural)
eram enquadrados num curriculo mais conservador (com aprecgo pelo
conhecimento religioso e pelas virtudes seculares. (HAMILTON, 1980
apud GOODSON, 1995, p 32-33).

! Universidade de Glasgow - Escdcia hoje parte do Reino Unido
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Apos essas afirmacgdes, o autor, complementa que com a institui¢ao
de um curriculo, confirma-se a inten¢do de se determinar e diferenciar a
formacado dos individuos, e de que, concomitante a sua organizagao e uso,
foram sendo distribuidas as matérias/disciplinas escolares. Desse modo,
Goodson (1995) destaca uma relagdo intrinseca entre classes escolares,
curriculo e disciplinas em sua génese. Mais recentemente as pesquisadoras
do curriculo no Brasil, Lopes e Macedo (2011, p.19) afirmam que:

Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo
gue acontece em sala de aula, curriculo tem significado, entre outros,
a grade curricular com disciplinas/atividades/e cargas horérias, o con-
junto de ementas e os programas das disciplinas/atividades, os pla-
nos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e vividas
pelos alunos. H3a, certamente, um aspecto comum a tudo isso que
tem sido chamado de curriculo: a ideia de organizagdo prévia ou ndo,
de experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada pelos docen-
tes/redes de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo.

Por isso é comum no campo da educacdo escolar, a palavra
curriculo ser utilizada para designar o programa de uma disciplina, grade
curricular de um curso, uma lista de conteddos e objetivos a serem
alcancados, ou como na atualidade no Brasil uma lista de competéncias
para ser trabalhada e desenvolvida com alunos da educagdo Basica.
(BRASIL, BNCC, 2017 e 2018) e na formacao inicial de professores (BRASIL,
BNC, Formacdo-2019) e Formacdo Continuada (BRASIL, BNC, Formacao-
2020).

Destacamos a partir dessa breve’ retomada sobre a génese e o uso
da palavra curriculo, que na drea das pesquisas realizadas no ambito do
tema, encontramos duas linhas principais de estudos desenvolvidos,
conhecidas como: histéria do curriculo e estudos curriculares. A histéria do
curriculo como afirma Nereide Saviani (2000, p. 18; 20):

[...] ndo se separa da histdria geral da educacdo no pais a que se refe-
re (e, desta, no mundo), a qual, por sua vez, ndo se separa do ramo
mais amplo da histdria cultural e intelectual. [...] [...] E necessario,
pois, que o estudo da histéria do curriculo compreenda tanto a andli-
se da evolugdo do termo, desde seu surgimento no vocabulario peda-
gbgico (e os significados a ele atribuidos), como também os contextos

% Para saber mais ver: SAVIANI, N., (2000)
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de seu emprego e suas multiplas implicagcdes na vasta rede de rela-
¢Oes inerentes a atividade educacional a que ele se refere.

Quando nos referimos a histéria do curriculo, como aponta Nereide
Saviani (2000), nos remetemos a autores ou obras classicas que
contribuiram com o pensamento pedagdgico e sdo estudados muitas vezes
na histéria da educa¢do, na didatica geral, nas disciplinas escolares,
psicologia educacional, ou na filosofia da educagdo, etc., tais como: Jodo
Amoéds Coménio, Jean-Jacques Rousseau, o Ratio Studiorum da Companhia
de Jesus, Friedrich Froebel, Celestin Freinet, John Dewey, Johann Heinrich
Pestalozzi, Jean Piaget, Johann Friedrich Herbart, Carls Rogers, Anton
Makarenko, Lev Vygotsky, Maria Montessori, Moisey Pistrak, Paulo Freire,
Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Peter Mclaren, Michael Young e
Dermeval Saviani, etc. Esses e outros pensadores, produzem e influenciam
em teorias pedagdgicas que de algum modo, apontam para um
pensamento curricular, isto é, uma teoria curricular, ancorada numa dada
compreensao de sociedade, ser humano, escola e conhecimento escolar.

O que queremos destacar, a partir do paragrafo anterior, é de que
existem diversas perspectivas e arcaboucos histdricos para se entender o
curriculo. Nesse artigo, debateremos essas questdes, tracando uma linha de
coeréncia ideoldgica com a Pedagogia histdrico-critica, que por sua vez se
ancora em pressupostos filoséfico-metodolégicos do Método Materialista
Histdrico e Dialético.

Enfatizamos que é de suma importancia saber identificar em
diferentes momentos da histéria do nosso pais os fundamentos
hegemonicos que norteiam intencionalmente as teorias pedagdgicas e seus
curriculos escolares, e assim, compreender por que essas teorias ndo
contemplam aos interesses e necessidades da classe trabalhadora usudria
da escola publica.

Por fim, temos por objetivo expor os principais elementos das
teorias curriculares existentes e debatidas até o momento de forma
resumida’®, para na sequéncia, diferenciar a Pedagogia Histérico-Critica, das
mesmas.

® Para saber mais ver MALANCHEN, (2016)
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2. Teorias Curriculares: do tecnicismo e conservadorismo ao
negacionismo fundamentado no multiculturalismo

O desenvolvimento da questao curricular, como objeto de estudo e
de organizacdo mais sistemdtica da darea, apareceu primeiramente nos
Estados Unidos na década de 1920. Pelas leituras realizadas (SAVIANI, N.
2000; SILVA 2009; LOPES e MACEDO, 2010 e 2011), observamos que a
génese dos estudos curriculares nos Estados Unidos da América (EUA) teve
uma ligacdo direta com a questdo da industrializacdo, a imigracdo e o
processo de ampliacdo da escolarizacdo. Foi muito grande a influéncia de
profissionais ligados a drea da administracdo escolar para debater e
racionalizar o processo de elaboracdo, implementacdo e avaliacdo do
curriculo (MALANCHEN, 2016). No Brasil, conforme Lopes e Macedo (2010,
p. 13):

As primeiras preocupagGes com o curriculo, no Brasil, datam dos
anos 20. Desde entdo, até a década de 1980, o campo foi marcado
pela transferéncia instrumental de teorizagdes americanas. Essa
transferéncia centrava-se na assimilacdo de modelos para a elabora-
¢do curricular, em sua maioria de viés funcionalista, e era viabilizada
por acordos bilaterais entre os governos brasileiro e norte americano
dentro do programa de ajuda a América Latina.

As autoras, explicam que no inicio dos estudos sobre curriculo, dois
movimentos tiveram destaque nos EUA: o eficientismo social, representado
pelas ideias de Franklin Bobbitt* e Ralph Tyler’ e o progressivismo que teria
como principal tedrico John Dewey®. Posteriormente esses dois
movimentos, vieram constituir base para uma teoria neutra de curriculo
que, de maneira geral, primaram em associar os objetivos da educagdo
escolar visando formar mado de obra especializada para o mercado de
trabalho.

* Foi professor de administragdo na Universidade de Chicago. E considerado um dos precur-
sores dos estudos sobre curriculo, sendo responsavel pelo estabelecimento do curriculo
como campo de especializagdo na area da educagao.

* Educador norte americano, que desenvolveu trabalhos com &nfase na avaliagdo escolar. Fi-
cou conhecido principalmente pelo seu livro: Principios basicos de curriculo e ensino.

® Um dos grandes nomes da filosofia pragmatista e do movimento escolanovista que nos
EUA ficou conhecido como educagdo progressiva.
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No final, o curriculo seria somente uma questdo de organizacdo e
racionalizacdo, uma questdo puramente neutra e técnica. Esses estudos sdo
identificados no campo do curriculo no Brasil, como teoria acritica ou
tecnicista, ou até mesmo teoria tradicional do curriculo (MALANCHEN,
2016). Enfatizamos aqui, que mesmo utilizando a mesma nomenclatura da
teoria pedagdgica tradicional, a teoria do curriculo conhecida como
tradicional tem um momento diferente de elaboragdo e desenvolvimento:
o de ampliacdo da abertura de escolas devido a industrializacdo e a
necessidade de organizar estes espacos que foram abertos para um nimero
maior da populacdo a capacitacdo dos e adaptacdo dos individuos as
necessidades das industrias.

Em direcdo oposta, nos anos de 1970, como resultado dos
movimentos de 1968, inicia-se o debate critico sobre curriculo, tendo como
principais representantes: Michel Apple, William Pinar, Michel Young,
Henry Giroux, Basil Bernstein e Paulo Freire, etc. Na linha dos estudos
nomeados como criticos ou contestadores do curriculo existem diversas
correntes como: reconceptualizacdo, neomarxista’, fenomenoldgica, de
politicas culturais e a Nova Sociologia da Educacdo (NSE), entre outras
(MALANCHEN, 2016). Sobre as teorias criticas do curriculo Silva (2009, p.
30) explica que:

As teorias criticas sobre o curriculo, [...], comegam por colocar em
questdo precisamente os pressupostos dos presentes arranjos sociais
e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo, respon-
sabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. [...] as teorias
criticas sdo teorias da desconfianga, questionamento e transforma-
¢do radical. Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que
nos permitam compreender o que o curriculo faz.

Por final teriam nascido de acordo com a classificacdo de Silva
(2009), os estudos pds-criticos que discutem outras questdes além da
ideologia e poder que os estudos criticos enfatizam. As teorias pds-criticas
de curriculo sdo marcadas por ideias de autores como: Peter Mclaren, Gilles
Deleuze, Félix Guattari, Stuart Hall, Michel Foucault, Joe Kincheloe, e Paul
Willis, com grande influéncia de estudos do campo da sociologia e da

” Neomarxismo vem sob a lideranca do pensamento da Nova Esquerda. Muitos neomarxis-
tas, como Herbert Marcuse foram filésofos, socidlogos e psicologos. Esta abordagem tem
vinculagdo com os movimentos estudantis na década de 1960.
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antropologia. Desse modo, as teorias pds-criticas, ressaltam a questdo da
diversidade cultural, do pluralismo de ideias, portanto, trabalham com
énfase no relativismo cultural e epistemoldgico (DUARTE, 2010).

Concomitante a esse contexto, diversos movimentos sociais tém
lutado por seus direitos, feito reivindicacdes e defendido suas ideias. Os
debates, realizados dentro dessa perspectiva, fizeram com que emergissem
diversas questdes em relacdo ao curriculo escolar, tais como: diversidade
cultural, valorizacdo da subjetividade, deslocamento da discussdao sobre
classes sociais para discussdes sobre identidade, alteridade, diferenca,
cultura de cada grupo, género, racga, etnia, religido e orientacao sexual.

Observamos que essa mudanca no foco do “o que ensinar”, tem
fundamentos que se desdobram do pensamento pds-moderno dentro da
educagdo escolar, mais precisamente a defesa de um curriculo pés (ou
“pbs-curriculo”), amparado no relativismo cultural existente nos debates
sobre curriculo nos ultimos tempos. A agenda pds-moderna® em sua
configuracdo, é composta por diversas teorias que tém discursos que se
perpassam como a negacao do sujeito, da razao, da histdria, da totalidade e
do conhecimento objetivo. Com essa defesa para os intelectuais “pds”,
tudo é resultado da compreensdo subjetiva, da experiéncia pessoal e das
interpretagdes dessa experiéncia. Postula-se a partir dessa compreensdo
que a realidade é somente o que cada um percebe ser.

Desse modo as concepgles da realidade precisam ser niveladas,
para que nenhuma seja considerada mais verdadeira que a outra. Em
algumas variantes do Pés-modernismo defende-se concepg¢des um pouco
menos individualistas do conhecimento e este é considerado uma
construcdo cultural compartilhada por um grupo. Nesse caso, serdo
verdadeiras aquelas ideias que integrem a identidade do grupo, nao
cabendo qualquer juizo de valor externo a isso. Assim, para o pensamento
pds-moderno, os critérios para distincdo do que é verdadeiro ou falso sdo
sempre relativos, sempre circunscritos a subjetividade individual ou do
grupo/comunidade.

Entre as principais proposi¢cées do pensamento pds no campo da
educacdo escolar estd o Multiculturalismo, uma teoria que tem orientado
grande parte dos pesquisadores que estudam o curriculo escolar. A questao
multicultural aparece como alternativa que visa, por meio do curriculo,
corrigir problemas referentes a desvalorizacdo de movimentos sociais e tem
apoio nos estudos culturais dos anos 1990. Para os defensores do

8 Para saber mais ver WOOD, (1999)
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Multiculturalismo, o que deve ser analisado e denunciado é como as
discriminacdes relativas a questdes de género, raga, etnia, classe e religido,
afetam a construcdo do conhecimento, valores e identidades nas
instituicdes escolares. Em meio a estas questdes ganha cada dia mais
espaco o curriculo numa perspectiva multicultural, portanto pautada no
relativismo cultural e epistemolégico. Como afirma Duarte (2006), a
retérica pds-moderna coloca a educacdo diante de uma falsa escolha entre
o0 etnocentrismo e o relativismo cultural. E como se s existissem essas duas
alternativas e como se a escolha moral e politicamente correta sé pudesse
ser pelo relativismo cultural. O patrimoénio histérico e -cultural da
humanidade, o conhecimento objetivo e universal, é refutado apontado
como: etnocéntrico, eurocéntrico, branco, masculino, discriminador,
preconceituoso, opressor e colonizador.

Nessa perspectiva, o termo cultura, para os multiculturalistas, é
uma forma geral de vida de um determinado grupo social, com
interpretacdes e visdes de mundo por este adotada. Os mesmos afirmam
ainda que a inclusdao dessa forma de cultura no curriculo pode resultar em
respeito e receptividade as culturas dos educandos, por mais
desprestigiadas que sejam, pois afirmam ser necessario romper com o
“daltonismo cultural” dentro do espago escolar.

A retdrica do multiculturalismo evidencia por si mesma o carater
problemdatico desse discurso por, pelo menos, duas grandes razdes. A
primeira é a incoeréncia entre o carater supostamente critico com que esse
idedrio se apresenta e o conformismo social que caracteriza sua atitude, ja
que o limite das lutas sociais é dado pela nega¢do da perspectiva de
superacdo do modo de producdo capitalista. A segunda razdo é o fato de
que, admitindo-se essa visdao de valorizacdo da cultura dos grupos, a
desvalorizagdo da escola e do trabalho educativo significa, no limite, a
possibilidade de extingdo de um grupo social de grande importancia para a
histéria do mundo moderno, o dos professores (MALANCHEN, 2016).

Além da problematica da desvalorizacdo da escola, do professor e
do esvaziamento do curriculo, temos outros problemas produzidos por esta
visdo multicultural. De acordo com Wood (1999), a questdo da
fragmentacdo das lutas da classe trabalhadora, por meio da organizacao
individual dos grupos subalternos em movimentos sociais, € um ponto que
merece atencdo, ao analisarmos a “agenda pds”. Para a autora, o Pés-
modernismo, ao enfatizar as lutas fragmentadas de movimentos sociais,
rejeita o conhecimento da totalidade, os valores universais, a racionalidade,
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a igualdade (na concepgdo liberal ou na socialista) e, de forma mais
profunda, a concep¢ao do marxismo de emancipa¢do humana.

No campo da educacgdo escolar, isso reflete como Oliveira (2008, p.
102) jad nos anunciava e hoje observamos claramente, no discurso
negacionista, presente mais do que nunca em tempos de pandemia do
Covid-19:

[...] uma crescente desqualificagcdo da ciéncia, do conceito e da pré-
pria filosofia que sustenta a visdo de mundo e de realidade [...]. Neste
sentido, colocando em duvida a existéncia da realidade e da prépria
ciéncia, estas filosofias colocam em xeque a necessidade da existén-
cia da escola e do trabalho escolar.

Quando se nega ou é posta em duvida a possibilidade do conhecimento
objetivo da realidade, é inevitdvel que o mesmo aconteca com a ideia de
transformacdo dessa realidade a partir desse mesmo conhecimento. O que
se forma e passa a existir a partir disso é a negacdo do homem genérico
universal, defendido pelo projeto socialista. O que ocorre, cada vez mais, é
a defesa do homem individual e particular, da pratica da tolerancia, da
resiliéncia e da paz, que no final formam a insensibilidade contra todos os
problemas que aumentam e afligem a nossa sociedade.

Reafirmamos que em nossa compreensdo e analise, o que devemos
combater ndo é a diversidade cultural, mas sim as diferencas que resultam
das desigualdades sociais. De acordo com Malanchen (2016), ndo somos
contra a valorizacdo da diversidade de culturas, mas somos contra o
relativismo que resulta de uma compreensao equivocada do respeito ao
pluralismo e ao diverso, que acabam por relativizar a ciéncia e o conteldo
escolar, e desse modo acabam servindo para legitimar praticas pedagdgicas
esvaziadas de conteldo, elaboracdo de curriculos aligeirados e com um viés
tecnicista como é o caso da BNCC (2017-2018), direcionados para um
conteldo pragmatico pautado no saber fazer, sem o saber pensar.

No ideario multicultural, a objetividade e a universalidade do
conhecimento ndo sdo consideradas relevantes, visto que se tornaram um
desrespeito as culturas populares que devem ser consideradas e valorizadas
num curriculo escolar. Esta defesa esta pautada num outro discurso: o da
humanizacdo do capitalismo por meio de atitudes que valorizem a
democracia politica e cultural (MALANCHEN, 2016).
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Enfatizamos aqui, que ndo queremos, de modo algum, criticar ou
desvalorizar a luta de movimentos sociais contra as diversas formas de
preconceito, discriminacdo e exclusdo social e cultural. Ndo é objetivo deste
texto a analise das caracteristicas desses movimentos, suas conquistas, seus
avancos e suas contradi¢des. Limitamo-nos a problematizar as implicacdes
para os curriculos escolares, da ado¢do generalizada do relativismo cultural.

Desse modo concordamos com Fonte (2012, p.2) que é preciso des-
cartar a possibilidade de que ser contra o relativismo cultural e a celebracao
das diferencas, significa ser contra a diversidade de culturas existentes. Na
teoria marxista, compreender a totalidade como universalidade, significa
compreender a relacdo de contradicdes entre seres diversos, ou seja, para a
universalidade existir hd a necessidade do diverso. Isto representa a com-
preensao da realidade por contradicdo: ela é unidade e também diversida-
de (MALANCHEN, 2016).

Concluimos este item afirmando a necessidade de superagdo do
multiculturalismo no campo educacional, e, em particular, no campo dos
estudos sobre o curriculo escolar. As contradicdes e inconsisténcias da
abordagem multicultural a tornam uma grande aliada das forgas sociais
conservadoras e negacionistas, a despeito de, no plano das aparéncias, o
multiculturalismo ser identificado por muitos dos seus defensores e criticos
como uma linha de pensamento de esquerda.

3. Pedagogia Histdrico-Critica e a organizacdio de uma teoria
curricular marxista

A principal defesa da Pedagogia Histdrico-Critica é de que a escola
deve ser um espaco no qual o trabalho pedagdgico desenvolvido possibilite
que o universal do género humano se encontre com o singular e os diversos
modos de ser humano, produzindo assim a humanidade historicamente
acumulada (SAVIANI, 2003a). Defendemos, portanto, que o acesso ao saber
sistematizado, ao saber objetivo, possibilita 0 combate ao preconceito, ao
desmistificar crengas e evidenciar a superficialidade de alguns argumentos
e atitudes em relacdo a alguns grupos sociais.

Com essa compreensdo, observamos que um desafio a ser enfren-
tado na difusdo da Pedagogia Historico-Critica é a difusdo da concepcdo de
mundo materialista histdrica e dialética, sem o que, a prépria discussao so-
bre o papel do conhecimento na formag¢dao humana corre o risco de nao ir
além de vagas afirmacdes sobre a necessidade de desenvolvimento do pen-
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samento autdnomo e critico. Essa difusdo além de perpassar a elaboracdo
de curriculos escolares que se contrapéem a BNCC (BRASIL, 2017-2018),
também precisa fazer parte de projetos de cursos de formacao inicial e con-
tinuada de professores. Pois sem professores formados numa perspectiva
Histérico-Critica fica impossivel elaborar, implementar e superar politicas
publicas educacionais e curriculos conservadores e/ou tecnicistas.

Enfatizamos, assim, que o caminho para a organizacdo de um
curriculo a partir da Pedagogia Historico-Critica é o de tomar como eixo
norteador de nossa concepcao de mundo materialista histérico e dialética,
aquilo que é proprio do ser humano: o trabalho, entendido como atividade
especificamente humana de transformacdo consciente da realidade natural
e social (MALANCHEN, 2016).

De acordo com os autores que fundamentam a teoria Histérico-
critica, é de fundamental importancia possibilitar o acesso aos bens nao sé
materiais, mas também intelectuais produzidos até o momento pela
humanidade, como forma de constituir um ser humano com aptiddes e
fungdes mais elevadas, concorrendo para a emancipagao humana. O acesso
aos bens intelectuais mais desenvolvidos, como a ciéncia, a arte e a
filosofia, na sociedade contemporanea, ndo podem se concretizar para a
totalidade da populagdo a ndo ser por meio da educagao escolar.

Nesse processo, compreendemos que as varias disciplinas e seus
conteudos curriculares tém o papel de promover o desenvolvimento
psiquico dos alunos. O pensamento conceitual do sujeito, o raciocinio
légico, por fim, as fungbes psicoldgicas superiores sdo desenvolvidas de
forma integral, a partir da organizagdo e transmissdo do conhecimento
cientifico pelo professor, que deve ser apropriado pelo individuo.

Como a escola, em nossa sociedade &, a principio, a instituicdo mais
organizada para transmitir o conhecimento sistematizado, pode provocar o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas dos individuos a partir da
apropriacdo do patriménio cultural acumulado. Quando a escola/curriculo
se propde a conduzir o aluno ao pensamento conceitual, possibilita maiores
condig¢Oes para o conhecimento da realidade objetiva.

Ressaltamos por outro lado, que o professor ndo deve
desconsiderar os conceitos espontaneos, cotidianos, que o aluno ja possui,
mas o objetivo do trabalho educativo ndo é o de limitar o pensamento do
aluno a esses conceitos. Ao contrdrio, trata-se de superar por incorporacao
esse nivel mais elementar do pensamento, algando-o a niveis mais
complexos e elevados que sé podem ser alcancados por meio do
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pensamento abstrato, isto é, dos conceitos cientificos. Duarte (2000)
assinala que o conhecimento construido pelo pensamento cientifico “a
partir da mediacdo do abstrato ndo é uma construcdo arbitraria da mente,
ndo é o que o fenébmeno parece ser ao individuo, esse conhecimento é a
captacdo, pelo pensamento, da esséncia da realidade objetiva” (DUARTE,
2000, p. 87). Deste modo, a apropriagdo dos conceitos cientificos promove
o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas de maneira a permitir a
compreensdo dos processos essenciais da realidade, condicdo necessaria,
ainda que ndo suficiente, para sua transformacdo pela pratica social
(MALANCHEN, 2016).

Portanto, a defesa de uma Teoria Histérico-Critica Curricular, é a de
gue busquemos na cultura produzida pela humanidade, o que ha de mais
rico, o que existe de mais desenvolvido para transmitir as novas geragoes.
Dessa forma, a socializacdo da riqueza intelectual universal pela escola
situa-se num contexto mais amplo, o de luta pela socializagdo da riqueza
humana como um todo e, mais precisamente, pela superacdo da
propriedade privada dos meios de produ¢ao (MALANCHEN, 2016). A escola
para se colocar em oposicdao a alienagdo produzida pela sociedade de
classes, precisa atuar naquilo que caracteriza sua especificidade, isto é, nas
palavras de Saviani (2003b), “a socializa¢do do saber sistematizado”.

Como explicam Martins e Pasqualini (2020, p.29):

Sob este enfoque, cabera a educacgdo escolar corroborar uma forma-
¢do omnilateral, proporcionando condi¢gdes para os maximos alcan-
ces do desenvolvimento psiquico e de sua qualidade maior, a cons-
ciéncia (aspecto ontolégico), tendo em vista tornar a realidade inteli-
givel (aspecto epistemoldgico), para que nela os sujeitos possam in-
tervir para preservar o que precisa ser preservado e transformar o
que precisa ser superado, no que se inclui a sociedade de classes (as-
pecto ético-politico).

Desse modo, temos clareza de quais conhecimentos devem compor
os curriculos escolares nas escolas publicas, para os filhos da classe traba-
Ihadora, mas também sabemos que para isso se concretizar precisamos de
muito trabalho na formacao politica e pedagdgica dos professores. Enfatiza-
mos, portanto, a necessidade de melhores condi¢Ges de trabalho para os
professores da educacdo bdsica iniciando com urgente ampliacdo da carga
horaria de estudos no horario de trabalho, a adequacgao dos prédios escola-
res, bibliotecas e materiais pedagdgicos enquanto luta permanente. Endos-
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samos essa luta requerendo maiores investimentos em educa¢dao para a
educacdo e o pleno desenvolvimento dos sujeitos, a valorizagdo salarial,
sendo contrarios a PEC 55 que congela os investimentos para o campo edu-
cacional por vinte anos. Do mesmo modo, é preciso o fortalecimento da
luta pela educacao integral para os estudantes, com contetdos e disciplinas
gue possam garantir o aprendizado e o desenvolvimento das fun¢Ges psico-
légicas e consequentemente, a formagdao de um pensamento conceitual
gue realmente analise e compreenda a realidade e suas contradi¢cdes.

N3do entendemos essa luta como isolada, e sim conjunta a luta por
melhores condi¢des de vida para todos. Para a escola, especificamente,
direcionamos nossos esforcos em reivindicar um curriculo que realmente
possibilite a emancipagdo humana. Conforme Malanchen e Santos (2020,
p.16):

A nossa luta e resisténcia pautada nos fundamentos da Pedagogia
Historico-critica é o de se contrapor a um projeto de nagdo
despolitizado atrelado a outros projetos como: Escola sem Partido;
Educacdo domiciliar, Educagdo a Distancia, Residéncia Pedagdgica,
Militarizagdo das escolas, Reforma da Previdéncia, Reforma do Ensino
Médio, extingdo de cursos de Filosofia e Sociologia, a PEC 55 que
congelou investimentos na educagdo, saude e agdo social. Um
projeto do capital que ndo investe em cultura, em educagdo do
pensamento critico, um projeto como afirma Newton Duarte do

“Obscurantismo beligerante”.

N3o bastasse a dificuldade que o Brasil enfrenta, talvez, sua maior
crise sanitaria devido a pandemia do Covid-19°, onde a ciéncia vem sendo
depreciada e posta em xeque, onde a vacina e a salde sdo negadas para a
maioria da populacdo, had a imposicdo de uma BNCC com fundamentos
tecnicistas para as escolas e o ensino remoto, junto ao aumento da
precarizacdo do trabalho de professores e da falta de acesso de milhdes de
individuos a escola é naturalizado. Fica cada vez mais claro que precisamos
nos unir, esclarecer e nos organizar enquanto classe trabalhadora e lutar
pela vida, pelas novas geragdes.

° Na data que finalizo esse texto (14/05/21), infelizmente atingimos mais de 430.000 mortes
registradas por Covid-19 em nosso pais. Dificil aceitar que pessoas continuem morrendo de
uma doenga que ja tem vacina, que a ciéncia ja possibilitou uma alternativa. A morte e a vida
no capitalismo sdo questdes determinadas por decisdes politicas.

77



Dispor-se em lutar nesse viés é empenhar-se em organizar a
transformacdo social, com a perspectiva de uma sociedade sem classes,
portanto realmente justa e igualitaria, pondo fim no capitalismo e na sua
ansia pelo lucro a qualquer preco.

No contexto atual de tanta barbarie, o professor Dermeval Saviani
(2019, p.5), nos relembra da necessidade de organizarmos um movimento
amplo de resisténcia:

Diante desse quadro fica evidente a necessidade de se organizar um
amplo e consistente movimento de resisténcia contra o governo anti-
popular e antinacional de modo geral e, especificamente, no campo
da educagdo. Resisténcia Ativa, como vocé bem observou. Volto,
pois, a advogar a Estratégia da Resisténcia Ativa que propus na Con-
clusdo do livro sobre a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Na-
cional, cuja 132 edicdo foi lancada em 2016, ao ensejo dos 20 anos da
aprovacdo da LDB, atualizada e ampliada com um novo capitulo ana-
lisando as 39 leis que a modificaram. O que chamei de resisténcia ati-
va implica dois requisitos: a) que seja coletiva, pois as resisténcias in-
dividuais ndo tém forga para se contrapor ao poder dominante exer-
cido pelo governo; b) que seja propositiva, isto é, que seja capaz de
apresentar alternativas as medidas do governo e de seus asseclas.
Essa forma de resisténcia é indispensavel como estratégia de luta por
uma escola livre das ingeréncias privadas balizadas pelos interesses
do mercado. O desenvolvimento da consciéncia social dos trabalha-
dores da cidade e do campo como premissa para a agao politica e
ideoldgica eficaz implica dois aspectos, de preferéncia organicamente
articulados entre si. Trata-se da educag¢do, com destaque para a for-
ma escolar, e a propria acdo das massas organizadas. A educacdo es-
colar é o meio mais adequado para a apropriacdo, pelos trabalhado-
res, das conquistas histéricas da humanidade que lhes agucardo a
consciéncia da necessidade de intervir praticamente para dar conti-
nuidade ao processo histérico conduzindo-o a um novo patamar.

Como questionamos em outro artigo publicado no ano de 2020:
conseguiremos impedir tanta destruicdo e mortes, promovidos pelo atual
governo antinacional e seus aliados? N3o temos essa resposta no
momento, mas podemos e devemos continuar denunciando e realizando os
devidos esclarecimentos, descortinando o que esta acontecendo e o que
ainda pode acontecer pds-pandemia e que esses prenuncios, ndo passem

78



sem o crivo da nossa luta e critica em prol de uma educacdo de qualidade, e
a defesa da ciéncia e da vida (MALANCHEN, 2020).
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