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Introducao

O presente capitulo tem por objetivo discutir sobre as fun¢bes psicoldgicas
superiores (percep¢ao, memoria, atencdo voluntaria, abstragdo etc.), destacando sua
interfuncionalidade, a partir da Psicologia Historico-Cultural, perspectiva teorica elaborada
por Vigotski' (1896-1934), juntamente com seus colaboradores, Leontiev (1903-1977) e
Luria (1902-1979), tendo como base metodologica e principios epistemoldgicos o
Materialismo Historico-Dialético, defendido por Marx (1818-1883).

Esta abordagem tedrica compreende o homem como um ser social, historico e
cultural, dotado de um psiquismo constituido nas e pelas relagoes que estabelece com a sua
realidade social. Para Vigotski (1995), o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
era uma das questoes fundamentais da psicologia infantil de sua época, sendo que, para ele,
o destino do novo sistema da psicologia infantil dependia da solu¢io adequada a essa
questido. Conforme a Psicologia Histérico-cultural as fungdes psicoldgicas superiores
apenas se desenvolvem a partir do momento em que o individuo se apropria da cultura.

O conceito de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, para Vigotski
(1995), envolve dois grupos de fendmenos que sao dois ramos fundamentais das formas
superiores de conduta que estao ligadas, mas que nao se fundem. Sao os processos de
dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento, como a
linguagem, a escrita, o calculo, o desenho; o outro ramo sdo os processos de
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores especiais, nao limitadas e nem
determinadas com exatidao, como a atenc¢do voluntaria, a memoria légica, a formacdo de
conceitos etc.

Assim, faz-se relevante destacarmos que, com a aquisi¢io dessas fungoes pelo
processo histérico, a crianga aprende a conhecer e controlar seus comportamentos
instintivos, tornando-se, cada vez mais, um individuo cultural. Conforme ela cresce, sua
relacdo com o meio se altera bruscamente. Desta forma, temos que as func¢des psicologicas
superiores se aperfeicoam com a aquisi¢do da cultura, o que permite a solugao de tarefas
mais complexas por meio do uso de instrumentos e signos, que sao as técnicas culturais
(VIGOTSKY, 2001).

Nesta seara, concordamos com Pasqualini (2016) ao destacar que o
desenvolvimento das fungoes psicologicas superiores nao ¢é gerenciado pela natureza, haja
vista que a sua constitui¢ao ¢é histérico-cultural. A autora complementa que, “a depender
das circunstancias histérico-sociais nas quais se processa o desenvolvimento do individuo,
seu psiquismo percorrera caminhos distintos nio sé6 em conteudo, mas também na
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1 Nas leituras realizadas foi possivel perceber que Vigotski é grafado de diferentes formas. Entao, adotaremos esta grafia,
salvo em caso de referéncia e citagio.
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forma/estrutura dos processos psiquicos” (p. 66-67), o que nos mostra a relevancia dos
aspectos culturais, historicos e sociais envolvidos no desenvolvimento dessas fungoes.

A cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das fun¢des
psiquicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento humano em
desenvolvimento. [..] No processo do desenvolvimento histérico o homem
social modifica os modos e procedimentos de sua conduta, transforma suas
inclinagdes naturais e fungoes, elabora e cria novas formas de comportamento
especificamente culturais. (VYGOTSKI, 1995, p. 34, tradugio nossa)

Vygotski (1995) destaca que o desenvolvimento cultural da humanidade se da sem
que a organizacio biolégica do homem se modifique substancialmente, em um periodo de
relativo estancamento dos processos evolutivos, com o Homo Sapiens permanecendo,
biologicamente, mais ou menos constante. Por outro lado, a crian¢a vai se desenvolvendo
culturalmente enquanto acontecem mudangas de carater organico, significando que o
desenvolvimento cultural vai se superpondo aos processos de crescimento, maturagao e
desenvolvimento organico, embora forme com ele um todo. A diferenciacio de uns
processos e outros apenas pode ser feita por meio da abstragao.

A fixacdo de uma crianca normal na civilizacdo pode estar estreitamente
fundida com os processos de sua maturagdo organica. Ambos os planos de
desenvolvimento — o natural e o cultural — coincidem e se amalgamam um com
o outro. As mudangas que tém lugar em ambos os planos se intercomunicam e
constituem na realidade um processo unico de formagiao biolégico-social da
personalidade da crianga. Na medida em que o desenvolvimento organico se
produz em um meio cultural, passa a ser um processo biolégico historicamente
condicionado. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento cultural adquire um
carater muito peculiar que ndo pode comparar-se com nenhum outro tipo de
desenvolvimento, ja que se produz simultanea e conjuntamente com o Processo
de maturacio organica e posto que seu portador é o mutivel organismo infantil
em vias de crescimento e maturagdo. O desenvolvimento da linguagem infantil
pode servir de exemplo afortunado dessa fusio dos dois planos de
desenvolvimento: o natural e o cultural. (VYGOTSKI, 1995, p. 36, traducio
nossa)

Deste modo, ao considerarmos que o desenvolvimento do homem, desde seu
nascimento até sua morte (ontogénese), esta condicionado a apropriacio das formas
historicamente constituidas da atividade humana, ndo podemos deixar de destacar que se
temos a pretensao de compreender o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores
e suas interfuncionalidades, faz-se mister primeiramente conhecermos o desenvolvimento
cerebral do homem a partit de sua unidade biolégico/cultural, haja vista que o
desenvolvimento e reorganizagao do funcionamento cerebral, como expde Leite (2017),
sao determinados pelas agdes externas desenvolvidas pelos adultos, a medida em que a
crianga se insere na cultura. Assim, para a autora, ¢ por meio das novas aprendizagens que
os sistemas funcionais cerebrais vao se reequipando e complexificando e, nesse sentido, o
adulto tem um papel importante na formagao das funcbes psicolégicas superiores da
crianga, e se ele tiver a clareza deste papel tera condi¢es de “intencionalmente orientar os
cuidados e ensinamentos desta” (p. 179).
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O funcionamento cerebral em sistema funcional - sua unidade
biologico/ cultural

Para se entender o funcionamento cerebral em sistema funcional, faz-se importante
primeiramente conhecer a concepgao de fungio e, para Luria (1977), funcgdo se caracteriza
como “[..] a atividade adaptativa do organismo dirigida a0 cumprimento de uma tarefa,
tanto fisiolégica como psicolégica. Neste sentido, se fala da funcio da respiracao, da
funcao da locomogao, da fungao da percepgao e, inclusive, das fungdes intelectuais” (p. 25,
traducdo nossa).

Assim, vale destacarmos que a compreensio da fun¢ido atuando em um sistema
funcional complexo se distingue expressivamente da definicdo de uma fungdo como o
funcionamento de um tecido particular, uma vez que os processos somaticos e autonomos
mais complexos sio organizados como "sistemas funcionais". “Este conceito pode ser
aplicado com muito mais razao as complexas ‘funcdes’ do comportamento” ((LURIA,
1979, p. 28, tradu¢ao nossa). O autor cita, como exemplo, a fun¢ao do movimento, pois, 0s
movimentos de um individuo que lhe possibilitam mudar sua posi¢io no espago para
atingir um determinado ponto, ou para executar certas agdes, nunca podem ocorrer
somente por meio de impulsos eferentes, motores. Para que um movimento ocorra, deve
haver uma corre¢dao constante do movimento inicial por impulsos aferentes que fornecam
informagoes sobre a posicao do movimento do membro no espago e a mudanga no toénus
muscular, de modo que durante seu curso qualquer corre¢ao necessaria possa ser feita.
Somente uma estrutura tao complexa do processo de locomocgio pode satisfazer a
condi¢ao fundamental da manutencido do trabalho invariavel, sua execucao por meios
variaveis e a consequente obten¢ao de um resultado constante em virtude desses meios
dinamicos variaveis (LURIA, 1979, p. 28, tradugao nossa).

Luria (1979) é categérico ao afirmar que todas as fungoes psicoldgicas superiores
nao devem ser ser vistas “como ‘faculdades’ isoladas ou indivisiveis, que podem ser
assumidas como ‘funcao’ direta de grupos limitados de células ou serem ‘localizadas’ em
areas particulares do cérebro” (p. 29, traducao nossa, grifo do autor). Segundo Luria (1981),
as fungoes psicologicas superiores sao formadas por uma estrutura complexa, delineadas
durante a ontogénese. Elas se apoiam em subsidios externos, como por exemplo, a
linguagem e o sistema de contagem digital e estao constantemente conectadas com o
reflexo do mundo exterior em total atividade, “e o seu conceito, perde todo o seu
significado se considerado a parte deste fato” (LURIA, 1981, p. 16). Assim, temos claro
que as fungdes mentais, como sistemas funcionais complexos,

[.] nao podem ser localizadas em zonas estreitas do cértex ou em
agrupamentos celulares isolados, mas devem ser organizadas em sistemas de
zonas funcionando em concerto, desempenhando cada uma dessas zonas o seu
papel em um sistema funcional complexo, podendo cada um desses territorios
estar localizado em 4reas do cérebro completamente diferentes e
frequentemente bastantes distantes uma da outra (LURIA,1981, p. 106).

Luria (1981) destaca que o funcionamento do cérebro humano se diferencia das
operagoes elementares do cérebro animal, visto que as formas superiores da atividade
consciente sao constantemente respaldadas em mecanismos externos e estes auxilios
externos, historicamente formados, sao fundamentais no “[...] estabelecimento de conexdes
funcionais entre partes individuais do cérebro, e que por meio de sua ajuda areas do
cérebro que eram previamente independentes tornam-se os componentes de um sistema
funcional unico” (p. 106).

Com isto, torna-se claro que todo tipo de atividade humana consciente sé ¢é
possivel com o auxilio externo. Entdo, toda atividade consciente requer varios auxilios
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externos para seu desempenho, e ¢ somente mais tarde que, gradualmente, se “[...] torna
condensado e convertido em uma habilidade motora automatica” (LURIA, 1981, p. 17). O
autor toma como exemplo o ato de escrever, expondo que, na fase inicial, este tem uma
relagdo de total dependéncia com a memorizagao da forma grafica de cada uma das letras,
pois acontece através de uma rede de

[...] impulsos motores isolados, cada um dos quais é responsavel pela realizacio
de apenas um elemento da estrutura grafica; com a pratica, esta estrutura do
processo ¢ radicalmente alterada e o ato de escrever convertido em uma
“melodia cinética” (grifo do autor) tnica, ndo mais requerendo a memorizacio
da forma visual de cada letra isolada ou impulsos motores individuais para a
feitura de cada traco. A mesma situagdo se aplica ao processo no decurso do
qual o ato de escrever um engrama altamente automatizado (como uma
assinatura, por exemplo) deixa de depender da analise do complexo acustico da
palavra ou da forma visual de suas letras individuais e passa a ser
desempenhado como uma “melodia cinética” unica. Alteragdes semelhantes
ocorrem também durante o desenvolvimento de outros processos psicolégicos
superiores (LURIA, 1981, p. 17).

As formas superiores de atividade consciente tém por base certos mecanismos
externos; para exemplificar este aspecto, Luria (1979), cita o né que fazemos em um lengo
para nos lembrar de algo relevante, ou uma combinacdo de cartas que escrevemos para nao
esquecer uma ideia. Estes dispositivos externos ou artificiais dos quais nos utilizamos sao
elementos fundamentais “[...] no estabelecimento de conexdes funcionais entre partes
individuais do cérebro, e que, gracas a sua ajuda, areas do cérebro que antes eram
independentes se tornam componentes de um sistema funcional tnico” (p. 31).

Este principio de construgao de sistemas funcionais no cérebro humano é o
que Vygotsky (1960) chamou de principio de "organizagdo extracortical" de
funcdes mentais complexas" (destaque do autor), implicando mediante esta
exptressdo um pouco enigmatica que todos os tipos de atividade humana
conscientes sio sempre formados com a ajuda de instrumentos auxiliares ou
dispositivos externos (LURIA, 1979, p. 31, traducdo nossa).

Luria (1981, p. 19), entdo, destaca o seguinte aspecto: “se a atividade mental ¢ um
sistema funcional complexo, envolvendo a participa¢ao de um grupo de areas do cortex
operando em concerto”, sendo que pode referir-se a areas longe umas das outras, uma
lesao de cada uma dessas areas pode levar a uma desintegracao de todo sistema funcional e,
assim, a perda de uma determinada func¢ao, ou um sintoma, muito provavelmente nao daria
indicativo de sua localizacao.

Essa afirmacdo do autor aponta para o fato de que a perda de uma fun¢iao ou um
sintoma ndo pode ser relacionada diretamente a uma determinada area do cortex cerebral,
uma vez que a atividade mental é um sistema funcional. Deste modo, Luria (1979) chama a
aten¢do para o fato de que o conceito de localizagio de um foco nio coincide com a
"localizagdo de uma fun¢ao” “E que a sindrome deve ser submetida a uma analise
estrutural complexa, que é a base do método neurofisiolégico de investigacio” (p. 38).
Portanto, o sintoma ou a perda de uma determinada fun¢io nio deve ser o foco na analise
da organizagao cerebral dos processos mentais, mas deve ser vista apenas como primeiro
passo nesse processo de analise, pois, como expoe Luria (1981, p. 23),

Que o sistema funcional como um todo pode ser perturbado por uma lesio de
um numero muito grande de zonas, e também que ele pode ser perturbado
diferentemente em lesGes situadas em diferentes locais. Esta ultima afirmativa,
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como se compreende facilmente, estd ligada ao fato de que cada area do
cérebro vinculada a esse sistema funcional introduz o seu proprio fator
particular essencial ao seu desempenho, e a remoc¢do deste fator torna
impossivel a atuagdao normal desse sistema funcional.

Partindo do principio de que as fungdes psicologicas sao sistemas funcionais
complexos e que “ndo estao "localizados’ em estreitas e circunscritas areas do cérebro, mas
ocorrem por meio da participagdo de grupos de estruturas cerebrais operando em
concerto”, Luria (1981, p. 27) apresenta como trés as principais unidades funcionais
envolvidas nos processos mentais do homem, quais sejam: “[...] uma unidade para regular
o tono ou a vigilia, uma unidade para obter, processar e armazenar as informagdes
que chegam do mundo exterior ¢ uma unidade para programar, regular e verificar a
atividade mental” (Luria, 1981, p. 27, grifo nosso).

Os sistemas da primeira unidade funcional sio responsaveis por manter o tono
cortical, bem como também sofrem “eles proprios a influéncia diferenciadora do cortex, e
a primeira unidade funcional do cérebro opera em cooperagao estreita com os niveis mais
elevados do cortex” (p. 48). Nesse sentido, consideramos relevante destacar que esta
unidade desempenha uma fun¢io na regulagao do estado cortical e do nivel de vigilancia e
se difere fundamentalmente do sistema da segunda unidade funcional do cérebro, uma vez
que esta segunda unidade ¢ responsavel pela recepgdo, anilise e armazenamento de
informacgdes.

Luria (1981, p. 60) fala dos principios que governam a estrutura e funcionamento
desta unidade, expondo que

[...] a organizacdo das estruturas que formam este sistema ¢é hierdrquica, ja que
elas estdao subdivididas em dreas primarias (de proje¢do), que recebem as
informagdes correspondentes e as analisam em seus componentes elementares,
areas secundarias (de projecio-associagdao), responsaveis pela codificacdo
(sintese) desses elementos e pela conversio de proje¢des somatotdpicas em
organizacdo funcional, e zonas tercidrias (ou de superposicdo), responsaveis
pelo funcionamento coordenado dos varios analisadores e pela producio de
esquemas supramodais (simbodlicos), a base de formas complexas de atividade
gnostica. Essas zonas hierarquicamente organizadas do cértex que constituem o
segundo sistema cerebral funcionam de acordo com o principio da
especificidade modal decrescente e da lateralizacdo funcional crescente. Estes
dois principios representam o meio pelo qual o cérebro pode levar a cabo suas
formas mais complexas de funcionamento, estando na base de todo o tipo de
atividade cognitiva humana, a qual estd vinculada, por sua origem, ao trabalho,
e, em termos de estrutura, a participagdo da fala na organizacdo de processos
mentais.

A terceira unidade funcional do cérebro ¢é responsavel pela programacio, regulacao
e verificagdo da atividade e se localiza nas regiGes anteriores dos hemisférios, anteriormente
ao giro pré-central (LURIA, 1981). O autor destaca que o mais importante desta unidade é
a parte representada pelas divisdes pré-frontais do cérebro, por nio conterem células
piramidais, sdo vistas como cortex frontal granular. “Sao essas por¢es do cérebro,
pertencentes as zonas terciarias do cortex, que desempenham um papel decisivo na
formacao de intengoes e programas e na regulacio e verificagao das formas mais complexas
de comportamento humano” (p. 60).

Contudo, nio podemos deixar de fazer mencdo a que as trés unidades funcionais
do cérebro mantém interaciao, o que nos permite dizer que seria inadequado pensar que
cada uma funcionaria de forma totalmente independente, como por exemplo, achar “[...]
que a segunda unidade funcional é inteiramente responsavel pela fun¢ido de percepgio e
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pensamento, enquanto que a terceira seria pela funcao de movimento e pela construcio de
acoes” (LURIA, p. 78). Nessa seara, pontuamos que “[..] cada forma de atividade
consciente é sempre um sistema funcional complexo e ocorre por meio do funcionamento
combinado de todas as trés unidades cerebrais, cada uma das quais oferece a sua
contribuicao propria” (LURIA, 1981, p. 78).

Ha que se considerar que a compreensao sobre o funcionamento do cérebro sob
esta perspectiva nem sempre foi desta maneira, pois em periodos anteriores, conforme
aponta Luria (1981, p. 78), compreendiam-se as fun¢des mentais como “[...] faculdades
isoladas, cada uma das quais poderia ser localizada em uma certa parte do cérebro”.
Também se defendia que os processos mentais “[...] pudessem ser representados por
modelos de um arco reflexo, cuja primeira parte era de natureza puramente aferente e
desempenhava a fungao de sensagdo e percepcao, enquanto que a segunda parte, efetora,
vinculava-se inteiramente a movimento e agao” (LURIA, 1981, p. 78).

Tomando por exemplo a funcdo, temos condi¢des de mostrar como se da a
interacdo entre as trés principais unidades funcionais do cérebro, que ocorre por meio do
ato combinado entre elas, ou seja, “a primeira fornece o tono cortical necessario, a segunda
leva a cabo a analise e a sintese de informagdes que chegam, e a terceira prové os
requeridos movimentos de busca controlados que conferem a atividade perceptiva o seu
carater ativo” (p.79). Este exemplo mostra claramente a intera¢ao destas unidades
funcionais do cérebro.

Nao podemos deixar de ressaltar que as trés principais unidades cerebrais
funcionais atuam em concerto, ¢ que somente a partir do “estudo de suas interagdes, nas
quais cada unidade oferece sua contribui¢do especifica propria, poder-se-a chegar a um
entendimento da natureza dos mecanismos cerebrais de atividade mental” (LURIA, 1981,
p.80).

Ante a0 exposto até o momento e sobretudo em relagdo ao fato de os processos
mentais humanos se constituirem em sistemas funcionais complexos e que nao se localizam
em areas restritas e circunscritas do cérebro, mas ocorrem por meio da participagdao de
grupos de estruturas cerebrais que agem em conjunto, cada um dos quais da sua particular
contribui¢do para a organizagdo deste sistema funcional, temos que a capacidade de o
individuo regular e controlar seu comportamento, sua aten¢ao voluntaria, memoria etc., ou
seja, suas fungdes psicologicas superiores, nao decorre de pontos especificos do cérebro,
mas resulta da atividade em conjunto de uma série de areas cerebrais. Desta forma,
qualquer a¢do desempenhada por um individuo, por mais simples que seja, exige uma
atividade conjunta de funcSes. Nesse sentido, Leite (2015, p. 65) afirma que

A interacio das trés unidades como sistema funcional pode ser aplicada com
toda propriedade as fungdes complexas do comportamento, ou seja, as fungdes
psicologicas superiores tém sua expressiao na interacdo destas trés unidades. O
simples ato de locomover-se, por exemplo, requer uma atividade conjunta de
func¢oes, visto que o sujeito tem que antecipar para si mesmo a dire¢do em que
deve ir, a intensidade, a forma como se locomovera etc. Da mesma forma,
podemos pensar nesta interfuncionalidade de fun¢des quando recordamos,
falamos, nos emocionamos etc.

A interfuncionalidade das fungdes psicologicas

As fungdes psicologicas superiores, isto é, a percep¢ao, a memoria, a atengao
voluntaria, o pensamento abstrato etc. sdo aquelas que “regulam o comportamento do
homem e o diferenciam dos animais por meio da tomada de consciéncia” (FACCI, 2004, p.
206). Deste modo, temos que no desenvolvimento ontogenético, formam-se, no individuo,
sistemas complexos de sinalizagao, meios de conexiao que orientam e regulam a formagao
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de conexdes condicionadas no cérebro. A organizacao da atividade nervosa supetior cria a
possibilidade de regular a conduta externamente” (FACCI, 2004, p. 200).

Assim, podemos asseverar que “na consciéncia, temos, indiferenciadamente, as
futuras fungdes que devem se desenvolver, que ainda nao se diferenciaram, nio se
desenvolveram” (VIGOTSKY, 2001/2018, p. 97). Nio obstante, ha que se destacar que
nao ¢ possivel dizer que cada funcio pode funcionar de maneira isolada, mas que se
organiza em sistemas funcionais, que se relacionam por complexos nexos interfuncionais,
sendo que o desenvolvimento tanto das fungdes como de seus nexos se da por meio da
mediagao por instrumentos e signos (AITA; TULESKI, 2017).

Assim, para melhor entendermos esse processo, Vigotsky (2001/2018) expoe que
quando um bebé tem seu primeiro ou segundo desenvolvimento psicolégico, ha uma
alteracao brusca na estrutura de sua consciéncia; contudo,

[...] se, no bebé¢, lidamos com a consciéncia como um todo, que é totalmente
indiferenciada em suas atividades isoladas, encontramos, no segundo degrau do
desenvolvimento, formas bruscamente separadas das demais formas de
atividade da consciéncia, ainda internamente indiferenciadas da percep¢ao
afetiva da crianga, que ocupa o lugar central de funcdo dominante e determina
toda a atividade da consciéncia. Ou seja, surge, nessa idade, um fenémeno que
podemos denominar de relagbes interfuncionais na consciéncia, ou seja,
relagoes entre fungdes. (p. 100).

Para o autor, em cada fase as “[...] diferentes fungbes proporcionam diferentes
graus de diferenciacdo externa e interna, por exemplo, que, na primeira infancia, a
percepgao ¢ mais diferenciada que a memoria” (p.101). Em consequéncia disso, como
pontua Vigotsky (2001/2018, p.101), “em cada etapa etaria, diferentes funcoes em distintos
graus estdo separadas da consciéncia como um todo e sio diferenciadas internamente em
diferentes graus” (p. 101). Desta forma, fica evidente que para cada fun¢ao dominante
aparece um sistema de ligacoes interfuncionais na consciéncia, ou seja, funcoes distintas se
relacionam de diferentes formas umas com as outras. Contudo, faz-se relevante destacar, a
titulo de exemplo, que na primeira infancia, a percep¢ao é a dominante haja vista que o
pensamento e a memoria se apresentam como funcdes indiferenciadas e sio subordinadas
a percepgao e ¢ em decorréncia dessa predominancia em cada fase etaria que

[..] sutge, para uma certa idade, um sistema especifico de relacGes
interfuncionais que nunca siao iguais para funcdes diferentes. Para uma
determinada idade, diferentes fungoes estdo em distintas relagbes umas com as
outras. (...) a funcdo que, pela primeira vez, se destacou e predomina na
consciéncia numa determinada idade se encontra como que numa situagiao
privilegiada em relagdo ao seu desenvolvimento. Diz-se a respeito dessas
funcdes dominantes e destacadas numa determinada idade que se encontram
em condi¢oes mais benéficas de desenvolvimento, pois todo o restante da
consciéncia serve a elas (VIGOTSKY, 2001/2018, p.101).

Deste modo, aquela fun¢do dominante, como, por exemplo, a percep¢ao, na
primeira infancia, se apresenta em circunstancias privilegiadas e se encontra em suas
condi¢oes maximas de desenvolvimento, visto que todas as outras formas de atividade da
consciéncia acabam por servi-la, permitindo a diferenciac¢do interna da prépria fungao.

Com isto trazemos que, em cada perfodo, “a fungio dominante realiza um
desenvolvimento intenso a0 maximo nao apenas em comparagao com as demais fungoes
no mesmo petiodo, mas também em comparacio com sua propria historia anterior e
posterior” (VIGOTSKY, 2001/2018, p. 104), isto ¢, antes e depois desse petiodo. Ja na
idade pré-escolar a fungao dominante é a memoria que, assim como a percepgio na

53



primeira infancia, ¢ a que se encontra em condi¢des maximas de desenvolvimento, pois se
desenvolve predominantemente neste petiodo. Outro aspecto proeminente ¢ que além de a
memoria avangar de forma mais intensa do que as outras fungdes nessa idade, ela propria
se desenvolve mais do que se desenvolvia antes e o fara depois (VIGOTSKY, 2001/2018).

O autor chama atencdo para o fato de que este processo de passagem de uma
funcao dominante para outra nao ocorre de maneira simples em que, por exemplo, a
percepcao se desloca do seu lugar e a memoria passa a ocupa-la; o que acontece é que “o
sistema antigo se transforma de tal modo que a meméria, antes de tudo, passa a dominar a
percepcao, comega a se ligar a ela e, por meio desse centro, reestrutura o resto do sistema’”
(p- 108). Por meio do estudo do desenvolvimento o autor concluiu que

[...] na medida em que ha a passagem de uma idade para outra, a complexidade
das ligagGes interfuncionais aumenta extremamente. Gragas a isso, surge uma
especificidade que é importante ao extremo, mais precisamente: para se
diferenciarem, nem todas as fun¢des devem passar pela situagio dominante.
Nio ¢ que toda funcio, para se diferenciar, precise passar por essa situagio,
mas surge um novo caminho de diferenciacdo das fungdes por meio de sua
ressubordinacio. Em cada nova etapa, reestruturam-se todas as relacGes
funcionais (VIGOTSKY, 2001/2018, p.108).

Para o autor, ¢ devido “[...] a ressubordinacdo das func¢des, que ocorre em cada
etapa, e a reestruturagao das relagoes interfuncionais que se torna possivel a diferencia¢ao
das fungdes sem que elas percorram o caminho da prépria fungio dominante” (p.109).
Logo, entendemos que “as fun¢des psicoldgicas superiores, as caracteristicas superiores
especificas do homem, surgem inicialmente como formas de comportamento coletivo da
crianga, como formas de colaboragao com outras pessoas. Somente depois elas se tornam
funcoes internas individuais da crianga”. (VIGOTSKI, 2001/2018, p. 91).

Ao escrever sobre as Fungdes Psicologicas Superiores, Luria (1977, p. 35) chama a
atencio para o seguinte aspecto:

[...] a crianga ndo vive apenas em um mundo de objetos acabados, criados pelo
trabalho social. Desde o inicio de sua vida, estabelece sempre a necessaria
relagio com outras pessoas, aprende o sistema de linguagem objetivamente
existente, com sua ajuda assimila a experiéncia de geragdes: tudo isso se torna
um fator decisivo para a formacdo das fungbes mentais superiores, que
diferenciam o ser humano dos animais (tradu¢io nossa).

Assim, segundo o autor, este enfoque histérico-social dado as fungdes psicologicas
superiores revela sua natureza social, leva a superagio da compreensao naturalista destes
processos, advindos da Psicologia tradicional. Vale também destacar, que a base material
dos processos psiquicos superiores é “[...] todo o cérebro em conjunto, mas o cérebro
como sistema altamente diferenciado, cujas partes garantem os diversos aspectos do todo
unico” (LURIA, 1977, pp. 37-38).

Para Luria (1977), as funcOes psiquicas superiores se formam no processo de
ontogénese, passando, portanto, por varios estagios sucessivos. E assim “[...] nas efapas
sucessivas de sen desenvolvimento as fungoes psiquicas superiores ndo conservam sua estrutura rinica, mas
realizam uma mesma tarefa mediante distintos sistemas de conexoes que se substituenmr um ao outro,
seguindo leis fixas” (p. 39, grifo do autor).

Para esse mesmo autor, nas fases iniciais de desenvolvimento, 0s processos
sensoriais consideravelmente simples sao fundamentais ao desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, visto que desempenham um papel determinante. Contudo, em etapas
postetiores isto se altera, pois pelo fato destas fungoes ja estarem formadas, outros sistemas

54



de conexdes mais complexos assumem o papel orientador, formados com base na fala, que
comec¢am a determinar toda a estrutura dos processos mentais superiores.

Por isso, a perturbacdo dos processos relativamente elementares de analise e
sintese sensorial necessaria, como por exemplo, para a postetior formagao da
palavra, tem na primeira infincia importancia decisiva, e provocam
subdesenvolvimento de todas as formac¢des funcionais que se estruturam sobre
sua base. Pelo contrario, a perturbacdo destas formas de analise e de sinteses
sensorias diretas na idade adulta, quando ji estio formados os sistemas
funcionais supetiores, pode provocar um defeito mais parcial que se compensa
a custa de outros sistemas diferenciados de conexoes. Esta tese obriga a
reconhecer que também o carater das relagbes corticais inter centrais nas
diversas etapas do desenvolvimento das fungdes variam, e que o efeito da lesdo
de determinada 4rea do cérebro nas distintas etapas de desenvolvimento das
func¢oes serdo diferentes (LURIA, 1977, p. 40).

Isto evidencia a complexidade das relagbes intercentrais no processo de
desenvolvimento, bem como a relevancia de se considerar as leis de formacao das funcoes
psicoldgicas superiores no momento em que se busca analisar as consequéncias das lesdes
focais do cértex cerebral. Logo, “os processos mentais superiores se apoiam no trabalho
complexo dos centros combinatérios funcionais do cortex cerebral e atuam em conjunto”
(LURIA, 1977, p. 41).

Cabe destacar que, segundo Martins (2013), entende-se por funcao psiquica uma
caracteristica de agao que o psiquismo tem no processo de apreensio da realidade objetiva.
E esta se apresenta de duas formas, quais sejam: as fungdes psiquicas elementares e as
fungoes psiquicas superiores. Assim, de acordo com Facci (2004), as fungdes psicologicas
elementares (os reflexos, reacdes automaticas, memoria imediata, atencio involuntatia etc.)
sao determinadas pelo aparato biolégico. Em contrapartida, as funcbes psicoldgicas
superiores, como por exemplo, “[...] atencdo voluntaria, memorizagdao ativa, pensamento
abstrato, planejamento — nascem durante o processo de desenvolvimento cultural,
representando uma forma de conduta geneticamente mais complexa e supetior” (p. 205). A
autora complementa expondo que, segundo Wertsch (1988, citado por FACCI, 2004, p.
205), “o desenvolvimento natural produz fungdes com formas primarias, enquanto que o
desenvolvimento cultural transforma os processos elementares em processos superiores”.

As fungdoes psicologicas elementares se reorganizam a partir da internalizagao, pelo
individuo, dos instrumentos e signos sociais, tornando-se superiores. “Quando o sujeito se
apropria de um instrumento psicolégico sua fungdo psiquica natural se eleva a nivel
superior, reestruturando e ampliando sua atividade (VIGOTSKI, 2004a, 2004b).” (AITA;
TULESKI, 2017, p. 103). Consideramos relevante destacar que as fungoes psicoldgicas
superiores

[..] n3o sdo um estado em si, que se conclui ao ser atingido; uma determinada
funcdo superior pode continuar a se desenvolver, ampliando suas
possibilidades. Além disso, a conquista de uma funcio superior nio significa
que as elementares desapareceram. Estas ainda existem e compdem este
sistema, contudo sdo superadas por incorporacio aquelas. Também enquanto
sistema, as diversas funcOes superiores ndo agem isoladas (FERRACIOLI,
2018, p.45).

Assim, segundo Vigotsky (20006), as leis que governam o desenvolvimento das
funcdes psicolégicas elementares nao sio as mesmas para as fungdes psicologicas
superiores, visto que estas sao produtos do desenvolvimento histérico do comportamento,
pois se formam no processo de desenvolvimento sociocultural. Elas se estruturam a partir
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do momento em que se formam novas e complexas combinacdes das funcdes elementares
através do surgimento de sinteses complexas.

Para o autor, é incorreto descartar os vinculos existentes entre 0s processos
superiores e inferiores, uma vez que no entendimento dele, ha uma dupla relagio entre as
funcoes superiores e as elementares, isto porque os processos superiores surgem sobre a
base dos inferiores e representam uma determinada e complexa combina¢ao, uma dificil
sintese desses mesmos processos elementares e ndo o novo tipo de processos fisiologicos.
Nas palavras do autor: “[...] todas as novas formagées psiquicas, que podem ser detectadas
no adolescente, se baseiam nessa complexa e ambigua relacio entre os processos
elementares e superiores” (VIGOTSKY, 2006 p. 118, tradugao nossa).

As funges psicologicas superiores, sao, portanto, fungdes que nao se desenvolvem
naturalmente, mas sim por meio das relagdes sécio-culturais que a crianga estabelece com o
outro mais expetiente, apropriando-se dos instrumentos e signos culturais. Deste modo, os
signos desempenham um papel impar no desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, haja vista que a partir da interiorizagao destes, novas fungdes sio acrescentadas
na histéria de cada individuo. Os signos, como aponta Ferracioli (2018, pp. 41-42), sao
“representagoes simbolicas de objetos cognosciveis, que por defini¢do carregam consigo
significados socialmente compartilhados e internalizados pelo sujeito no bojo destas
mesmas relagoes, compondo um sistema social de comunica¢ao que possibilita a orientacao
consciente do individuo no mundo”. Assim, de acordo com Franco, Tuleski e Eidt (2016,
p. 208),

As pesquisas de Luria (1977, 1980, 1991) e Vigotsky (1995) demonstraram que
as funcGes psicologicas superiores, responsaveis pela atividade consciente do
homem, sido formagdes histérico-sociais, cuja base é estabelecida nas e pelas
relagbes mediadas da crianga com seu meio cultural ao longo de seu
desenvolvimento. Esta crianca, portanto, se transformard ou nio em adulto
cultural, cujas capacidades e potencialidades plenas do género humano se
materializam a partir de uma base cortical integra, na qual se desenvolvem os
sistemas funcionais de alta complexidade, dependendo das possibilidades de
apropriacio dos instrumentos e signos culturais.

Consideragdes finais

Ao entendermos o cérebro em sua unidade bioldgico/cultural, ¢ plausivel que o
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores nio é decorrente de
fatores genéticos ou hereditarios, visto que estas, como ja mencionado, sao formagdes
histérico-sociais que dependem das relagdes que o individuo estabelece com outras pessoas
mais experientes, apropriando-se dos instrumentos e signos culturais. Vale retomar Luria
(1981), quando afirma que as fungdes psicologicas superiores sio formadas por uma
estrutura complexa, instituidas no processo de ontogénese, amparadas em auxilios
externos, como por exemplo, a linguagem e o sistema de contagem digital.

As fungoes psiquicas, entendidas como sistemas funcionais complexos, devem ser
estruturadas em sistemas de zonas funcionando em conjunto, em que cada uma dessas
zonas desempenha o seu papel em um sistema funcional, e nao se localizam em pontos
especificos do cérebro. Para que, entdo, os sistemas funcionais se formem e funcionem em
conjunto ¢ preciso que ao individuo seja possibilitada uma educagio, sobretudo a formal de
exceléncia, de forma que tenha garantida a apropriacio dos conhecimentos cientificos, que
sao propulsores de desenvolvimento psiquico. Ademais, segundo Leite (2015, p. 606), “o
petiodo de escolariza¢ao é um momento fundamental no desenvolvimento da crianca e
que, se bem conduzido, proporciona a interfuncionalidade dos sistemas funcionais”.
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Faz-se relevante destacarmos que ao se estudar o funcionamento cerebral em sua
unidade biolégico/cultural é possivel verificar a interfuncionalidade das funcdes
psicoldgicas superiores. A fungao memoria, por exemplo, sustenta estreitas conexoes com
outras fung¢bes psicologicas, como: a percepgdo, a atencio, a linguagem, o pensamento, a
imaginacao etc. Nessa seara, recorremos a Martins (2013), a qual aponta “a educacido
escolar como mediadora imprescindivel” (p. 208) para a formagao destas fungdes psiquicas.
Para a autora, é importante entender que,

[...] desde a sensacido, que representa 0 mecanismo primario por meio do qual
se estabelece a relagdo com o meio, ndo é o substrato natural por si mesmo que
condiciona o seu desenvolvimento. Ainda que do ponto de partida seu
substrato seja natural, organico, o grau de dependéncia da sensacdo a ele é
apenas relativo, uma vez que o préprio funcionamento dos analisadores
depende, sobretudo, dos estimulos do ambiente aos quais responde

(MARTINS, 2013, p. 208-209).

Assim, consideramos relevante pontuar que nio desconsideramos os elementos
biolégicos envolvidos no processo de formagio e desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, mas que somos totalmente antagonicas as compreensoes
biologicistas do desenvolvimento das fun¢oes psicolégicas superiores, que nao contemplam
em suas andlises o cérebro em unidade biolégica/cultural e interfuncionalidade das
respectivas fungoes.

Infelizmente é comum defrontarmo-nos com a alocugao de que o desenvolvimento
das func¢oes psicologicas superiores ¢ decorrente apenas da maturagao bioldgica, e de que
basta apenas a crianga fazer parte de uma cultura para que isto ocorra. E assim, conforme
Asbahr e Nascimento (2013, p. 423), a transformacao das fun¢des superiores “nao pode ser
entendida como simples maturagdo estrutural, mas sim como metamorfose cultural
decorrente do processo de reequipamento cultural possibilitado pelo contetdo das relagbes
interpessoais apropriadas pelos individuos”.

Portanto, concordamos com Leite (2015, p.169), que partindo do referencial da
teoria histérico-cultural assevera

[...] que casos de dificuldade de atengdo e de regulagio do comportamento
apresentam, de fato, um componente biolégico, mas este nio se expressa em
virtude de uma determinacdo genética ou algo intrinseco ao organismo do
sujeito. E, outrossim, expressio das condigdes em que o sujeito se desenvolve ou
se desenvolveu, ou ainda, permeado pelas condi¢des objetivas de apropriacio
daquilo que foi produzido historicamente pela cultura humana, das mediacGes
que recebe(eu) em seu percurso de desenvolvimento.

Por fim, sugerimos a necessidade de estudos que aprofundem a tematica em suas
relagoes dialéticas teodrico-praticas, que promovam proposi¢oes em prol do pleno
desenvolvimento humano.
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