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Introdugao

Desde meados do século XX, as questdes ambientais tornaram-se mais
presentes na vida da populagio, nas diferentes realidades socioculturais do pais
e do mundo. No Brasil, o modelo de desenvolvimento econémico adotado
impacta significativamente os problemas ambientais, que se agravam na
atualidade. Nesse cendrio, os educadores assumiram cada vez mais o papel de
sujeitos Instituintes, autores e atores imbricados nas questoes ambientais,
corresponsaveis por praticas educativas e desenvolvimento da Educacio
Ambiental (EA) desde os anos iniciais de escolarizacdo. Neste artigo,
apresentamos resultados de uma investigagio bibliografica e documental
(FLICK, 2009; CELLARD, 2012) acerca das politicas publicas e a formacio de
docentes para a educa¢ido ambiental, considerando o protagonismo das escolas,
educadores e estudantes na formacgdo de cidaddos corresponsaveis pela
qualidade de vida no planeta.

Politicas Publicas para a Educagao Ambiental (EA) no Brasil pos
Constitui¢ao Federal de 1988

De acordo com Sauvé (2005, p. 317), “[...] o objeto da EA ¢é de fato,
fundamentalmente, nossa relagio com o meio ambiente”. Para que se possa
desenvolvé-la, diferentes dimensdes educacionais se articulam — intelectual,
moral, social, politica, estética, etc. — visando a compreensiao da complexidade
que caracteriza essa trelacgdio e o seu conhecimento, ambos alterados pela
racionalidade econémica, capitalista-industrial e tecnolégica, que afastou a
sociedade da natureza. A complexidade da reintegracio marca o potencial
transformador e desafiador da EA.

"DOI — 10.29388/978-65-86678-49-9-0-£.215-230

! Este texto é parte da Dissertacio de Mestrado “A Educacio Ambiental na Formagio de
Professores: um estudo sobre cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas” defendida por
Amanda Aparecida Vieira Dias em 2019, sob a orientacio da professora Dra. Selva Guimaries.
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A reflexdo e a pratica da EA ndo sdo resultados exclusivos das politicas
publicas. No entanto, reconhecemos que, as politicas publicas estabelecem
orientacdes e impulsionam projetos, programas de formacdo de educadores,
materiais didaticos, estratégias e acOes, com maior ou menor sistematizagio e
sucesso para o desenvolvimento da EA nas instituicGes educativas. Para alguns
pesquisadores como (TORALES, 2013), embora a EA seja muito citada em
nosso paifs, ainda tem sido pouco abrangente e se caracteriza por a¢bes simples
e pontuais, consitui uma pratica a ser potencializada.

A EA, ao longo da nossa historia enfrentou varias dificuldades para ser
reconhecida e implantada, efetivamente, como politica de Estado em todos os
nfveis de escolarizacio. Os documentos publicos evidenciam a preocupacio
com a area ambiental nas ultimas décadas, com um enfoque naturalista e
preservacionista. A partir desta visao, a EA materializou-se no ambito federal
por meio da Lei n°® 6.938, sancionada a 31 de agosto de 1981° que ctiou a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA).

Desde a instituicao da Politica Nacional de Meio Ambiente, a EA conta
com uma legislacio unificada em todos os niveis da federagio. A PNMA
estabeleceu “[...] a EA em todos os niveis de ensino inclusive da comunidade,
objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”.
Posteriormente, em 1988, a Constituicio Federal de 1988, no Capitulo VI sobre
o Meio Ambiente, vinculou a EA ao conceito de desenvolvimento sustentavel
(MILARE, 2005). Para estabelecer o direito a0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado efetivo, o § 1° do Art. 225, no inciso VI, da CF atribui a
competéncia a0 Poder Publico de “|...] promover a EA em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdio do meio ambiente.”
(BRASIL, 1988)°.

Em consonancia com CF (1988) a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n.°
9.394%, de 20/12/1996, no art. 32, nos principios gerais da Educagio,
estabeleceu que o ensino fundamental terd por objetivo a formacio basica do
cidadio mediante: II — “[...] a compreensao do ambiente natural e social do
sistema politico, da tecnologia das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade (BRASIL, 1996, s.p.). De acordo com a LDB, cabe as instituicOes
propor em seus curriculos a EA, considerando as peculiaridades locais, as
caracteristicas das referidas instituicoes de ensino e a individualidade dos
alunos.

* Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L6938.htm. Acesso em: 08 jun.
2020.
? Disponivel em: http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19795.htm. Acesso em: 06 jun. 2020.
* Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 06 jun.
2020.

216



Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)’ implantados pelo MEC,
a partit de 1997, inseridos no conjunto das reformas educacionais
implementadas nos anos 1990, reiteram, em varios documentos, a necessidade
da escola cumprir sua fun¢io social, os valores que a unificam e definem uma
posicdo referente as questbes contemporaneas. Os temas sociais foram
nomeados de Temas Transversais, sendo que para o ensino fundamental foram
aprovados documentos especificos para os seguintes temas, selecionados pelos
especialistas da 4area curricular do MEC: Etica, Saude, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural e Orientacio Sexual, escolhidos por envolverem
problematicas sociais, consideradas de abrangéncia nacional.

Os PCN ressaltaram que, a principal finalidade de se estudat sobre o
Meio Ambiente na escola é contribuir para a formacio de cidaddaos conscientes,
aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, em escalas local e
global. Desta forma, mais do que oferecer informacGes e conceitos a EA deve
proporcionar o trabalho com atitudes, com a formagao de valores, o ensino e a
aprendizagem de atitudes e procedimentos.

Os PCN preconizavam que cada instituicdo escolar adaptasse os
curriculos a realidade local e a faixa etaria dos estudantes. O estudo do meio
ambiente apresenta-se, neste Documento, como Tema Transversal na educacao
formal, transpondo as fronteiras de contetdos, orientagdes didaticas e objetivos
das disciplinas. Isto é, um tema, uma pratica educativa que deve perpassar todas
as areas de conhecimentos e componentes cutriculares.

Sobre essa proposta Yus (1998) argumenta que, a transversalidade
pressupoe um conjunto de conteudos educativos e de eixos condutores da
atividade escolar que, nio estdo ligados a nenhuma disciplina especifica, mas ¢é
comum a todas, de maneira que, mais do que criar disciplinas novas, o
tratamento da EA deve ser transversal no curriculo global da escola.

Ap6s a implantacdo dos PCN em 1997 foi aprovada a Politica Nacional
de Educacio Ambiental (PNEA) — Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999°, que
dispbe sobre a EA. Essa Lei definiu que a coordenacgio da politica piblica deve
ser feita em conjunto pelo Ministério de Meio Ambiente (MMA)” e o Ministério
de Educacio (MEC). Na articulacdo entre esses dois ministérios foi definido
que o MMA ¢é responsavel pela EA no processo educativo nao formal,
enquanto que o MEC® das agoes de EA na educagio formal.

> Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio01.pdf . Acesso em: 08 jun.
2020.

¢ Disponivel em: <http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/19795.htm>. Acesso em: 08 jun.
2020.

7 Site: <https://www.mma.gov.bt/>. Acesso em: 06 jun. 2020.

¥ Site: <https://www.mec.gov.br/>. Acesso em: 06 jun. 2020.
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O Capitulo I da PNEA ¢ dedicado a EA e estabelece nos Artigos 1°, 2°
e 3%

Art. 1° Entendem-se por Educagio Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncia voltadas para a
conservac¢do do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A Educagdo Ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis ¢ modalidades do processo educativo, em carater formal
e nio-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito
a Educacio Ambiental, incumbindo:

I — ao Poder Publico, nos termos dos Art. 205 e 225 da Constituicio
Federal, definir politicas piblicas que incorporem a dimensio ambiental,
promover a Educacio Ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservac¢do, recuperagio e melhoria do
meio ambiente;

II — as instituigbes educativas, promover a Educagio Ambiental de
maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

III — aos o6rgios integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente —
SISNAMA- promover acdes de Educacdo Ambiental integradas aos
programas de conservacio, recuperacio e melhoria do meio ambiente;
IV — aos meios de comunicacio de massa, colaborar de maneira ativa e
permanente na dissemina¢do de informagdes e praticas educativas sobre
meio ambiente e incorporar a dimensdao ambiental em sua programacio;
V — as empresas, entidades de classe, institui¢goes publicas e privadas,
promover programas destinados a capacitacio dos trabalhadores,
visando a melhotia e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho,
bem como sobre as repercussbes do processo produtivo no meio
ambiente;

VI — a sociedade como um todo, manter atencio permanente a formagio
de valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuagdo individual e
coletiva voltada para a prevencdo, a identificagio e a solugio de
problemas ambientais. (BRASIL, 1999)°.

Conclui-se que, a Politica Nacional de Educa¢io Ambiental corrobora
a Politica Nacional do Meio Ambiente, que em 1981, estendeu “[..] a EA a
todos os niveis de ensino inclusive da comunidade, objetivando capacita-la para
participacio ativa na defesa do meio ambiente.” (MILARE, 2005, p. 676).

Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19795.htm>. Acesso em: 10 jun.
2020.
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Os principios basicos da EA encontram-se definidos na Lei n.°
9.795/99, da Politica Nacional de Educacio Ambiental, no Art. 4°:

I — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II — a concepgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econémico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

IIT — o pluralismo de idéias e concep¢odes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as praticas
sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliacio critica do processo educativo;

VII — a abordagem articulada das questoes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII — o reconhecimento e o trespeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural. (BRASIL, 1999, s.p).

Ressalta-se no documento o carater holistico e plural da EA. Para
adensar a reflexdo sobre os principios da EA, Milaré (2005) enfatiza o carater
social direcionado para o patriménio da comunidade e a atencdo com as
futuras geragdes. Sublinha os procedimentos democriticos e participativos
predominantes nesta Lei, bem como a visao holistica do meio ambiente, a
interdependéncia da gestdo ambiental, a qualidade e o destino dos elementos do
meio natural, de acordo com os principios éticos. Milaré (2005, p. 680) assevera:
“[...] preconiza-se, em outros termos, uma verdadeira revolugido pedagdgica e
didatica, com fundamentos cientificos e técnicos, a partir da inser¢do da pessoa
nos processos sociais e naturais da vida sobre o planeta Terra.”.

O Art. 9° da referida Lei instituiu que a EA deve e ser desenvolvida, no
ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publico e privado, desde a
Educacio Basica até a Superior. Desta forma, a EA deve se iniciar na educagio
infantil para as criancas de 0 a 5 anos e permear todos os niveis de ensino e
segmentos da educagdo, atingindo os adultos, com uma pratica educativa
integrada, continua e permanente.

Essas recomenda¢oes/determinacoes requetem dos docentes o
trabalho educativo de conscientizar os alunos acerca da necessaria preservagao
do meio ambiente, com atitudes que se iniciam no cotidiano, buscando a
melhoria da qualidade do ambiente que os cerca primeiramente. Nesta
perspectiva, acreditamos que explorar o tema na educagio escolar, em diversas
disciplinas e nas atividades educativas transversais, favorece a conscientizacio
sobre o meio ambiente, para que ocorra uma transformacdo, uma mudanca de
comportamento e atitudes no modo de viver.
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O Art. 11 da PNEA" define que a dimensio ambiental deve constar
nos curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas. Estabeleceu que os curriculos de formagio inicial e continuada de
professores ndo podem ser esquecidos, pois com os principios e objetivos da
Politica Nacional de Educacio Ambiental, sio importantes saberes que
compdem a identidade do professor e a atuagio profissional. No Artigo 12 foi
estabelecido que a autorizagdo e supervisio do funcionamento de institui¢Ses
de ensino e de seus cursos, nas redes publica e privada, observario o
cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Ambiental
homologadas em 2012 representam uma nova tentativa de reforcar e legitimar a
EA (BRASIL, 2012). Essas diretrizes estabelecem: “DCN para a Educagio
Bésica em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a relevancia e a
obrigatoriedade da EA”. Sendo assim, a EA ¢é uma determinacio legal,
legitimada e considerada um componente essencial e permanente da educagiao
nacional.

Assim, é fundamental que os docentes em formacio e em exercicio nas
diferentes regides do pafs tenham acesso as normativas e documentos que a
regulamentam. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Ambiental
(2012) reforcam o necessatio conhecimento prévio dos preceitos definidos na
Lei da Politica Nacional de Educacio Ambiental. Estabelecem a relevancia da
realizagdio de um trabalho didatico-pedagdgico que articule as atividades
educacionais a realidade de vida do aluno em seu amplo contexto. Evidenciam
a importincia do documento como instrumento de reflexdo para avaliacio de
como a EA, presente nas propostas pedagogicas e integracio ao curriculo
escolar. Por fim, indicam a utilizacio do documento nos cursos de formacio de
docentes e na orienta¢io de sistemas de ensino.

Com a aprovacdo da BNCC, em 2017, os temas de relevancia social,
mesmo ndo detalhados quanto a fase de implantagdo, continuaram
contemplados como assuntos transversais e integradores, visando uma
educagio que busca uma sociedade mais justa, igualitaria e ética, pois elevam o
trabalho educativo para além do ensino de conteudos cientificos (BRASIL,
2019).

A BNCC, como recomendado no PNE (2014) tornaram-se uma
referéncia nacional obrigatéria para a elaboracio ou adequacio dos curriculos e
propostas  pedagbgicas, ampliados com os Temas Contemporineos
Transversais (TCT) (BRASIL, 2019), considerados como um conjunto de

' Disponivel em: http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/19795.htm. Acesso em: 01 jun.
2020.

' Disponivel em:

http:/ /portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10955-
pep014-12&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 05 jun. 2020.
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aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas,
jovens e adultos tém direito.

Os PCN estabeleceram seis temas transversais, a BNCC (2019) define
seis macroareas tematicas que ampliadas englobam quinze Temas
Contemporaneos. Meio Ambiente (Educacdo Ambiental; Educacio para o
Consumo), Economia (Trabalho; Educa¢io Financeira; Educacio Fiscal),
Saude (Saude; Educagido Alimentar e Nutricional), Cidadania e Civismo (Vida
Familiar e Social; Educacio para o Transito; Educagio em Direitos Humanos;
Direitos da Crianga e do Adolescente; Processo de envelhecimento, respeito e
valoriza¢do do idoso), Multiculturalismo (Diversidade Cultural; Educagao para a
valotizacao do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais Brasileiras),
Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e Tecnologia) (BRASIL, 2019).

Conforme o documento da BNCC, esses temas sio considerados
conteidos essenciais para a Educacdo Basica, visto a sua relevancia para o
desenvolvimento das habilidades vinculadas aos componentes curriculares. A
orientacdo de que os sistemas de ensino trabalhem esses temas de forma
transversal foi mantida, por meio de abordagens intra, inter e transdisciplinares
(BRASIL, 2019).

Nessa perspectiva, faz-se necessaria a articulacdo de ag¢oes educativas,
condicGes adequadas e formacdo de educadores para trabalhar temas e
atividades de EA, visando a conscientizagdo, a criticidade dos alunos, a
construcdo de conceitos e valores sobre a natureza, contribuindo assim para os
cuidados com o meio ambiente. Assim sendo, escola e alunos poderdo adotar
posturas e comportamentos sbécio-participativos, construtivos de uma
sociedade justa e um meio ambiente saudavel.

Desse modo, debater sobre a EA ¢é uma das mais importantes
exigéncias educacionais contemporaneas, nao s6 no Brasil, mas no mundo. O
professor, a nosso ver, precisa estar atento e critico a visdo conservadora da
EA, muitas vezes ainda recorrente em curriculos e materiais didaticos.
Igualmente relevante ¢é debater os documentos publicos nacionais e
internacionais, conhecer e discutit as orientacdes das Conferéncias
Intergovernamentais'?, Leis, Diretrizes e Decretos sobre a EA.

2 Dentre as Conferéncias destacamos o Acordo de Paris: um tratado no ambito da Convengio-
Quadro das Nagoes Unidas sobre a Mudanca do Clima (UNFCCC - sigla em inglés), que rege
medidas de reducio de emissiao diéxido de carbono a partir de 2020. O acordo foi negociado
durante a COP-21, em Paris e foi aprovado em 12 de dezembro de 2015. Disponivel em:
http:/ /www.mma.gov.br/clima/convencao-das-nacoes-unidas/acordo-de-paris.html. Acesso em:
20 jun. 2020.
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Formagdo Docente e Educagao Ambiental

No contexto das reformas educacionais na década de 1990, ocorreram
mudangas importantes na formacdo de professores. Em dezembro de 1996,
com a publicacio da Lei n.° 9.394/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional - foram desencadeadas discussGes sobre cursos de formacio de
professores, tendo sido definido um periodo de transi¢io para a implementagao
das novas diretrizes.

O Artigo 62 da LDB (atualizada) diz respeito a formagdo dos
profissionais da educacio e estabelecem:

Art. 62. A formacio de docentes para atuar na educagio bésica far-se-4
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formac¢io minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996, s. p).

Nota-se que a formag¢io minima para a docéncia ¢ a Licenciatura Plena,
extinguindo desse modo, as Licenciaturas Curtas que formavam professores,
especialmente nas areas de Estudos Sociais e Ciéncias (Biologia, Quimica, Fisica
e Matemitica). A partir de entdo desenvolveu-se o processo de formulacio/
aprovagdo das Diretrizes Nacionais para os Cursos Superiores, l6cus privilegia-
do de formacio inicial dos professores da educagio basica nas diferentes areas
do saber.

A Resolugio CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. Nos anos
subsequentes foram aprovadas, pelo Conselho Nacional de Educacao, as
Diretrizes Curriculares especificas para cada Curso de Licenciatura. Em 11 de
marco de 2002, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares para os cutrsos de
Ciéncias Biologicas (Resolucao CNE/CES 7/2002). Em que no seu Art. 2°
determina que o PPC - Projeto Pedagégico de Curso de Ciéncias Biologicas
devera explicitar:

I - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

II - as competéncias e habilidades gerais e especificas a serem
desenvolvidas;

III - a estrutura do curso;

IV - os contetdos basicos e complementares e respectivos nucleos;

V - os conteidos definidos para a Educacdo Basica, no caso das
licenciaturas;

VI - o formato dos estagios;
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VII - as caracteristicas das atividades complementares; e
VIII - as formas de avaliacdo (BRASIL, 2002, s. p.).

Vale (2018) ressalta que se pode observar no documento das Diretrizes
Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas (2002), semelhangas ao se
destacar o petrfil da habilitacio em bacharelado e em licenciatura. A habilitacio
em licenciatura é pouco abordada no documento, ao tratar dos conteudos da
area pedagogica. Vale registrar que a Resolugao CEB n° 3, de 26 de junho de
1998, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Ciéncias da Natureza,
na educac¢io basica, objetivando a constituicio de habilidades e competéncias.
Dentre esses objetivos, ha aspectos que sio importantes sublinhar, ao debater a
formacio de professores:

— Compreender as ciéncias como construgdes humanas, entendendo
como elas se desenvolvem por acumulagio, continuidade ou ruptura de
paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a
transformacio da sociedade.

— Entender e aplicar métodos e procedimentos préprios das ciéncias
naturais.

— Entender a relagio entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o
desenvolvimento tecnolégico e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuseram e propdem solucionar.

— Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais na
sua vida pessoal, nos processos de producio, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

— Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida (BRASIL, 1998,

p-4.

De certo modo, essas competéncias e habilidades especificas sao
exigidas na formacido de professores de Ciéncias. Em 2002, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacdo Basica, as
quais definem os saberes pedagogicos, competéncias e habilidades educacionais.
No entanto, Gatti (2010) adverte que mesmo com ajustes parciais, em razio das
novas diretrizes, verificou-se que nas licenciaturas dos professores especialistas,
a prevaléncia da histérica ideia de oferecimento de formagao, com foco na area
disciplinar especifica, com pequeno espago para a formacio pedagbgica
(GATTI, 2010).

Segundo a autora
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Adentramos o século XXI em uma condi¢io de formagio de professores
nas 4reas disciplinares em que, mesmo com as otientacGes mais
integradoras quanto a relacio “formacio disciplinar/formagio para a
docéncia”, na pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo
consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas. (GATTI,
2010, p. 1357).

Em pesquisa realizada por nés (DIAS, 2019), nos PPC dos Cursos de
Ciéncias Bioldgicas prevalecem um maior nimero de disciplinas especificas por
area de conhecimento e uma quantidade menor de disciplinas pedagogicas,
apesar de atualmente apresentarem uma maior carga horiria quando
comparado com as décadas anteriores. Os dados corroboram os resultados de
um estudo realizado Gatti e Nunes (2009):

A maioria das disciplinas obrigatorias oferecidas pelas IES (Instituigbes
de Ensino Superior) refere-se aos “Conhecimentos especificos da area”,
correspondendo a 64,3% do total. Em seguida, mas com propor¢iao bem
menor, estdio os “Conhecimentos especificos para a docéncia”, com

10,4%. (GATTT; NUNES, 2009, p. 128).

Nesse novo cenario de formacio inicial dos professores no século
XXI, orientado pelas normativas supracitadas, a Resolucdo N°® 2, de 15 de
junho de 2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Ambiental, passam a exigir que a inser¢ao da EA nos “[...] curriculos
de formagao inicial e continuada dos profissionais da educagio, considerando a
consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pafs (artigo
11).” O paragrafo 1° do artigo 19

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na
Educagdo Basica, e os cursos ¢ programas de pds-graduacio,
qualificadores para a docéncia na Educagdo Superior, devem incluir
forma¢do com essa dimensio, com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar (BRASIL, 2012, s. p.).

Além da obrigatoriedade nos Cursos de Licenciatura, a formagao
continuada também foi inserida nas Diretrizes, como determina o paragrafo
unico do artigo 11 “Os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuagdo, com o proposito de atender de forma
pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educa¢io Ambiental”
(BRASIL, 2012, s. p.). Nessa perspectiva, a educa¢io para a sustentabilidade do
planeta, a qualidade de vida e a incorporagdo das demandas atuais do mundo
passa ser abordada em varias frentes em particular na formagdo de professores.
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Em 2015, como decorréncia do PNE (2014) ocorreram mudangas no
arcabouco normativo da formacdo docente. Foi aprovada a Resolugio
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que instituiu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacio inicial de nivel superior e para a
formacdo continuada de cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica
e segunda licenciatura para a formacio inicial do magistério da educagdo basica
em nivel superior em todas as modalidades e nas diferentes areas do
conhecimento.

Dentre as mudancas legais, salientamos a ampliagdio de 400 horas na
carga horaria minima dos Cursos de licenciaturas, passando de 2.800 para 3.200
horas. O tempo minimo para integralizacao passou a ser de 8 semestres ou 4
anos. De acordo com Vale (2018), esse aumento de carga horiria ndo garante,
necessariamente, a melhoria das caracteristicas do curso, porém gera maior
possibilidade para que isso ocorra, pois com uma carga horaria mais abrangente
¢ possivel inserir disciplinas que venham a contribuir para uma melhor
formacio do professor, alinhando-se as necessidades dos avangos tecnolégicos,
sociais, ambientais, bem como de inclusdo. Estas disposi¢des abriram espago
também para as praticas, como componentes qualitativos dos cursos,
oportunizando aos futuros docentes uma formag¢ao mais completa.

Na Resolugio 2/2015" a EA esti contemplada no Capitulo IIT Art. 12:

Art. 12. Os cursos de formagao inicial, respeitadas a diversidade nacional
e a autonomia pedagodgica das instituicGes, constituir-se-do dos seguintes
nucleos:

I - ndcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:

i) pesquisa e estudo das relagGes entre educacio e trabalho, educacio e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educagido ambiental, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporinea (BRASIL,
2015, s. p.).

A EA abordada no nicleo de estudos de formagao geral e nas areas
especificas e interdisciplinares, ressaltamos a necessidade de se preservar o
principio da interdisciplinaridade, visto que a Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental de Thilisi (1977) estabelece: “[...] aplicar um
enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetddo especifico de cada disciplina,
de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada.”. Assim, Tavares

" Em 2019, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para
a Formacio Inicial e Continuada de Professores da Educacio Bisica. Disponivel em:
http:/ /portal.mec.gov.br/docman/setembro-2019/124721-texto-referencia-formacao-de-
professores/file. Tal documento nio foi objeto de analise.
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Junior (2012) afirma que, a EA deveria se organizar em funcdo da
interdisciplinaridade, principio fundamental a que se refere a tematica.

Em pesquisa realizada por nés (DIAS, 2019), evidenciamos que os
PPC de cursos de Ciéncias Bioldgicas de instituicdes de Minas Gerais,
contemplam o exigido na legislacio e adotam componentes curriculares
relacionados a EA, seja de carater obrigatério ou optativo. Nosso estudo
verificou que ndo hd um consenso entre os pesquisadores da area sobre a
insercdo ou niao da EA na formacdo inicial, por meio de uma disciplina.
Algumas pesquisas afirmam que, a disciplina pode contribuir para a
institucionalizacdo da tematica, do mesmo modo que outras entendem ser um
retrocesso a insercio da BEA. Desse modo, a formacio docente em nivel
superior se encontra frente ao desafio de encontrar meios que possibilitem uma
educagio que seja de fato ambiental, nos cursos de Licenciatura em CB.

O termo “[...] docéncia tem suas rafzes no latim, docere, que significa
ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar e entender” (VEIGA, 20006, p. 85).
Completa a autora, que no ensino superior a docéncia ¢é indissociavel o ensino,
a pesquisa e a extensio, sendo caracteristica integradora a producio do
conhecimento e a sua socializacdo. Neste sentido, os cursos superiores de
formacio sdao espacos formativos que potencializam estratégias e metodologias
de superacdo de praticas fragmentadas desvinculadas da realidade dos alunos,
possibilitando integrar teoria e pratica, o ensino com a pesquisa.

Dessa forma, a formac¢iao docente é uma agdo continua e progressiva,
envolvendo “[...] varias instancias e atribui uma valorizacio significativa para a
pratica pedagdgica e para a experiéncia, considerados componentes
constitutivos da formacao.” (VEIGA, 20006, p. 92). A formacdo continuada é
parte inerente da profissio docente.

Consideragdes finais

A analise das pesquisas sobre as Politicas Publicas para a EA no Brasil
revelou que a legislacio ambiental subsidiam a incorporaciao da EA na pratica
educacional nos diversos contextos escolares. A degradacdo ambiental, que tem
ocorrido no Brasil evidencia problemas em diversos dmbitos. Nos encontros,
debates e grandes conferéncias realizadas para a discussio deste assunto é
consensual a necessidade da mudanca de mentalidade na busca de valores para
reger as relagdes sociais, cabendo a educagio escolar um papel fundamental
nesse processo.

Desta forma, as escolas sio espagos educativos privilegiados para a
inser¢do e desenvolvimento de praticas pedagdgicas, de saberes, ideias e valores
acerca da sustentabilidade socioambiental, haja vista que a escola é um espaco
social transformador, capaz de promover a formacao de valores éticos. Por isso,
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a EA deve ser concretizada no curriculo escolar e, por se tratar de um tema
transversal, interdisciplinar tornou-se um componente essencial no processo de
formacdo e educagdo permanente da sociedade, com uma abordagem
direcionada para resolucdo de problemas, a qual mediada pelos professores
desenvolva potencialidades em seus alunos.

No inicio do século XXI, a formacio continua dos docentes passou a
fazer parte da agenda das politicas publicas, pois se constitui uma exigencia,
uma demanda de formacio e da profissionalizacdo do trabalho docente. Mello
(2000) afirma que para que ocorra o progresso qualitativo da carreira do docen-
te da educacio basica, é necessario incluir, além do desenvolvimento inicial e da
certificacdo de aptidGes, oportunidades e espago de desenvolvimento do docen-
te nos programas de financiamento educativo para discentes, incentivo de estu-
dos e pesquisas no pafs.

Conceber a EA como proposta educativa, pressupde refletir sobre a
relagdo do ser humano com o meio, propor mudangas de habitos, aprendizados
que levem a construcdo de atitudes diante das questées ambientais. Em outras
palavras, significa a inser¢ao dos educadores, discentes e familiares em a¢oes de
EA, numa perspectiva de formacgdo plural, de busca de estratégias, de
alternativas reais para cuidar do planeta e para a preservagao da vida.
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