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APRESENTACAO

O PROGRAMA DE DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL
(DINTER) E A FORMACAO DE PESQUISADORES PARA
ATUAR NA AMAZONIA: APRENDIZADOS DO PERCURSO.

Anselmo Alencar Colares
José Claudinei Lombardi

O titulo deste livro expressa seu sentido e proposito, quais
sejam: oferecer aos leitores uma prévia das teses que em breve serao
incorporadas ao banco de dados da CAPES, contribuindo para a melhor
compreensao de problemas que afetam a educacao. Por serem textos
redigidos quando a tese ainda encontrava-se em elaboracao, € possivel
identificar aspectos caracterizadores de sua construcdo, do ponto de
vista teorico e metodologico, que sdo cruciais para a formacao de
pesquisadores, tais como a busca pela melhor definicao do objeto, a
delimitacao do problema, as decisoes teoricas e metodologicas para a
compreensao e analise.

Escrever esta apresentacao representa para nos uma grata
responsabilidade, uma vez que a proposta da realizacao do doutorado
interinstitucional em educacao reunindo a Faculdade de Educacao da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) — na condicao de
instituicdo consolidada, como proponente — e o Instituto de Ciéncias da
Educacao da Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa) -
instituicao receptora — nasceu de uma visao estratégica com vistas a
implantacao de linhas de pesquisa e um programa de poés-graduacao
em educacdo na Ufopa, agregando docentes desejosos de se tornarem
pesquisadores, realizando estudos originais e tendo como objeto temas
de relevancia social, muitos dos quais fortemente enraizados na
realidade regional amazodnica. O Dinter Unicamp/Ufopa foi ganhando
forma, no ambito da Ufopa, com o trabalho feito pelo Prof. Dr. Anselmo
Colares', de levantamento inicial da demanda, esboco da proposta e
obtencao da aprovacado junto as instancias decisorias; € na Unicamp
com o Prof. Dr. José Claudinei Lombardi realizando as articulacoes
necessarias com vistas a identificar linhas de pesquisa e docentes com
disponibilidade para deslocarem-se até Santarém com vistas a ministrar
as disciplinas, realizar as orientacoes e demais atividades previstas no
projeto. O trabalho evoluiu resultando na construcdo do texto

1Sou egresso da primeira turma regular que a entdo Universidade Federal do Para (UFPA) ofereceu fora
de sua sede, localizada em Belém, capital do Estado. Fui cursar a pods-graduagao stricto sensu em
Campinas-SP, vivenciando as dificuldades que envolvem esta trajetéria. Acredito que uma forma de
reduzir o desequilibrio regional também nesse aspecto, seja pela realizagio de esforcos
interinstitucionais na formagao de professores formadores de outros professores, da regido e,
preferencialmente, na regido, de modo a construirmos equipes enraizadas para que florescam e
produzam os frutos almejados e necessarios na promo¢ao de avancos sociais para esta porgao da
Amazénia (depoimento pessoal).
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(justificativas, objetivos e demais itens caracterizadores da proposta),
composicao do quadro docente, definicdo das disciplinas a serem
ofertadas na Ufopa e as atividades a serem desenvolvidas na Unicamp.
Submetida a Capes, foi aprovada em 12 de dezembro de 2011, seguindo
as normas estabelecidas no Edital n® 013/2011, o qual estabelecia
como objetivos do Dinter:

a) viabilizar a formacdao de doutores fora dos centros
consolidados de ensino e pesquisa, com igual padrao de qualidade;

b) explorar o potencial dos programas de poéds-graduacao ja
consolidados para:

- apoiar a capacitacao de docentes para os diferentes niveis de
ensino;

- subsidiar a nucleacao e o fortalecimento de grupos de ensino e
pesquisa;

- fortalecer e estabelecer as condicoes para a criacdao de novos
cursos de pos-graduacao.

c) contribuir para a criacao e fortalecimento, nas instituicoes
atendidas, de temas de pesquisas que respondam a necessidades
regionais e ampliem o comprometimento institucional com o
desenvolvimento da regiao;

d) contribuir para o surgimento, no ambito das instituicoes
receptoras, de novas vocacoes para pesquisa, mediante o incentivo a
participacao de bolsistas de iniciacao cientifica;

e) contribuir para o estabelecimento de parcerias duradouras
entre programas de pos-graduacao ou grupos de ensino e pesquisa em
estagios diferenciais de desenvolvimento, tendo em vista a disseminacao
da competéncia nacional em ciéncia e tecnologia.

O Dinter teve seu inicio oficial com a realizacdo do Seminario
Tematico “A pesquisa em educacao” (entre os dias 28 a 30 de maio de
2012), sendo aberto ao publico interessado e apto a participar do
processo seletivo, no qual foram apresentadas as 3 (trés) linhas de
pesquisa a ofertar vagas, a saber: 1) “Politicas, Administracdo e
Sistemas educacionais”; 2) “Ensino e Praticas Culturais”; e 3) “Filosofia
e Historia da Educacao”.

A escolha dessas linhas deveu-se a maior pertinéncia com a
formacdo e atuacao dos possiveis doutorandos e seus respectivos
projetos de pesquisa. As disciplinas obrigatérias foram ofertadas em
Santarém, algumas com transmissdao de aulas em video conferéncia,
permitindo que mestrandos e doutorandos da Unicamp, além de outros
professores, também tomassem parte das discussoes. Todos os
doutorandos, em conformidade com as regras aprovadas pela CAPES,
realizaram trés periodos de estudos na Unicamp, nos quais tiveram a
oportunidade da vivéncia nos grupos de pesquisas, participar das
Atividades Programadas de Pesquisa, receber orientacoes e cursar
disciplinas optativas com vistas a melhor compreensao de seus
respectivos objetos de estudo.

O conjunto de teses, portanto, representa a materializacao do
esforco coletivo, buscando superar as dificuldades para a formacao de
pesquisadores, notadamente na e para a regiao amazonica. O Dinter
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Unicamp/Ufopa propiciou o fortalecimento de grupos de pesquisas, o
estreitamento de relacoes de cooperacdo entre as duas instituicoes
diretamente envolvidas, e também favoreceu a ampliacdo de
articulacoes com outras instituicoes de ensino superior e entre
pesquisadores, a partir do envolvimento direto dos doutorandos em
diversas atividades académicas, notadamente nas entidades que
representam o campo da educacao no Brasil.

Feitas estas observacoes gerais, no intuito de situar o contexto
gerador das pesquisas, resta observar que os doutorandos, na
modalidade Dinter, participam de uma formacado em servico. Embora
tenham sempre contado com o apoio institucional para reducdo de
atividades laborais, liberacdo de carga horaria completa nas etapas
realizadas em Campinas e na fase final do curso, tiveram que superar
muitos obstaculos, os quais também constituem aprendizados.

Por esta razao, o presente texto tem wuma particularidade:
registrar e publicizar a memoria do Dinter em curso e trazer os
depoimentos de alguns dos autores dos capitulos. Compreendemos que
o processo de formacao de um doutor € tdo importante quanto a
conclusao exitosa de sua tese. Assim, buscou-se saber com o grupo de
doutorandos quais os dilemas, as dificuldades e as solucodes
encontradas ao longo do percurso. Transcrevemos a seguir alguns
trechos das respostas recebidas a pergunta sobre o que significou
realizar o Dinter, tendo a Unicamp como instituicio promotora e a
Ufopa como receptora. Acreditamos que socializar estas informacoes
significa compartilhar estas valiosas aprendizagens. Vejamos:

Aprendi muito sobre como conviver com as diferencas: de
idades, de momento de vida, de area do conhecimento, de
perspectiva tedrica, de visdo de mundo [...]. Viver a realidade
da UNICAMP com tanta intensidade, apesar de por pouco
tempo, foi uma experiéncia inigualavel para mim e me ensinou
que uma universidade se define pelas pessoas, a estrutura
contribui para que essas pessoas busquem o seu crescimento,
o seu desenvolvimento intelectual, humano e politico-cultural.
(Edna Marzitelli)

[...] Cursar as disciplinas, em servico na UFOPA, talvez tenha
sido um dos maiores desafios para nés todos, assim como foi
para mim, mas também foi um de meus momentos de maior
producao: diarios, artigos, enfim, que me sao uteis ainda hoje.
[...] Atualmente sdo as reunides de orientacdo semanais via
skype com minha orientadora que me tem servido MUITO para
o desenvolvimento do meu trabalho. Sem o uso desse recurso
seria tudo muito mais dificil pela distancia que nos
encontramos. (Nilzilene Figueiredo)

Minha trajetéria na construcdo de minha Tese foi bem atipica
considerando o que eu esperava, pois inicialmente eu pretendia
estudar "O processo de aprendizagem do Deficiente e
Intelectual e sua relacdo com as Politicas Publicas Inclusivas"
[e apos as orientacoes passou a ser] "A Construcdao da
Identidade do Docente que atende ao aluno com Deficiéncia
Intelectual incluido na Classe Comum da Escolar Regular no
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Interior da Amazodnia Paraense'. E hoje eu tenho certeza que
realmente era este o estudo que eu deveria fazer - e que bom
que eu fiz, pois descobri que a questdo da Identidade ja se
anunciara desde o mestrado que eu havia concluido em 2004
na UFAM. (Lidia Alves).

Quando entrei no DINTER, queria discutir muitos problemas
pertinentes a minha area e a minha pratica pedagodgica,
considerando que minha principal atividade no magistério é
formar professores. Por isso, pensei em discutir letramento,
mediacdo, afetividade e metodologia no Ensino Superior.
Pensava como poderia fazer o dialogo entre essas teorias. Eram
essas as questdoes que mais me deixavam cheia de
inquietacoes. [...] No momento em que fizemos as disciplinas,
essas questdoes foram entdo ficando mais confusas porque,
cada professor procurou discutir a educacao como uma grande
problematica [mas] nas aulas que tive com o professor
Ezequiel, um assunto chamou a minha atencédo: a questao da
leitura. [...] Em seguida, o meu orientador através de leituras e
orientacdes me conduziu a definir meu objeto de pesquisa para
que eu trabalhasse a formacdo do leitor dos professores de
Ensino Médio e de como eles formam leitores em sala de aula.
[...] Considerando o que estudei até aqui, a tese que se desenha
€ de que a formacao dos professores em leitores influenciou
bastante a maneira como eles desenvolvem o trabalho de
formar leitores em sala de aula. (Terezinha Pacheco).

[...] idealizava no inicio do curso desvendar como se dava a
pratica dos educadores de seis escolas municipais, locus de
estudo, no tocante a educacdao ambiental, pois minha tese
enveredava-se para esta tematica. Mas, o fato € que eu até
mesmo pos qualificacdo, ndo sabia como fazer para chegar ao
intento, pois tinha na memoria o querer descobrir, mas os
caminhos ainda se encontravam obscuros. Ficava horas e
horas matutando qual a melhor direcdo. Buscava varios
teoricos que direcionam suas pesquisas para o mesmo foco
igual ao meu, mas minha angulstia era tanta que, talvez, nao
refletia o ponto principal. Pés qualificacao fui orientada a fazer
um pré-teste com perguntas seguindo a mesma linha de
raciocinio de um dos autores encontrado durante minha
pesquisa. Foi algo extraordinario. A partir de entdo, nao tive
mais qualquer problema, embrenhei-me na verdadeira
investigacdo com seguranca. As angustias deixaram de existir
[...] mas, o que importa € a licdo tirada disso tudo, nao se deve
sucumbir por mais que seja dificil, o importante é buscar
alternativas e resolucoes. (Mirtes Cortinhas)

No meu caso desde o inicio do Dinter tive inquietacoes
referentes a educacao profissional no ambito do IFPA, no
entanto, o problema da pesquisa foi sendo definido com o
passar do tempo. Como sou engenheiro de formacao tive um
pouco de dificuldade no inicio em algumas disciplinas, pois nao
tinha a bagagem de conteuido anterior que muitos ja tinham
em suas graduacoes e mestrado na area de ciéncias humanas e
também na area educacional, especificamente. As disciplinas
obrigatérias foram fundamentais, me ajudaram a definir o
referencial teodrico-metodolégico da pesquisa, bem como
entender como € amplo o campo de estudo da pesquisa
educacional. Recentemente o IFPA — Campus Santarém criou



Anselmo A. Colares - José C. Lombardi | 11

um Grupo de Pesquisa em Educacao, neste pretendo contribuir
utilizando todo o aprendizado que tive no Doutorado,
principalmente na area da educacao profissional e educacdo do
campo. (Satiro Ramos)

A ultima transcricdo ocupara um espaco mais longo, por ser
reveladora de questdoes do quotidiano que, conforme sejam tratadas,
podem interferir negativamente no resultado de qualquer empreitada
coletiva. E por terem sido superadas, fortalecem a percepcao de que
valeu a pena o esfor¢co de cada um e de todos. Ressalte-se tratar-se do
depoimento da autora da primeira tese defendida no Dinter
Unicamp/Ufopa:

Ser aprovada no doutorado foi magico. Quando pisei na UFOPA
no primeiro dia de aula eu nao estava acreditando no que
estava vivendo. Ter Zezo, Mara, Dario, Gamboa, Aguilar,
Sanfellice, Bryan, René, Saviani, entre outros como
professores, foi uma experiéncia académica e de vida sem
precedentes. Meus colegas de turma, que relacdo
enriquecedora! Mas, o melhor ainda estava por vir: o encontro
com minha orientadora — Marcia Strazzacappa. Quanto a tese,
quem me deu as primeiras pistas sobre que rumo seguir foi o
Prof. Aguilar em uma de suas aulas. Meu tema era sobre os
saberes que eram construidos e que circulavam na escola de
samba. Aguilar me direcionou para a Educacdo nao-formal,
com o qual minha orientadora concordou e assim comecei a
busca por material. Como ja possuia muito material sobre a
escola de samba que iria estudar e sobre o carnaval,
concomitante com as aulas e a busca de material sobre
educacao nao-formal, comecei a escrever. Quando tive a
primeira orientacdo presencial em Santarém, minha
orientadora disse que eu ja possuia material para qualificar.
Porém, ainda ndo podia porque os créditos das disciplinas
ainda n&o tinham sido todos cumpridos. Assim que os cumpri
fui pela primeira vez a UNICAMP (Amei!) e qualifiquei. Em
minha qualificacdo Lilian Vilela e Eliana Ayoub, juntamente
com a Marcia, alinharam bem os meus passos. Com dois anos
e sete meses, desde o meu primeiro dia de aula, defendi minha
tese intitulada: O carnaval é o quintal do amanha — saberes e
praticas educativas na escola de samba Bole-Bole em Belém do
Para. Que defesa linda, emocionante. Além de Eliana e Lilian,
estavam na banca Selma Simao, Wagner Wey Moreira — este
ultimo meu idolo, orientador no mestrado e responsavel pelo
mar de emocao que foi o dia 20 de marco de 2015 — e minha
orientadora que deu o tom de magia no meu doutorado.
Obrigada Prof. Anselmo Colares! O senhor é sabedor dos
obstaculos que surgiram para que meu encantamento se
esvaisse, mas lutou comigo para que hoje eu estivesse
escrevendo esse pequeno texto sobre minha trajetéria no
Dinter, ja com meu diploma em maos. (Margarida Gordo).

Os depoimentos revelam aspectos marcantes do percurso
formativo de doutorandos e os textos da coletanea trazem os resultados
das pesquisas, indicando a tese em seu processo de producao. Trata-se
de um conjunto de textos elaborados por doutorandos e seus
orientadores. A organizacdo da coletdnea segue as trés linhas de
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pesquisas fundamentais que foram contempladas no DINTER: a
primeira, englobando “Politicas, Administracao e sistema educacionais";
a segunda “Ensino e Praticas Culturais”; e a terceira, “Filosofia e
Historia da Educacao”.

A primeira parte, “POLITICAS, ADMINISTRACAO E SISTEMAS
EDUCACIONAIS”?, esta composta por cinco capitulos, como segue. O
primeiro é “A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO DOCENTE E O
CONTEXTO SOCIO HISTORICO E CULTURAL NO MUNDO DO
TRABALHO?”, de Lidia Alves de Oliveira e José Roberto Montes Heloani,
seu orientador. O texto apresenta os resultados parciais da pesquisa
sobre a construcao da identidade do docente que atende ao aluno com
deficiéncia intelectual e que estao incluidos na escola regular Amazonia
paraense. Tem por objetivo apresentar as reflexdes que a autora vem
fazendo sobre alguns conceitos e concepcoes de identidade, de
identidade profissional e formacao docente no mundo do trabalho
capitalista, sobre o pos-fordismo e o trabalho na Escola, o novo
capitalismo e suas consequéncias para o trabalho docente, assim como,
tecer algumas consideracoes sobre identidade profissional frente as
novas exigéncias no mundo do trabalho capitalista. O artigo traz parte
da base teorica para a producao da tese, fundamentando-se em autores
como Ciampa (2005), Dubar (1997), Heloani (2003), Névoa (2009), Piolli
(2010), Oliveira (2008), entre outros, que discutem identidade no
mundo do trabalho capitalista e formacdo docente na linha que se
desenvolveu a pesquisa.

O segundo capitulo dessa primeira parte é “EDUCACAO
AMBIENTAL: TRAJETORIA, REALIDADE E DESAFIOS”, de Maria Mirtes
Cortinhas dos Santos, Luis Enrique Aguilar e Maria de Fatima Matos de
Souza, orientador e co-orientadora, respectivamente; analisa as
vivéncias de educacdao ambiental em escolas publicas como parte das
politicas educacionais da Secretaria Municipal de Educacao de
Santarém. O texto faz uma revisdo da literatura, construindo um
resgate historico sobre a educacao ambiental brasileira. E ressalta a
importancia da defesa ambiental ser vivenciada pela humanidade no
dia-a-dia, como alternativa do cuidado do meio ambiente, como
estabelece o artigo 225 da atual Constituicao Federal Brasileira: “Todos
tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracoes”.

O terceiro capitulo tem como titulo “A IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL NO OESTE PARAENSE: ANALISE DE UMA
TRAJETORIA RECENTE”, de Raimundo Sdtiro dos Santos Ramos e
Newton Antonio Paciulli Bryan, tendo por objetivo analisar a
implementacao da politica de educacao profissional no periodo de 2009
a 2014 no IFPA, Campus Santarém, e suas implicacoes na formacao do
técnico em agropecuaria. A pesquisa foi realizada com observacoes in
loco no IFPA — Campus Santarém, pela analise, compilacao bibliografica
e documental, e pela aplicacado de questionarios para alunos,
professores e técnicos administrativos. O modelo de politica publica
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implementado no IFPA na regiao Oeste do Para, especificamente em
Santarém, foi o Top Down (desenho prospectivo), mas os resultados da
pesquisa mostram que o conceito de educacao integral e ensino
integrado ainda € confuso para a comunidade escolar. Constata-se que
o ensino integrado vem sendo mais ofertado em relacdo ao ensino
subsequente, em razdo de ser uma exigéncia da lei de criacao dos
Institutos Federais. Os autores evidenciam que os PDIs sao
contraditérios em relacdo a concepcao de educacao e aos principios
filosoficos e tedrico-metodologicos declarados, concluindo que o IFPA,
Campus Santarém, ainda nao definiu claramente sua identidade
institucional.

O quarto capitulo intitula-se “POLITICAS DE INCLUSAO
DIGITAL NA AMAZONIA: UMA ANALISE DA IMPLEMENTACAO DO
PROUCA EM SANTAREM/PA”, de Eliane Cristina Flexa Duarte e Luis
Enrique Aguilar. Tendo por objetivo entender o processo de
implementacao da politica publica de inclusao digital, analisou-se o
“Programa Um Computado por Aluno - PROUC”, em uma escola da rede
publica de ensino em Santarém (PA), fazendo um estudo de caso,
descritivo e analitico. A coleta de dados foi feita através de entrevistas
semiestruturadas com os participantes do projeto, pelo levantamento
documental e bibliografico sobre o tema, pela observacao da unidade de
ensino e realizacdo de roda de conversa com os alunos. O capitulo
apresenta o resultado parcial da pesquisa, mas suficiente para desvelar
que o processo de implementacao do programa foi complicado, deixando
de contemplar boa parte dos objetivos propostos para a efetiva
“promocao da inclusao digital nas escolas”. Constatou-se ainda a
inadequacao da infraestrutura, da formacado continuada e apoio
pedagogico insuficiente aos participantes, auséncia de suporte técnico
para atender a demanda, falhas na conexdao com a Internet e também
auséncia do poder publico.

O ultimo capitulo desta primeira parte intitula-se “EDUCACAO
POPULAR COMO METODO DE TRANSFORMACAO SOCIAL DOS
RIBEIRINHOS DA VARZEA DE SANTAREM - PARA, BRASIL”, tendo
como autora Antonia do Socorro Pena da Gama, sob a orientacao de
Newton Antonio Paciulli Bryan. Tese ja defendida, aborda o processo de
educacao popular com conteudos e metodologias voltados para a
conservacao do estoque pesqueiro na regido do entorno do municipio de
Santarém. Trata-se de uma atividade iniciada em meados da década de
1970, a partir da intervencao da Igreja Catodlica, do Movimento de
Educacao de Base — MEB, de organizacoes nao governamentais junto a
Colonia de Pescadores Z-20 e a populacao ribeirinha da varzea. Mesmo
diante de fatores limitantes, como o isolamento geografico das
comunidades, a baixa escolaridade da populacao local e a falta de uma
politica de capacitacdo dos professores da rede publica municipal, o
trabalho rendeu frutos organizacionais e transformacodes sociais
relevantes, incorporando diferentes programas de educacao para jovens
e adultos. O estudo objetivou compreender a importancia do processo
de Educacao Popular na intervencao dos atores locais para a
sustentabilidade das comunidades de Varzea. Do ponto de vista



14 I A tese em processo de produgdo
Politicas, Administragdo e Sistemas Educacionais; Prdticas Educativas; Filosofia e Histéria da Educagdo

metodologico a pesquisa pode ser considerada um estudo de caso, com
uso de levantamento bibliografico e documental, bem como a realizacao
de entrevistas. Traz como resultados os avancos, as conquistas dos
principios atores sociais envolvidos e as inovac¢oes promovidas.

A segunda parte do livro tem por objeto de analise “ENSINO E
PRATICAS CULTURAIS”, com quatro capitulos, como segue. O primeiro
é “MOVIMENTO DE MELHORIAS DO ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA NO INTERIOR DA AMAZONIA: ANTECEDENTES DA
CRIACAO DO CPADC DE SANTAREM-PA”, de Nilzilene Gomes de
Figueiredo e Elisabeth Barolli. O artigo faz uma construcao histérica da
criacao, consolidacao e permanéncia de um Centro de Apoio ao ensino
de Ciéncias e Matematica no interior da Amazonia, regiao Norte do
Brasil. Esse Centro possui 27 anos de existéncia e € conhecido como
Centro Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico da
Universidade Federal do Oeste do Para (CPADC da UFOPA), localizado
em Santarém-PA. A pesquisa, amparando-se em relatos orais e escritos,
bem como em reportagens de jornais e documentos oficiais do Centro,
foca a fase que antecede a criacao do Centro (Fase pré-CPADC, 1979-
1988), buscando desvelar a historia do “Movimento de Melhorias do
Ensino de Ciéncias no Brasil” e de sua chegada no Estado do Para.
Busca-se entender a repercussao desse movimento no interior do
Estado e como se deu a criacao de um grupo de lideranca em Santarém,
em 1988, que viria a se tornar o CPADC da UFOPA.

O segundo capitulo é “PARA ALEM DO DESFILE: UM ESTUDO
SOBRE A EDUCACAO NAO-FORMAL NA ESCOLA DE SAMBA BOLE-
BOLE, NO MUNICIPIO DE BELEM/PA”, de Margarida do Espirito Santo
Cunha Gordo e Marcia Maria Strazzacappa Hernandez, no qual se busca
entender os saberes e as praticas educativas na escola de samba Bole-
Bole, localizada no bairro do Guama em Belém-PA. O trabalho tem
como objetivo, identificar e desvelar os saberes construidos no cotidiano
de uma escola de samba de uma comunidade carnavalesca na periferia
da capital paraense para o reconhecimento e integracao aos saberes da
escola. Partindo das questdes - quais os saberes construidos no
cotidiano de uma escola de samba? De que forma a vivéncia nesse
espaco pode ser demarcadora da identidade cultural de um grupo
social, a partir dos sujeitos constituintes desse grupo? - A pesquisa
realizou um amplo levantamento da histéria da Escola de Samba que
permite a compreensao dos caminhos da educacdao nao-formal,
adentrando o universo de uma comunidade, por meio de observacao
participativa e de entrevistas pautadas na metodologia da historia oral.
O texto apresenta uma discussao sobre a educacao nao-formal presente
nas atividades da escola de Samba, tecendo um dialogo entre a teoria e
as vozes dos membros da comunidade. A pesquisa conclui que o
trabalho de uma escola de samba vai muito além do desfile.

Com o titulo “A PESQUISA EM EDUCACAO ESTATISTICA NOS
PROGRAMAS BRASILEIROS DE POS-GRADUACAOQ”, Rodrigo Medeiros
dos Santos e Dario Fiorentini, buscam descrever e analisar a
configuracao da pesquisa brasileira em Educacao Estatistica produzida
no ambito dos programas de poés-graduacao stricto sensu, destacando
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seus principais eixos tematicos de estudo e analise, bem como, seus
principais referenciais tedrico-metodologicos. Para viabilizar a pesquisa,
foi desenvolvido um catalogo geral da producdo, a partir da
inventariacdo das teses e dissertacoes, segundo as variaveis de
interesse. Para compor os dados de analise, cada pesquisa foi fichada,
tendo por base, principalmente, seus dados bibliograficos e resumos.
Foram 258 pesquisas coligidas — 31 teses de doutorado e 227
dissertacoes de mestrado, produzidas em 56 universidades brasileiras,
das quais se destacaram: PUC-SP (68), UFPE (22), UNICAMP (15),
UNIBAN (12), dentre outras. Os principais niveis de ensino privilegiados
pela pesquisa foram: Ensino Superior (23.26%), Ensino Médio (22.09%)
e Ensino Fundamental (Anos Finais) (9.30%). Foi evidenciada a
disparidade na producao quanto as regioes geograficas, com a regido
sudeste totalizando 63.57% da producao nacional. Da analise,
emergiram nove eixos tematicos de estudo da pesquisa.

O quarto capitulo intitula-se “FALA PROFESSORA - QUANDO A
HISTORIA DE SI CONTA A HISTORIA DA PROFISSAO”, de Maria
Aldenira Reis Scalabrin, Guilherme do Val Toledo Prado e Tania Suely
Azevedo Brasileiro e visa conhecer um viés da vida e da profissao de
uma professora quilombola, rural, da Escola Municipal de Educacao
Infantil e Fundamental Sao Joao, no Quilombo Tiningu, Santarém-PA.
A Professora fala de si, da sua pessoalidade, de suas experiéncias
profissionais e o que a levou a carreira docente. O corpus € composto
por partes dos textos transcritos de audio e/ou videos, do ultimo
encontro de Formacao Continuada de Professoras-FCP, provenientes da
dinamica O Bau da Minha Histéria, por meio da qual a Professora conta
suas historias de vida e da profissdao, usando objetos pessoais
existentes no interior de um bau. Para tal, valeu-se da constituicao de
sujeito em Bahktin (1993 e 2011) que, sendo produto social, interage na
e pela linguagem; wusou-se também o conceito de exotopia na
constituicao da alteridade do sujeito. O estudo mostra que a vida e a
profissao docente enquanto produto socio-histérico na constituicao
alteritaria do sujeito em questao, existem fundamentadas em dois
mundos, o mundo da cultura e o mundo da vida, constituidos no
“processo de ser” sujeito de si e do mundo onde esta inserido, em
contato com outros “eus”, vozes que aparecem e sao representadas nas
narrativas da Professora.

Na terceira parte da coletanea estao aglutinados os estudos de
“FILOSOFIA E HISTORIA DA EDUCACAO”, com seis capitulos. O
primeiro, “ALDEAMENTO NO PERIODO JESUITICO (1549-1759) E
SEUS REFLEXOS NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
CONTEMPORANEA”, de Gilberto César Lopes Rodrigues e José Claudinei
Lombardi. Tem por objetivo examinar as contribuicoes que a experiéncia
da acao educacional dos jesuitas no contexto do Brasil colonial,
orientada pela catequese, teve para o entendimento do processo de
implantacao da educacao escolar nas sociedades indigenas. Examinou-
se em que medida a educacado escolar oferecida aos indigenas na
atualidade apresenta os objetivos de aculturacdao semelhantes ao do
periodo jesuitico, constituindo-se em uma espécie de ‘neocolonialismo’.
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Explorou-se, de um lado, como a catequese foi usada como instrumento
de dominacao ao promover, através de sua metodologia e dos conteudos
ensinados, a aculturacao dos nativos aldeados aos valores favoraveis ao
nascente modo de producao capitalista, promovendo, por um lado, sua
transformacao em mao-de-obra e, por outro, a pilhagem de produtos
colhidos da floresta que interessavam ao comércio europeu.
Paralelamente, a acdao “educativa” da Companhia, expandia, por meio
da catequese, a cultura europeia crista. Consequentemente, a educacao
levada aos indigenas pelos missionarios substituia o maior bem de
qualquer sociedade: o modo de produzir e reproduzir o cotidiano. Com
isso desestruturou-se um modo de falar, ser, viver, sentir e pensar
secularmente constituido, empobrecendo, do ponto de vista dos
autores, a humanidade. Os autores elucidam que ha, atualmente, um
crescente processo de implantacao de escolas em comunidades
indigenas no pais. Guiada pela pedagogia oficial de cunho liberal elas
levam as aldeias saberes eurocéntricos, estrutura organizativa tipica do
ambiente empresarial e implanta a divisao do trabalho e a relacao de
assalariamento. Fazendo-se necessario examinar em que medida esse
processo se caracteriza como novo tipo de aculturacao e
assimilacionismo tendo em vista que os objetivos da educacao escolar
oficial sdo a preparacao para a vida em sociedade urbana e para o
trabalho.

O segundo capitulo, “PARA DEFINIR O MOVIMENTO DO
CONTEUDO, FORMA, ESPACO E TEMPO: UMA INTRODUCAO”, de
Edna Marzitelli Pereira e Mara Regina Martins Jacomeli, no qual se
pesquisa a concepcao de educacao presente nas instituicoes escolares
da Companhia Ford Industrial do Brasil na Amazdnia Brasileira de
1927 a 1945. O texto faz a apresentacao dos passos dados na
construcao da pesquisa e tem como objetivo contribuir com outros
pesquisadores nas escolhas e definicoes necessarias na construcao do
conhecimento cientifico e, em especial, na Histéoria da Educacao e das
instituicoes escolares.

O terceiro texto intitulado “EDUCACAO AMBIENTAL:
APROXIMACOES COM O NEOLIBERALISMO?”, de Nelcilene da Silva
Palhano Cavalcante e René José Trenti Silveira. Entendendo que é
inegavel o espaco que a Educacao Ambiental (EA) conquistou nas
ultimas décadas, as autoras chamam a responsabilidade de analisar os
caminhos que a EA tem tomado num contexto em que sua importancia
€ colocada como fundamental para o alcance do desenvolvimento
sustentavel. Diante disso, propoe-se uma analise com base nos campos
que a constituem. Sao eles tanto o campo educacional quanto o
ambiental que tém sido submetidos as influéncias neoliberais. Entende-
se que aqui reside um alerta para analisar-se a EA estabelecida,
principalmente, em diretrizes internacionais e nacionais. Assim, o
objetivo deste artigo € discutir como a légica neoliberal perpassa a
questao ambiental e a educacédo para expor, entao, algumas implicacoes
disso para a Educacao Ambiental.

O quarto capitulo, “ABGUAR BASTOS: LITERATURA E
EDUCACAO EM TERRA DE ICAMIABA, ROMANCE DA AMAZONIA”, de
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Odenildo Queiroz de Sousa e Roberto Akira Goto, no qual os autores
apresentam os resultados parciais da pesquisa bibliografica que tem
por objeto examinar e discutir as relacoes entre literatura e educacao
no romance Terra de Icamiaba, de Abguar Bastos. A citada obra € um
modelo de romance modernista para a Amazonia, exprimindo o esforco
do romancista no sentido de expor e aplicar na fatura romanesca os
principios defendidos em seu Manifesto Flaminacu (1927), o qual é
tomado e explorado aqui por seu potencial didatico e mesmo por seus
gestos de proselitismo estético-ideologico, tendentes a defesa e a difusao
de uma concepcao de brasilidade ajustada aos simbolos amazonicos e a
nocao do amazonida, o homem que ndo se rende a selvageria e a rudeza
tipicas do meio em que vive. Trata-se, desse modo, de acompanhar as
ocorréncias flaminacus no texto do romance, consideradas como
elementos significativos da presenca e da influéncia da estética do autor
tanto na elaboracado da obra ficcional quanto em sua conversao - numa
iniciativa didatica, educacional - em meio de apresentacao e divulgacao
de ideias e ideais concernentes a uma determinada abordagem da
realidade amazonica.

No quinto capitulo aborda-se o tema “A INSTRUCAO PUBLICA
COMO ELEMENTO CIVILIZADOR NO SEGUNDO IMPERIO BRASILEIRO
(1841-1871), de Dércio Pena Duarte e Silvio Sanchez Gamboa. Para os
autores, a transicao entre o Primeiro Império (1822-1831) e o Segundo
Império (1840-1889) no Brasil foi permeada por diversos conflitos
politicos e sociais, particularmente durante o Periodo Regencial (1831-
1840) que se intercalou entre os reinados de D. Pedro I e D. Pedro II. As
disputas politicas se refletiram em diversas propostas de reforma em
pontos sensiveis da legislacao brasileira, de modo que a instrucao
publica também foi afetada por tais disputas. Este trabalho pretende
compreender como os discursos acerca da instrucao permitem
compreender a relacao contraditoria entre o carater civilizador da
educacao — e sua consequente importancia — e a nao efetividade das
reformas previstas, redundando em efeitos retoricos com pouca ou
nenhuma consequéncia concreta para a populacao.

O sexto e ultimo capitulo aborda a “EDUCACAO DE SURDOS
NAS PRODUCOES ACADEMICAS: QUESTOES INICIAIS”, de Eleny
Brandado Cavalcante e José Luis Sanfelice, no qual se busca investigar
as concepcoes de educacao de surdos das teses e dissertacoes dos
programas de Pos-Graduacao em Educacao, das Instituicoes de Ensino
Superior Brasileiras. O artigo tem por objetivo realizar um breve
apanhado sobre a producao de pesquisas em educacao, educacao
especial e educacao de surdos, com o uso das metodologias voltadas a
pesquisa bibliografica, realizada no banco de teses e dissertacoes de IES
reconhecidas. O resultado preliminar do estudo mostra que os
problemas apresentados nas pesquisas no campo da educacao, nao sao
diferentes dos que estao presentes nas pesquisas sobre educacao de
surdos, o estudo carece, ainda, de pesquisas que analisem a crescente
producao dentro da area.

Desejamos uma boa leitura e que as eventuais imperfeicoes
presentes nos textos sejam vistas como sinais ou pretextos para novas
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reflexdes, visando a realizacao de outras pesquisas, ampliando a
compreensao dos problemas que afetam o cotidiano escolar e do
numero de profissionais qualificados para realizar o trabalho educativo
com vistas a formacao humana omnilateral.

Por fim, reiteramos a compreensao quanto a relevancia do
Dinter, face as dificuldades para a formacao qualificada de
pesquisadores no Brasil, e mais ainda na Regiao Norte, onde o numero
de programas de pos-graduacdao € infimo. O livro “A tese em
producao...” representa a materializacao de um esforco coletivo e
também parte dos resultados da politica educacional do Estado
brasileiro com vistas a melhorar a educacao pela formacao e
qualificacao de docente pesquisadores, desenvolvendo estudos
relevantes para a regido onde atuam. E, nesse caso, em uma jovem
instituicdo, onde o maior numero de doutores € crucial para que possa
alcancar seus objetivos e corresponder aos anseios da populacao que a
mantém.
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PARTE 1

POLITICAS, ADMINISTRACAO E SISTEMAS
EDUCACIONAIS
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A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO DOCENTE E O
CONTEXTO SOCIO HISTORICO E CULTURAL NO MUNDO
DO TRABALHO'

Lidia Alves de Oliveira’
José Roberto Heloani

INTRODUCAO

Este capitulo visa mostrar que a identidade se constréi em todos
os espacos da vida cotidiana, dando énfase aqui a constituicao profissi-
onal relacionada ao mundo do trabalho. Partindo da necessidade de um
aprofundamento na perspectiva socio historica e cultural, a partir de
autores que discutem a construcao da identidade correlacionada com o
mundo do trabalho capitalista na mesma linha de pensamento, aden-
trando algumas conceituacoes necessarias para a compreensao da
construcao identitaria tanto pessoal, quanto profissional do docente,
como Heloani (2005), Novoa (2009), Ciampa (2005), Piolli (2010), Olivei-
ra (2008), entre outros que abordam a identidade em sua totalidade.

Estamos defendendo somado aos autores ao longo do texto que a
identidade € construida na interacao com a organizacdo do trabalho
conforme nos revela Piolli (2010) em sua tese em que afirma que este
nao pode ser reduzido, nas abordagens sociolégicas, a uma mera troca
econdmica (tempo contra salario) ou a uma simples dimensao estatuta-
ria relacionada a questoes de autoridade, ou seja, por questoes exterio-
res a subjetividade.

Considerando o trabalho como um fator constitutivo e de manu-
tencao da propria vida, nao poderia ficar de fora desta discussao, haja
vista ele ser o elemento central, fundante e mediador na construcao da
identidade profissional que por sua vez esta tanto imbricada, quanto in-
trinseca a construcao de tantas outras dimensdes — pessoal, social e
institucional.

A identidade € uma construcao soécio histérica e por isso nao se
resume a singularidade do sujeito, pois ela € construida de forma com-
partilhada entre os sujeitos dentro de um determinado contexto, no
caso aqui com o grupo de profissionais da area educacional. Quando se
trata da construcao da identidade profissional — eivada pelos contextos
socio economicos e culturalmente determinado — estara sempre presen-
te a identidade pessoal — sua trajetoria historica subjetiva. Se a identi-
dade é constituida na relacao dialética com a sociedade, o trabalho con-
figura-se como central nos processos de identificacao dos sujeitos.

Para chegarmos a este consenso € necessario entendermos o
processo de constituicao da identidade em suas varias dimensoes de-

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado da autora.

* Professora do Programa de Educacao/ICED/UFOPA. Doutoranda em Educagao do Programa DINTER
UNICAMP/UFOPA, beneficiaria de auxilio financeiro da CAPES - Brasil. E-mail: lidia.ufopa@hotmail.com
** Professor da Faculdade de Educagao da UNICAMP, orientador da pesquisa. E-mail: rheloani@gmail.-
com.



mailto:lidia.ufopa@hotmail.com
mailto:rheloani@gmail.com
mailto:rheloani@gmail.com

22 | A tese em processo de produgdo
Politicas, Administragéo e Sistemas Educacionais; Prdticas Educativas; Filosofia e Histéria da Educagdo

fendidas por autor e verificar a necessidade da compreensao de todos os
seus complementos identitarios, bem como, refletir sobre a construcao
dessa identidade no mundo do trabalho capitalista e as provaveis con-
sequéncias para a saude mental deste profissional.

1. Conceituacoes e concepcoes de Identidade

A perspectiva de identidade que se busca nesta Tese Doutoral é
a construcao e consolidacao da identidade do ser humano no aspecto
historico dialético que possibilita um vir-a-ser constante, visando a
emancipacao do sujeito psiquico e social que se da a partir das diferen-
tes configuracoes e determinacoes da ordem social.

Ao longo da historia dos sujeitos, novas concepcoes vao se cons-
truindo num processo historico, dentro de um determinado contexto.
Isso faz com que aquelas representacoes que tinham antes nao mais
exista, ou exista imbricada em tantas outras representacoes, numa di-
namica de tragcos que caracterizam, no tempo e no espaco, de maneira
inconfundivel, uma pessoa, um objeto, uma situacao ou qualquer outra
entidade concreta.

Identidade € o conjunto de caracteres proprios e exclusivos com
os quais se pode identificar um individuo e diferenciar pessoas umas
das outras. A identidade € definida por Ciampa (2005) como o conjunto
das caracteristicas proprias e exclusivas de um individuo. E € importan-
te percebemos que a identidade € determinada ao mesmo tempo pelas
igualdades e diferencas, ou seja, pelo seu oposto.

E na labuta do cotidiano, no mundo do trabalho, nas relacées
sociais, nos desafios impostos pela vida, na superacao de limites impos-
tos socialmente, ou seja, no viver concretamente que se constitui conti-
nuamente a identidade, visto que para Ciampa (2005, p. 133) “Identida-
de é metamorfose. E metamorfose é vida”. Portanto, identidade € movi-
mento, € desenvolvimento do concreto. Nessa perspectiva, ele utiliza a
expressao morte-e-vida para traduzir o real movimento da identidade,
uma dialética que permite desvelar seu carater de metamorfose.

Nessa mesma direcao, autores como: Habermas (1990), Dubar
(1997) e Novoa (2009) concordam e estudam identidade como uma cate-
goria dialética que traz de forma intrinseca o principio da contradicao
representada pela dualidade: igualdade e diferenca; esséncia e aparén-
cia. Aqui € possivel verificar a unidade Um e um Outro ao mesmo tempo
e dessa forma deve ser vista nao apenas com uma questao cientifica e
nem meramente académica mas, sobretudo, como uma questao social,
uma questao politica.

Na compreensao da identidade em sua totalidade, tanto pessoal
quanto profissional, nao da para separar alguns aspectos e dai entender
o conjunto do ser humano. E preciso analisar o conjunto aqui e agora
para entao compreendé-lo em alguns aspectos ou caracteristicas ante-
cedentes e subsequentes.

Conforme assegura Ciampa (2005, 2005, p. 142),

Isso revela o fato de que uma identidade se constitui pela ativi-
dade, sendo traduzivel por proposicoes verbais. A partir disso é
necessario vermos o individuo nao mais isolado, como coisa
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imediata, mas sim como relacdo. S6 assim ele pode ser deter-
minado pelo que nao é ele, pelo que o nega. Com isso, se revela
um dos segredos da identidade: ela é a articulagcdo da diferenca
e da igualdade.

Dessa forma, a identidade do sujeito pode ser comparada, em
termos matematicos, a intersecao — essa intersecao seria formada por
aquilo que ha de unico em cada sujeito — A Identidade/subjetividade —
de um conjunto composto por elementos semelhantes e diferentes, pois
além dele ter caracteristicas que o igualam, tem caracteristicas que o
diferem, contudo traz consigo caracteristicas s6 suas que o individuali-
zam. “O individuo € o préoprio de quem se trata; € aquilo que prova ser
uma a pessoa determinada, e nao outra” (CIAMPA, 2005, p. 142).

Ciampa (2005), ao tratar de construcao da identidade mostra
que esta se da de maneira lenta, precisa e constante mediante a refle-
xao0 sobre os fatos vivenciados no dia a dia que se apresentam e depen-
dem em que contextos estes aparecem. Ele defende que a identidade
humana nao € dada, ou seja, nao € uma condicao inata que se manifes-
ta ao nascer mas, que comeca a se construir na infancia e se prolonga
até o fim da vida.

O fato de o homem ser um sujeito social, essa construcao nao se
da de forma solitaria, ela se constroi dentro do grupo, no contexto onde
o individuo esta inserido, visto que ele depende dos julgamentos dos
parceiros assim como dos seus entendimentos e autodefinicoes. Na ver-
dade a identidade pessoal € um processo de socializacoes permanentes.
Em outras palavras, € um vir a ser constante.

Goffman (1963) define a identidade social e a identidade pessoal
de maneira em que a primeira consiste nos papéis que o individuo de-
sempenha suas representacoes no cenario em que se apresenta, en-
quanto a segunda € o que torna a pessoa Unica, com suas caracteristi-
cas subjetivas, intrinsecas. Na construcao da identidade pessoal de um
individuo sao usados aspectos da identidade social.

A identidade organizacional se da numa relacdao direta com a
identidade pessoal e profissional dos professores e sua formacao. Ela
depende também da transformacao das praticas pedagogicas na sala de
aula. Isso remete ao fato de que no momento atual nenhuma inovacao
pode passar ao lado de uma mudanca ao nivel das organizacoes escola-
res e do seu funcionamento. Por isso, falar de formacao de professores €
falar de um investimento educativo dos projetos da escola.

2. A construcao da identidade profissional e formacao docente no
mundo do trabalho capitalista

Numa perspectiva dialética a identidade individual e social nao
pode estar desvinculada do trabalho, visto que ela tem como meta a me-
lhoria das atividades laborais.

Para tratar da construcao da identidade profissional do docente
nao € possivel deixar de fora as discussoes do mundo do trabalho capi-

talista uma vez que € neste contexto que se insere o trabalho docente:
Pois € no ambito das relacdes capitalistas de producdo e no
ambito das formas organizacionais de dominacdo e controle
que o trabalho surge como uma categoria legitima de identifica-



24 | A tese em processo de produgdo
Politicas, Administragéo e Sistemas Educacionais; Prdticas Educativas; Filosofia e Histéria da Educagdo

cao, uma vez que emerge carregado de um significado simbéli-
co que alia a histéria passada, o presente e a projecado de vida
futura dos suyjeitos (PIOLLI, 2010, p.30).

A visao de identidade aqui € [...] “trazida da perspectiva sociolégica, em
que a identidade profissional é compreendida na relacdo com suas atividades
laborais, com a insercdo desses sujeitos na divisdo social do trabalho” [...]
(OLIVEIRA, 2010, p. 21). Portanto, ndo tem como separar a construcao da
identidade do docente das relacoes de trabalho.

Conforme afirma Piolli (2010, p. 30):

[...] a identidade do individuo é construida na interacdo com a
organizacao do trabalho. O individuo por outro lado também é
construtor da organizacdo do trabalho na medida em que rein-
terpreta, transforma, perverte, aceita os papéis precedentes e
socialmente legitimados no ambito dessa organizacéo.

A concepcao de identidade aqui presente € uma construcao cole-
tiva da identidade profissional, em que o trabalho assume uma posicao
central, pois acreditamos que este processo ocorre no exercicio da pro-
fissao em conjunto com a coletividade. Porém, a identidade profissional
€ apenas uma das dimensoes identitarias. Dessa forma, ela nunca ocor-
re isoladamente, mas sempre correlacionada as outras dimensoes.

Na visao de Novoa (2009), a identidade se estrutura a partir de
trés dimensoes (pessoal, profissional e institucional), cuja finalidade € a
construcao identitaria do professor e, a partir dai ele vai mostrar as
funcoes da leitura e escrita no “robustecimento da identidade e dos co-
nhecimentos” voltados a vida/profissao. Ele enfatiza que todas essas di-
mensoes incluem varias praticas de leitura e escrita.

Com relacao a questao pessoal e profissional, Novoa (2009) de-
fende que antes do Profissional vem o lado pessoal, pelo fato de o hu-
mano se constituir como ser historico e social, portanto se desenvolve
de acordo com o contexto onde esta inserido. Ele tem o lado pessoal que
tem a ver com a familia — o primeiro grupo social com o qual vive desde
o inicio da vida e que adquire valores, principios morais, €ticos, religio-
sos etc. Na formacao pessoal reflete as relacoes com a vizinhanca, com
o bairro, a comunidade, enfim com todo um contexto circundante.

Com relacao a identidade pessoal, Novoa (2009) defende que
para consubstanciar a evolucao desta identidade imbricada as duas ou-
tras (profissional e institucional), a formacao deve estimular uma pers-
pectiva critico-reflexiva que forneca aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de autoformacao par-
ticipativa. Estar em formacao implica um investimento pessoal, um tra-
balho livre e criativo sobre os percursos e os projetos do proprio sujeito,
com vista a construcao de uma identidade que é também uma identida-
de profissional.

O professor € uma pessoa, mas, ao mesmo tempo, uma parte im-
portante dela € o professor (o profissional). Portanto, € urgente reencon-
trar espacos de interacdo entre as dimensoes pessoais e profissionais,
permitindo aos professores se apropriarem dos seus principios de for-
macao e lhes dar um sentido no quadro das suas historias de vida.

Quando se trata de formacao como fator preponderante na cons-
trucao da identidade profissional do professor é preciso considerar as
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exigéncias que se fazem aos professores em relacdo a sua formacao,
tanto inicial quanto continuada, visto que estas se dao atualmente de
forma em que o compromisso e a responsabilidade recaiam na pessoa
do professor apenas, eximindo com isso o Estado da sua obrigacao de
garantir espaco-tempo para esta formacao ou, na melhor das hipoéteses,
de cumprir com o previsto legalmente. A justificativa para tal pode ser
encontrada nas influéncias exercidas pelos organismos internacionais,
como por exemplo, o Banco Mundial, em relacdo as reformas neolibe-
rais que se deslancharam a partir da década 90, no Brasil.

Esse arranjo entre o Estado e o Banco Mundial leva a exigéncia
de profissional docente cumpridor das tarefas basicas em nome da efi-
ciéncia e da eficacia da educacao mais elementar, contando também
com o trabalho voluntario da sociedade civil quando os professores nao
apresentarem as competéncias desejadas e impondo ainda a ampliacao
das funcoes docentes.

A exigéncia imperativa pela formacao de professores como uma
das condicoes a profissionalizacao docente se da a partir de duas pers-
pectivas: uma de cunho racional-técnica, em que a prioridade € a for-
macao do profissional técnico que realiza seu trabalho de forma prag-
matica e prescritiva aplicando as competéncias previamente adquiridas;
a outra socio-reflexiva, quando a formacao ocorre numa relacao teoérico-
pratica, ou seja, em conformidade com a pratica social concreta e a ex-
periéncia, revelando os conflitos cotidianos e trabalhando-os com base
nos saberes da docéncia, de modo a reconstruir coletivamente, “enca-
rando” o ato educativo como um ato politico (OLIVEIRA, 2010).

A formacao docente nao se constroi por acumulacao (de conheci-
mentos, de inumeros cursos ou de varias técnicas), assim como, a iden-
tidade profissional ndo se faz por decreto, pois conforme assegura Oli-
veira (2008, p.30):

[...] a profissionalizacdo do magistério pode ser compreendida
como um processo de construcao histérica, que varia segundo
o contexto socioecondémico a que esta submetido, mas que, so-
bretudo, tem definido tipos de formacdo e especializacao, de

carreira e remuneracao para um determinado grupo social que
vem crescendo e se consolidando.

O processo de formacao é dependente de percursos educativos e
para isso se alimenta de modelos educativos e muitas vezes se deixa
controlar por eles. A formacao vai e vem, avanca e recua, construindo-
se num processo de relacao ao saber e ao conhecimento que se encon-
tra no cerne da identidade pessoal.

E preciso valorizar os saberes que o professor possui, para tra-
balha-los de um ponto de vista teorico e conceitual. As situacoes que os
professores sao obrigados a enfrentar e resolver apresentam caracte-
risticas Unicas, exigindo, portanto, respostas Unicas: o profissional
competente possui capacidades de autodesenvolvimento reflexivo.

Nesse processo de reflexdo sobre seu percurso de vida, segundo
Novoa (2009) nao da para separar o eu pessoal do eu profissional uma
vez que o individuo manifesta sua subjetividade e interpreta suas acoes
no plano individual e coletivo, na busca de significados para construcao
de sua identidade profissional.
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Em relacao a docéncia, as expectativas nao sao diferentes. A
imagem que o professor constroi de si mesmo e perante a sociedade faz
parte do processo constitutivo de sua identidade profissional. Esse pro-
cesso esta em constante transformacao, reconstruindo-se ao longo da
vida, de acordo com suas experiéncias sociais e individuais. A maneira
como o docente constroi a sua imagem profissional participa na defini-
cao de suas acoes com os alunos, de suas relacoes no cotidiano do tra-
balho e do desenvolvimento de suas atividades pedagogicas. A constru-
cao identitaria subsidiara a maneira como o ser humano se coloca pe-
rante o mundo e diante das relacoes de trabalho.

Para Novoa (2009) os professores tém que se assumir como pro-
dutores da "sua" profissdo. Dessa maneira, a formacao nao deve se des-
vincular da producao do saber, assim como pode estar alheia a uma in-
tervencao no terreno profissional. Para que haja mudancas na escola €
preciso haver empenho por parte dos professores, mas, ao mesmo tem-
po, eles ndo podem mudar se nao ocorrer uma transformacao das insti-
tuicoes em que trabalham. Portanto, o desenvolvimento de um implica
necessariamente na transformacao de outro em permanente articulacao
entre si, com as escolas e os seus projetos. Dessa feita a formacao nao
se faz antes da mudanca, faz-se durante, produz-se nesse esforco de
inovacao e de procura dos melhores percursos para a transformacao da
escola.

Para compreendermos como se reproduzem e se transformam as
identidades sociais € preciso compreender a dinamica e esclarecer os
processos de socializacao através dos quais elas se constroem e se re-
constroem ao longo da vida. Na verdade toda essa dinamica ocorre no
cotidiano num processo de socializacao constante no mundo do traba-
lho num determinado contexto onde o individuo esta inserido.

Segundo Dubar (1997) entre as varias dimensoes da identidade
dos individuos, a profissional adquiriu um status Gnico. Uma vez que o
ser humano é na natureza o Unico animal que precisa trabalhar para
manter e ampliar a propria vida.

Heloani e Capitao (2007) reiteram que a interacao do sujeito com
o trabalho nao se da de modo unicamente técnico, fisico ou cognitivo,
visto que grande parte de nossa identidade € fortemente influenciada
pelo olhar do outro nos processos interativos, principalmente quando
conseguimos provocar o reconhecimento dos outros sobre nos.

As identidades nao se limitam a designacoes pessoais e singula-
res de si mesmas, uma vez que sao elaboracoes sociais partilhadas in-
tersubjetivamente, atuando prioritariamente no nivel social ou mesmo
na vida profissional. Ao longo dessas elaboracoes dois elementos se
unem: a trajetoria subjetiva ou individual com o contexto circundante
em uma determinada situacdo, em um espaco situado e marcado de
maneira socio historicamente e cultural.

Segundo Piolli (2010, p. 30):

[...] o trabalho nao pode ser reduzido, nas abordagens sociol6-
gicas, a uma mera troca econémica (tempo contra salario) ou a
uma simples dimensao estatutaria relacionadas a questdes de
autoridade, ou seja, por questdes exteriores a subjetividade.
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Conforme ja dissemos, partilhamos da ideia de que a identida-
de do individuo é construida na interacdo com a organizacéo
do trabalho. O individuo por outro lado também é construtor
da organizacdo do trabalho na medida em que reinterpreta,
transforma, perverte, aceita os papéis precedentes e socialmen-
te legitimados no ambito dessa organizacao.

A centralidade do trabalho € uma realidade que esta posta no
contexto atual tanto nas identificacoes profissionais como na vida soci-
al. Isso nao quer dizer que o trabalho é a tinica e exclusiva forma de se
identificar como pessoa, mas sim de ressaltar o quanto ele € importante
na construcao da imagem pessoal e servir como parametro na identifi-
cacao de semelhanca/diferenca com os outros.

Partindo do pressuposto de que a identidade é constituida na re-
lacao dialética com a sociedade, o processo de trabalho, dentro da rela-
cao capitalista, torna-se central nos processos de identificacao dos su-
jeitos. Assim, o trabalho é de fundamental importancia nos processos
de autoidentificacdo dos sujeitos na relacao com a sociedade (PIOLLI,
2010).

No mundo do trabalho a formacao € um dos elementos que de-
monstra muito bem essa relacao entre as constantes transformacoes
identitarias impostas aos sujeitos para acompanhar as alteracoes sofri-
das no mundo do trabalho e, por conseguinte na estrutura do emprego,
visto estes influenciarem nas dinamicas identitarias durante a carreira
profissional para além da formacao escolar, dentro de um processo de
socializacao constante (PIOLLI, 2010).

Mesmo que as pessoas se sintam tragadas pelas ondas novida-
deiras do capitalismo globalizado “€ no trabalho e na narrativa de uma
carreira que os individuos constroem sua identidade, ou seja, sua ex-
pectativa de realizacao, a vida que gostariam de ter, o que sao e ao mes-
mo tempo, o que gostariam de ser”. (HABERMAS, 1989 apud HELOANI;
PIOLLI, 2005, p. 202). Embora ao confrontarem sua trajetoria profissio-
nal com a pessoal se sintam frustrados por verificarem que seus sonhos
nao se realizaram.

Segundo Heloani (2003, p. 109):

[...] implicitamente o trabalho subordina-se ao capital em trés
dimensoées: afetiva, subjetiva e psicologica. A seguranca é colo-
cada ao lado do capital, da empresa protetora, que exerce todo
um processo de controle para impedir que o trabalho tenha au-
tonomia e possa desligar-se de seu dominio. A ndo ser em pou-
cas funcoes, o capital quer inibir a maturidade politica do tra-
balho.

Entao, questionamos: existe emancipacao de fato no mundo ca-
pitalista? Ou o que existe, na realidade, € uma liberdade vigiada (blo-
queada) que promove uma identidade cindida entre o fisico e o psiqui-
co?

Nesse sentido, Habermas (1990, p. 58) faz uma afirmacao con-
tundente no que concerne a emancipacao do Eu, quando diz: “a liberda-
de — por mais que possa ser guiada por principios — néo € livre com rela-
cao aos sistemas normativos existentes”. Esta fala de Habermas nos re-
mete a algumas reflexdes, visto que nascemos em uma sociedade pauta-
da em sistemas normativos em que se faz necessario apropriar-se de
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normas, tabus, principios religiosos, morais e éticos e que acima de
tudo obriga a nos pautarmos neles para exercer as acoes do dia a dia e
mais, sermos aceitos.

Para Piolli (2010, p. 30):

[...] € no ambito das relacdes capitalistas de producédo e no am-
bito das formas organizacionais de dominacao e controle que o
trabalho surge como uma categoria legitima de identificacao,
uma vez que emerge carregado de um significado simbélico que
alia a histéria passada, o presente e a projecao de vida futura
dos sujeitos.

Mesmo no ambito das relacgoes capitalistas, Ciampa (2005) colo-
ca que é fundamental unir subjetividade e objetividade para que possa-
mos ter a integridade do Ego, pois segundo este autor sem essa unida-
de, a subjetividade nao acontece e a objetividade também nao.

Como unir os dois? Se a propria liberdade € guiada por princi-
pios submetidos aos sistemas normativos existentes, conforme aponta
Habermas (1990). Sendo assim fica dificil unir subjetividade e objetivi-
dade, uma vez que essas instancias seguem principios diferentes: en-
quanto (numa visao freudiana) a subjetividade segue o principio do pra-
zer, a objetividade segue o principio da realidade, criando assim um
enorme fosso entre as duas, o que leva o ser humano a tornar-se um in-
dividuo cindido e desarmoénico consigo mesmo.

A partir dessas colocacoes é possivel afirmar que nao temos de
fato uma emancipacdo, mas sim uma ilusao de que somos emancipa-
dos, quando na verdade estamos aprisionados por sistemas normativos
impostos socialmente. Fica subentendido entdo, que a identidade do
profissional docente, portanto, € constituida socialmente, numa relacao
dialética com os papéis e as representacoes sociais precedentes e com o
grupo de trabalho — os atores sociais que constituem a escola.

Dessa feita, é possivel assegurar que o ser humano, ao mesmo
tempo em que constitui a si proprio, também constitui o processo de
trabalho num vir-a-ser constante.

Para Dubar (1997, p. 02) a dimensao profissional:

[...] se tornou um bem raro, o ‘emprego’ condiciona a constru-
cao das identidades sociais; porque sofreu importantes mudan-
cas, o trabalho apela a sutis transformacées identitarias; por-
que acompanha intimamente todas as mudancas do trabalho e
do emprego, a formacao’ intervém nas dinadmicas identitarias
para além do periodo escolar.

Quanto a dimensao profissional da identidade do professor, para
que esta se realize, ele precisa cumprir uma série de exigéncias (tais
como: competéncia técnica, compromisso politico, formacao adequada,
ter boas relacoes interpessoais, gostar do que faz etc.), que lhe garan-
tem que pode ser professor e entender que elas estao intrinsecamente
ligadas a sua formacao de professor. E no nivel da escola, portanto, no
mundo do trabalho, que o professor une a dimensao pessoal com a di-
mensao profissional.

Quando se trata de formacao de professores as polémicas se
acentuam, pois, na maioria das vezes, quem forma este profissional sao
técnicos e as vezes até universitarios que nao tem sequer experiéncia na
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escola, na verdade sao instrutores que estao cheios de teoria e pratica
nenhuma, nao tendo como articular as duas. Quanto a isso, Novoa
(2009, p. 07) assegura: “E preciso passar a formacdo de professores
para dentro da profissao”.

Para que os professores possam se impor como categoria € preci-
SO se organizar como tal, pois, ndao ha categoria forte sem organizacao.
A outra medida a ser adotada é reforcar a dimensao pessoal e a presen-
ca publica dos professores, isso significa dizer que nao deixemos nin-
guém falar por nds, mas sim que sejamos nossos proprios representan-
tes e porta-vozes.

Novoa (2009, p. 28) traz mais uma questdo polémica da educa-
cao, qual seja, “o transbordamento da modernidade escolar”, em que ele
coloca que ao longo dos anos a escola foi cada vez mais acumulando
responsabilidades que inicialmente ndo eram suas e que jamais deveri-
am ser, (tais como: cuidar da saude fisica e psicologica, da higiene, da
alimentacao dos casos de policia etc.), visto que sua missao primeira €
ensinar, promover aprendizagem. Entdo, a escola se perdeu ao longo do
caminho? Sendo assim, ela precisa se redefinir, se delimitar, se reen-
contrar e estabelecer suas reais funcoes.

Quanto a esta questao Novoa (2009, p. 38), tece as seguintes
consideracoes:

O trabalho escolar tem duas grandes finalidades: por um lado,
a transmissao e apropriacdo dos conhecimentos e da cultura;
por outro lado, a compreensdo da arte do encontro, da comuni-
cacdo e da vida em conjunto. E isto que a Escola sabe fazer, é
isto que a Escola faz melhor. E nisto que ela deve concentrar as
suas prioridades, sabendo que nada nos torna mais livres do
que dominar a ciéncia e a cultura, sabendo que nao ha dialogo
nem compreensdo do outro sem o treino da leitura, da escrita,
da comunicacao, sabendo que a cidadania se conquista, desde
logo, na aquisicado dos instrumentos de conhecimento e de cul-
tura que nos permitam exercé-la.

Na modernidade escolar o que prevaleceu foi o transbordamento,
ou seja, ao longo dos anos a escola foi cada vez mais acumulando res-
ponsabilidades que inicialmente ndo eram suas. Ja na contemporanei-
dade escolar ha uma prevaléncia do retraimento, em que a maior preo-
cupacao da escola é o processo de aprendizagem de contetdos escolares
planejados intencionalmente para serem trabalhados durante a vida
académica a na perspectiva de uma educacao integral e de forma siste-
matizada.

O retraimento da escola s6 € possivel se for garantido o espaco
publico da educacao. Porém, para que ocorra este momento chamado
por Novoa de contemporaneidade escolar, ele propde trés sugestoes:
mais aprendizagem, mais sociedade, mais comunicacao.

Esse tripé da escola contemporanea proposta por Névoa significa
dizer, que nao ha cidadania se os alunos nao aprenderem se nao formos
capazes de integrar todos numa escola com regras claras e democrati-
cas de funcionamento, se a escola nao se comunicar com o exterior e
nao prestar contas do seu trabalho a sociedade.

Em seus argumentos, Névoa (2009, p.40) faz trés propostas de
evolucoes desejaveis para a educacao no futuro presente, sao elas: “1.?
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Educacao Publica, Escolas Diferentes; 2.2 Escola centrada na aprendi-
zagem e 3. Espaco Publico de Educacao”, portanto, um novo contrato
educativo.

Para o professor que trabalha na educacao especial atendendo
aos alunos incluidos em classe comum do ensino regular da escola pu-
blica, essas exigéncias se tornam mais evidentes e mais severas, haja
vista que este professor necessita de melhores condi¢cdes tanto especiais
quanto especificas, o que nao lhe é disponibilizado vindo acentuar ain-
da mais o sentimento de impoténcia diante da situacao.

Quando esse professor atende ao aluno com deficiéncia intelec-
tual, a responsabilidade parece aumentar e a necessidade nao sé6 de
condicoes adequadas, mas de formacao consistente também, fica maior
considerando que esse professor desempenha papel fundamental na vi-
véncia e no processo de formacao do aluno, visto que ele vai formar e
ser o alicerce para o aprendizado eficaz dos educandos.

Para fazer uma educacao inclusiva de qualidade é necessario
uma capacitacao adequada a esses profissionais, para que possam es-
tar aptos a atenderem as necessidades educacionais das pessoas com
necessidades educacionais especiais. Esta capacitacao esta prevista no
artigo 59 inciso IIl da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDBEN 9394/96, que delega responsabilidade aos sistemas de ensino
para que estes assegurem aos educandos com necessidades educacio-
nais especiais, professores capacitados para atender as suas necessida-
des tanto especiais quanto especificas.

O professor precisa ser capaz de conviver com as diferencas,
deve estar sempre preparado para adaptar-se as diversas situacoes que
surgirao no interior das salas de aula, requerendo de si maior sensibili-
dade, tolerancia a frustracao e pensamento critico quanto a sua pratica
pedagogica.

Os conhecimentos precisos para o atendimento dos educandos
com necessidades educacionais especiais, vao além daqueles que os
professores recebem nos seus cursos de formacado para o magistério,
tanto a nivel médio quanto a nivel superior, em qualquer habilitacao
para a docéncia.

Deve ficar claro que os bons mediadores de classe sao frutos da
aprendizagem, eles nao nascem bons. Sempre ha aqueles poucos pro-
fessores que sao mediadores naturais que tiveram muito pouca capaci-
tacao formal, e que simplesmente parecem saber o que fazer em quase
todas as situacoes problematicas. Entretanto, a maioria dos professores
precisa de uma capacitacao adequada para um bom manejo das aulas.
Porém, alguns pontos sao necessarios para a construcao de conheci-
mentos especificos na formacao de professores para uma realidade in-
clusiva, tais como:

e Mecanismos funcionais de cognicdo das pessoas com deficién-
cia, consciéncia de suas proprias condicdes, conhecimentos pe-
dagobgicos e metacognitivos;

e O desenvolvimento da capacidade de autorregular e de tomar

consciéncia das etapas do processo de ensino-aprendizagem.
e Coeréncia entre a sua maneira de ser e ensinar, entre teoria e
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pratica;

e Capacidade de ministrar aulas sobre um mesmo contetdo cur-
ricular a alunos que tem niveis diferentes de compreensao e de
desempenho académico;

e Respeito ao ritmo de aprendizagem de cada aluno;

e Utilizacao flexivel dos instrumentos de avaliacdo de desempe-
nho escolar, adequando-os as necessidades dos alunos. (BRA-
SIL, 1999, p. 69).

Um professor com esse perfil, com certeza, € um profissional
preocupado e compromissado com a educacédo, que quer transmitir co-
nhecimentos, mas com qualidade e que seja benéfico para todos seus
alunos e fara dos desafios um propédsito, um objetivo com metas a al-
cancar.

E incontestavel que a capacitacao dos profissionais da educacéo
€ de fundamental importancia, porém, todos devem estar envolvidos,
mas nao apenas pela imposicao da lei, mas porque estejam conscientes
de que a Educacao Inclusiva € necessaria para todos que querem um
mundo melhor, mais justo e igualitario.

3. O Pos-fordismo e o trabalho na Escola

O neoliberalismo traz em sua esséncia os principios do liberalis-
mo que irdo se revelar na reestruturacao produtiva do capital, o que
provocou profundas mudancas estruturais, tecnologicas, produtivas e
organizacionais na sociedade tendo como uma de suas bases a reestru-
turacao do mundo do trabalho e que repercute diretamente na composi-
cao, estrutura, gestao e relacoes de trabalho na escola publica. No caso
do Brasil, as reformas educacionais empreendidas desde 1990 tiveram
impactos profundos nas condicoes de trabalho dos docentes de todos os
niveis escolares.

Ao comentar o ideario do Estado neoliberal, Heloani (2003, p.

100) observa que:
Nas organizacoes privadas e publicas, termos como empregabi-
lidade, desregulamentacao, privatizacao, mercado, downsizing,
terceirizacao, flexibilizacdo dos contratos de trabalho e admi-
nistracao publica gerencial tornam-se recorrentes em todos os
niveis hierarquicos e gozam de inaudito da midia e de alguns
intelectuais organicos |[...].

As justificativas para os processos de reformas, dentre elas, as
reformas educacionais, se fundamentam no discurso da agilidade admi-
nistrativa e técnica. Os argumentos dos agentes publicos estao respal-
dados nos referenciais que dao suporte ao setor privado e nas teorias
administrativas, dos quais foram extraidos conceitos como: produtivida-
de, eficacia, eficiéncia, exceléncia e competéncia. Como ficam percepti-
veis, esses conceitos foram amplamente disseminados pelos agentes pu-
blicos para legitimar as reformas e as consequentes politicas publicas.

Essas transformacdes ocorrem no contexto da transicao do for-
dismo para o pos-fordismo ou na chamada acumulacao flexivel que ob-
servamos no Brasil a partir do final da década de 1980. As estratégias
adotadas pelos governos e as empresas, por conta da chamada globali-
zacao, buscam a desoneracao do capital para facilitar seus fluxos. Es-
ses efeitos nao se verificam apenas na esfera econdomica, mas avancam
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também sobre as dimensodes politicas, sociais e culturais, envolvendo
mudancas significativas no papel do Estado.

No processo de acumulacao flexivel, o Estado ao contrario do pe-
riodo fordista, assume uma forma ‘enxuta’, atua na desregulamentacao
do trabalho, na precarizacao e na privatizacao da seguridade social, vi-
sando a desoneracao do capital para o reestabelecimento do principio
do mercado. Principio este, que esta pautado nas varias formas de flexi-
bilizacao neoliberal, conforme aponta Solerno (1985 apud Heloani 2003,
p. 117-118):

[...] a primeira forma seria referente ao posto de trabalho e con-
cerne a polivaléncia ou multiqualificacao o do trabalhador. O
segundo modo de flexibilidade é afeito a organizacdo da produ-
¢do e objetiva adequar equipamentos a demanda, geralmente
equipamentos de automacao eletronica e multiuso. A terceira
forma associa-se as reducées de encargos gerados por regula-
mentacdes publicas e diminuicdo da carga fiscal. O quarto
modo de flexibilidade diz respeito aos salarios que oscilam per-
manentemente consoante a produtividade e ao desemprego.
Por fim a flexibilidade contratual induz a variacao do emprego,
tempo e local de trabalho.

Esses principios adotados pelo modelo de acumulacao flexivel
trazem em seu bojo novas formas de organizacao do trabalho, ocasio-
nando-lhe profundas transformacoées. Porém, nao implica em negarmos
a centralidade do trabalho. Visto que, nao ha capital se nao houver ex-
ploracao do trabalho, pois o que gera mais-valia € o trabalho vivo. Se
mudarem as formas de trabalho, entao a centralidade do trabalho nao
pode ser mais pensada de modo simplista como, quando se pensava o
mundo do trabalho comparando-o a classe operaria fabril do século
XIX.

Nessa paisagem competitiva, os bem-sucedidos levam a mesa
toda, enquanto a massa dos perdedores fica com as migalhas
para dividir entre si. A flexibilidade é um elemento-chave para
permitir a formacdo desse mercado. Sem um sistema buro-
cratico que canalize os ganhos de riqueza através de uma hie-
rarquia, as recompensas gravitam para os mais poderosos;
numa instituicdo sem peias, os que estdo em posicdo de acam-
barcar tudo o fazem. A flexibilidade, assim, acentua a desigual-
dade, pelo mercado em que o vendedor leva tudo (SENNETT,
2012, p. 100-101).

Diante da reestruturacao produtiva do capital, os processos de
flexibilizacao, privatizacao e a consequente precarizacao das relacoes de
emprego e trabalho, passam a denotar uma construcao para a desquali-
ficacao da forca de trabalho docente. Acrescentamos que nao se trata de
um encargo exclusivo da categoria profissional do magistério, mas sim
de todos os trabalhadores visto que, “o excesso de qualificacao é o sinal
de polarizacao que caracteriza o regime flexivel” (SENNETT, 2012,
p.100).

Como a educacao nao esta fora das contradicoes e problemas
que estao presentes no contexto social, o professor assim como a escola
sdo outras vitimas do modelo econémico marcado pela exclusao.

Para Sennett (2012, p. 62):

A sobrecarga administrativa de pequenos grupos de trabalha-
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dores com muitas tarefas diversas é uma caracteristica fre-
quente da reorganizacdo empresarial — e contraria as divisdes
cada vez mais sutis do trabalho que Adam Smith imaginou na
fabrica de alfinetes. Fazer tais experiéncias com dezenas ou
centenas de milhares de empregados exige imensos poderes de
comando. A economia da desigualdade, a nova ordem acres-
centa assim novas formas de poder desigual, arbitrario, dentro
da organizacao.

Dessa forma, o discurso dominante mostra o professor como
“protagonista” da educacao e exige dele uma atividade com o maximo de
produtividade e o minimo de dispéndio, isto €, com recebimento de “mi-
seros” salarios. Atendendo assim, as novas exigéncias impostas pelo

modelo politico-econémico atual.

4. O novo capitalismo e suas consequéncias para o trabalho
docente

As mudancas ocorridas no mundo capitalista, principalmente,
nas ultimas duas décadas acarretaram mudancas profundas no mundo
do trabalho. O Neoliberalismo e a reestruturacao produtiva na era da
acumulacao flexivel produziram entre tantos aspectos destrutivos, um
numero crescente de desempregados, assim como uma crescente preca-
rizacao do trabalho.

Segundo Enriquez (2006, p. 04):

Assiste-se a um aumento continuo das desigualdades internas
e externas, a um papel preponderante dos acionistas e dos titu-
lares de fundos de pensao em relacdao aquele dos administrado-
res e trabalhadores; a globalizacao das trocas que beneficiam
essencialmente aos paises ricos — que sabem como se proteger
quando lhes parece necessario; aos avancos tecnologicos dos
paises ja desenvolvidos (as outras nacdes se encontram em Si-
tuacao de dependéncia crescente, apesar das resisténcias), que
se tornam instrumentos das grandes poténcias. A guerra eco-
noémica se intensifica a cada dia.

Em relacao a precarizacao do trabalho docente, € possivel identi-
ficar esses fatos que se encontram imersos em uma situacao de fragili-
dade diante da possivel perda do emprego, tornando-se cada vez mais,
mao de obra barata e sem qualificacdo. Isso porque, segundo Enriquez

(2006, p. 4-5), os individuos devem se integrar:

[-..], ou melhor, devem se identificar as organizacoes das quais
fazem parte, idealiza-las, colocando os valores organizacionais
— seu proprio ideal do ego — no lugar dos seus proprios valores,
transformar-se em instrumentos submissos, doéceis mesmo, e
sobretudo acreditar, se lhe disserem e se eles se sentirem res-
ponsaveis enquanto sujeitos, que estdo a caminho da autono-
mia.

Diante da subordinacdao do trabalho emergencial do docente
atrelado a condicao especifica dos governos estaduais, observamos até
mesmo a auséncia de lutas que possam vir a modificar tal cenario. Isto
se deve em parte ao fato de que a perda de emprego, se faz sentir e no-
tar, uma vez que, os estados impoem formas de contratacao temporaria,
determinadas por curtos periodos, o que acaba por desarticular a luta
do trabalhador docente, além das consequéncias ao nivel coletivo, apon-
tadas por Enriquez (2006, p. 04):
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Dissolucao do vinculo social, exclusao ou “desvinculacao soci-
al” (R. Castel (1995), competicao exacerbada, pilhagem do pla-
neta, enfraquecimento dos movimentos sociais, diminuicao das
lutas sindicais, e, por outro lado, importancia crescente das
empresas, que querem ser “as instituicoes divinas” [...].

As duas ultimas décadas trouxeram mudancas muito importan-
tes tanto nas condicoes de contratacao e de remuneracao dos assalaria-
dos como também nas condi¢cdes da sua subordinacao a hierarquia nas
fabricas e no funcionalismo. Sobre todos estes aspectos, as relacoes en-
tre o capital e o trabalho foram fortemente em beneficio do primeiro.

A escola é uma instituicdo que esta politica e ideologicamente
submissa ao Estado capitalista e este, por sua vez, € em ultima instan-
cia “um comité para administrar os negocios coletivos de toda a classe
burguesa” que se resguarda e se organiza numa estrutura de classes
que por sua vez esta fundada na vigéncia e reproducao das relacoes ca-
pitalistas de producao.

A diferenca entre a escola e as empresas em geral, € que as em-
presas visam a producao de um bem material tangivel ou de um servico
determinado, imediatamente identificavel e facilmente avaliavel e a es-
cola visa fins de dificil identificacdo e mensuracao, quer devido ao seu
carater de certa forma, abstrato, quer em razao do envolvimento inevita-
vel de juizos de valor em sua avaliacao. Heloani (2003) nos lembra que a
organizacao pos-fordista, inserida num contexto empresarial altamente

competitivo deve ser flexivel.

Por isso, necessita contar com a participacao do trabalhador,
ter a sua disposicao seu potencial criativo e capacidade de to-
mar decisdes, para obter respostas rapidas, com o fim de aten-
der as necessidades desse novo mercado, num cenario em que,
por momentos, contiguos aos conflitos entre capital altamente
mundializado e competitivo e, portanto, sujeito a novidades
numa velocidade nunca antes vista (HELOANI, 2003, p. 129).

Nesse sentido, para Heloani (2003) os métodos administrativos
sao transpostos para dentro da escola. Sao aspectos que devem ser con-
siderados como importantes, portanto, os mesmos meétodos aplicados
na administracdo as empresas sao aplicados as escolas e observados
para que sua aplicacao seja realizada como o maior sucesso possivel.

Quando se trata da questdao de mudancas de paradigmas em re-
lacao a avaliacao das escolas verifica-se que o mesmo tratamento que é
dado a empresa de modo geral, também é dado a esta. Tais mudancas
implicam transformacoes substanciais na organizacdo e na gestao da
educacao publica. Passa a ser uma condicao sine qua non dos sistemas
escolares formarem os individuos para a empregabilidade, ja que a edu-
cacao geral € tomada como requisito indispensavel ao emprego formal e
regulamentado, em vez de desempenhar papel preponderante na condu-
cao de politicas sociais de cunho compensatorio que visem a contencao
da pobreza.

Dessa feita, as mudancas proporcionadas pela globalizacdo do
capitalismo atual, tais como: exacerbacao dos processos de exploracao,
alienacao, flexibilizacdo e precarizacao, todas as formas de exclusao e
violéncia, estao presentes no ambiente escolar (HELOANI, 2003).
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Vale ressaltar, que nao somos contra a expansao da rede de es-
colas mantidas pelo poder publico, mas o que questionamos sao as con-
dicoes concretas de formacao e de trabalho dos professores. Pois, nao
atentar para esses aspectos seria contribuir para o esvaziamento dos
debates em torno das questoes relacionadas as condicoes reais de tra-
balho e formacao, assim como, dos direitos conquistados por meio de
inameras lutas sociais historicas.

5. Algumas consideracoes sobre identidade profissional diante das
novas exigéncias no mundo do trabalho capitalista

As novas exigéncias no mundo do trabalho envolvem mais esfor-
cos de adaptacao fundamentais no processo de construcao da identida-
de, uma vez que as condicoes oferecidas pelas instituicoes, nao permi-
tem o desempenho esperado, tanto para o individuo quanto para a orga-
nizacao. Pois, em muitos casos, a exigéncia de novos atributos, de com-
peténcias e habilidades, como é o caso dos trabalhadores da educacao,
€ feita a partir de condicoes de trabalho precarissimas e de certa forma
até aviltantes ao ser humano.

Dejours (1992, p. 25) vem nos esclarecer sobre condicao de tra-
balho e organizacdo do trabalho em que o primeiro termo € composto
pelo ambiente fisico, ambiente quimico, as condicoes de higiene, de se-
guranca e as caracteristicas antropométricas do posto de trabalho e:

Por organizacao do trabalho designamos a divisdo do trabalho,
o conteuido da tarefa (na medida em que ela deriva), o sistema
hierarquico, as modalidades de comando, as relacées de poder,
as questoes de responsabilidade etc.

Conforme verificamos em Dejours (1992) o trabalhador precisa
de condicoes minimas, assim como, de uma organizacao do trabalho
adequada ao seu desenvolvimento saudavel. Quando esses dois fatores
sao significativamente alterados, as atividades, por conseguinte, sofrem
alteracoes.

Embora Heloani e Capitao (2007) assegurem que ndo € exata-
mente o trabalho que provoca as doencas mentais, vemos que isto €
valido quando as condig¢oes as quais o trabalhador desenvolve seu tra-
balho sao dignas para o ser humano. Todavia, as alteracoes da organi-
zacao do trabalho numa perspectiva neoliberal, em que as proprias for-
mas de representacoes sociais do individuo as exigéncias feitas nesta
nova configuracao do processo de acumulacao capitalista faz com que
se elevem os mecanismos de controle do trabalhador, de maneira vela-
da, com estratégias que buscam manipular o individuo em sua subjeti-
vidade, aumentam a possibilidade de desequilibrio fisico e psicologico
impulsionados por problemas psicossomaticos.

Nessa mesma direcdo, Heloani e Capitao (2007), fazendo uma
analise do modo de producdo capitalista neoliberal, mostram que o
mundo do trabalho tem sofrido alteracdes repentinas e, por vezes, as-
sustadoras, deixando o ser humano confuso diante de tantas exigéncias
e, em alguns momentos, sentindo-se incapaz. Contudo, se por um lado
essas mudancas poderiam promover qualidade de vida, por outro lado,
subjuga o ser humano em todos os seus aspectos causando um estado
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de adoecimento.

Conforme apontam Silva, Heloani e Piolli (2012, p. 381):

Os professores da educacao basica apresentam sentimentos de
abandono e de desprezo frente ao descaso ao qual sdo submeti-
dos, ao mesmo tempo, em que sofrem e adoecem por serem
destituidos dos meios objetivos de atingir os desempenhos e
metas proclamados. Isso o torna temeroso do seu papel, causa
a ansiedade que condiciona estrutura formal e informal do seu
modo de lidar com as diferentes situacoes.

Essa classe vem apresentando os efeitos da repressao sofrida em
seu ambiente de trabalho sejam na forma como se vé, na forma como o
outro o vé, principalmente os atores sociais, os quais sao tidos como
principal protagonista da educacao.

As argumentacoes até aqui expostas nos remetem a reflexdo que
de fato esse novo arranjo na organizacao do trabalho dentro do modelo
neoliberal, em que se exige o maximo de esforco por parte do professor e
lhe oferece o minimo em varios sentidos: salarial, pessoal, profissional e
social, faz com que este profissional se encontre numa situacao vexato-
ria, pois ao mesmo tempo em que lhe cobram produtividade, nao ofere-
cem condicoes minimas para a execucao das metas planejadas, provo-
cando nele um sentimento de impoténcia, incapacidade e de ineficiéncia
o que gera um enorme desconforto e promove um estado psicologico do-
entio.

Quando falamos em estado psicolégico doentio estamos nos refe-
rindo a falta de interesse, a nao motivacdo para se dedicar as atividades
laborais com prazer. Professores que chegam a entrar em depressao e
que nao querem mais ir ao trabalho e s6 continuam trabalhando porque
precisam do salario para sobreviver.

As novas exigéncias impostas pela organizacao do trabalho alte-
ram as representacoes sociais dos individuos e elevam os mecanismos
de controle do trabalhador, sem que este perceba que esta sendo subje-
tivamente manipulado. E o profissional da educacao nao esta imune a
toda essa manipulacao imposta pelos novos arranjos da organizacao do
trabalho no neoliberalismo.
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EDUCACAO AMBIENTAL: TRAJETORIA, REALIDADE E
DESAFIOS!

Maria Mirtes Cortinhas dos Santos’
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INTRODUCAO

“Colocando em evidéncia os perigos da imprudéncia; a
necessidade de um estado constante de vigilia sobre to-
das as ac¢oes que interferem nos arranjos espontaneos do
mundo organico e inorganico e ainda proclamando as
vantagens de se viver harmonicamente com o meio a nos-
sa volta, a Educacdo Ambiental pode ser considerada um
processo de despertar o homem para a importancia que o
meio assume na sua vida e na vida do outro.” (CARVA-
LHO, 2002:28)

O artigo Educacao Ambiental: trajetoria, realidade e desafios tem
como objetivo apresentar resultados, a partir da tese intitulada: As Vi-
véncias de Educacdo Ambiental nas Escolas Publicas e as Politicas Edu-
cacionais da Secretaria Municipal de Educag¢do em Santarém, Pard, Bra-
sil, desenvolvida na Faculdade de Educacéao (FE) da Universidade Esta-
dual de Campinas (Unicamp,) em parceria como Instituto de Ciéncias
da Educacao (ICED) da Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa),
por meio do Programa Interinstitucional (DINTER), iniciado em 2012,
como parte do Programa de Qualificacao de Docentes do ICED/UFOPA;
e, de outras instituicoes do oeste paraense, com apoio da Capes.
A priori faz-se necessario realcar a importancia de trazer a baila
a preocupacao com o meio ambiente por todos, como dita o artigo 225
da atual Constituicdao Federal Brasileira:
Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equi-
librado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a cole-
tividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as pre-
sentes e futuras geracoes.

Assim sendo, todos independentemente de regiao, de sexo, raca,
idade, credo, hierarquia, poder aquisitivo precisam entender que o cui-
dado com o meio ambiente é dever de todos, basta entender as razoes
pelas quais devem cuidar do Planeta Terra e procurar vivenciar uma
educacao que trate diretamente das questdoes do meio ambiente, no

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado da autora.
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Educagao pelo Programa DINTER UNICAMP/UFOPA, beneficiaria de auxilio financeiro da CAPES -
Brasil. E-mail: mmcortinhas@gmail.com

**Professor da Faculdade de Educagao da UNICAMP, orientador da pesquisa. E-mail:
luis.aguilar@merconet.com.br
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caso a ambiental.

Destaca-se que o respectivo artigo esta dividido em duas partes:
a primeira exibe a introducao, o objetivo principal e o método, enquanto
a segunda aborda a revisdo da literatura, com énfase nos problemas
ambientais da Terra: raizes na modernidade; os eventos de consolidacao
da Educacao Ambiental: um resgate historico, bem como sobre a traje-
toria da Educacao Ambiental Brasileira; e, finalmente, as referéncias
que subsidiaram o desenvolvimento do trabalho.

O METODO - Quanto ao método desenvolvido embasa-se no
descritivo que aqui visa os registros pontuais acerca dos problemas am-
bientais e da Educacao Ambiental, principalmente no tocante sua traje-
téria no Brasil, com seus principais desafios. J4 a REVISAO DA LITE-
RATURA, inicialmente traceja sobre os problemas ambientais da Terra:
raizes na modernidade, em que as ideias de René Descartes, segundo
Grun (2006, p. 63), influenciaram muito a nossa relacdo com a nature-
za, pois Descartes foi o primeiro filosofo a propor uma fisica matemati-
ca; com Descartes a fisica deixa de ser especulativa e passa, de fato, a
intervir na natureza. As consequéncias disso sao enormes para os des-
dobramentos da nossa relacao com a natureza - a objetividade cartesia-
na fez com que “perdéssemos” a possibilidade de pensar historicamente
e colocou o homem europeu e branco na posicao de Dono e Senhor da
natureza.

Capra (2012, p. 58) também sustenta a ideia de que no mundo
moderno Descartes coloca o ser humano frente a natureza de que € o
possuidor, utilizando-a em nome do desenvolvimento, além de que ma-
tematizou e mecanizou a natureza, que considerou uma maquina per-
feita governada por leis matematicas, € o universo como sistema meca-
nico forneceu uma sancao cientifica para a manipulacao e exploracao
da natureza, o que se tornou tipico da cultura ocidental. Mas a degra-
dacao da natureza tem maiores consequéncias a partir da Revolucao In-
dustrial (Século XVIII), quando a atividade interventora e transformado-
ra do homem, em sua relacao com a natureza, tornou-se cada vez mais
predatoria (TOZONI-REIS, 2008, p. 1).

A medida que o mundo se industrializa, com o desenvolvimento
de tecnologias modernas, acompanhadas do processo de formacao de
um mercado mundial, cuja principal caracteristica € o consumo em lar-
ga escala, numa disputa voraz das nacoes, que, muitas vezes em nome
do progresso, utilizam-se do capital natural sem precedentes, contribui-
se para o aumento dos problemas ambientais na Terra, muitas vezes
comprometendo vidas e a exaustao das formas bioticas e abioticas.

Dias (2004, p. 77), registra que a primeira grande catastrofe am-
biental — sintoma da inadequacao do estilo de vida do ser humano -
aconteceu em 1952, quando o ar densamente poluido de Londres
(Smog) provocou a morte de 1.600 pessoas, desencadeando um processo
de sensibilizacdo sobre a qualidade ambiental na Inglaterra, e culmi-
nando com a Lei do Ar Puro? pelo Parlamento, em 1956. Esse fato de-

2A chamada “Lei do Ar Puro”, aprovada em 1956 pelo Parlamento Inglés, estabeleceu limites para a

emissao de poluentes e os niveis aceitaveis da qualidade do ar, visando controlar a poluicao urbana.
Disponivel em: <www.klickeducacao.com.br/bcoresp/.../0,6674,POR-853-6302-h,00.html>. Acesso em: 25
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sencadeou uma série de discussoes em outros paises, catalisando o
surgimento do ambientalismo nos Estados Unidos a partir de 1960.

O livro Silent Spring (Primavera Silenciosa) lancado no ano 1962,
de autoria da bidloga norte-americana Raquel Carson, alertou as autori-
dades dos Estados Unidos e do mundo que os inseticidas do tipo DDT?,
utilizados nas plantacoes dos campos estadunidenses, estavam conta-
minando as espécies vivas e poderiam contaminar outras geracoes. O li-
vro Silent Spring cristalizou uma ética do meio ambiente que inspirou o
ambientalismo mundial de base, o movimento da ecologia profunda e a
criacao da Agéncia de Protecao Ambiental (EPA) e seus equivalentes es-
taduais; influenciou ainda o movimento ecofeminista e as cientistas fe-
ministas (JAMES, 2006, p. 197). Silent Spring corporifica a ligacao do
homem junto a natureza e € considerado o estopim para a revolucao do
despertar da consciéncia ambiental na Terra. A partir de entao, muitos
seminarios, conferéncias e encontros se consolidaram no decorrer da
década, em busca de solugoes para melhoria do meio ambiente. O cla-
mor que se seguiu a publicacao de Silent Spring, forcou a proibicao do
DDT e instigou mudancas revolucionarias nas leis ambientais de quase
todo planeta, com respeito ao ar, a terra e a agua. A preocupacao apai-
xonada de Carson com o futuro da Terra reverberou poderosamente o
mundo. (CARSON, 2010).

Ressalta-se que para o homem alcancar a consciéncia ambiental
deve fazer uma reflexdo dos paradigmas ultrapassados e tentar vivenci-
ar uma educacao que permita mudancas de atitudes de seu “EU”, junto
a natureza. Deste modo, expoem-se as palavras de Loureiro (2012, p.
34): “a Educacao Ambiental promove a conscientizacao e esta se da na
relacao entre “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva. A acao cons-
cientizadora é mutua, envolve capacidade critica, dialogo, a assimilacao
de diferentes saberes, e a transformacao ativa da realidade e das condi-
coes de vida”. Assim, € chegada a hora de buscar a educacao, adjetiva-
da ou nao de ambiental, imbuida dos desafios de poder contribuir para
amenizar a superacao dos problemas de GAIA*, mas destaca-se ainda a
importancia do conhecimento de sua historia.

No tocante os eventos de consolidacdo da Educacdo Ambiental:
um resgate historico expressa-se que a vida dos humanos na Terra de-
pende exclusivamente dos recursos que a natureza disponibiliza para
sua sobrevivéncia. O ar que se respira, a agua como fonte de vida, o
solo que produz alimentos, os animais em diferentes formas de vida, € o
que se entende por “a interpelacao dos sistemas” em suas distintas for-

de fev.2015.

3Sigla de Dicloro - Difenil -Tricloroetano — um inseticida altamente perigoso para o ambiente e toxico,
proibido em muitos paises. (Texto disponivel em: < http://br.significado.de/DDT >. Acesso em: 25 de fev.
2015.

4E o nome da Terra entendida como um sistema fisioldgico nico, uma entidade que é viva pelo menos
até o ponto em que, assim COmMo OS OUtros Organismos Vivos, os seus processos quimicos e a sua
temperatura regulam e automaticamente em um estado favoravel aos seus habitantes (LOVELOCK,
2006. p. 12).
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mas: hidrosfera®, atmosfera®, geosfera’, biosfera®, que fazem haver vida
no Planeta.

E relevante o registro: “o ser humano, a partir de sua existéncia
terrena (mais primitiva remonta de 3 a 7 Ma) e, finalmente o ser huma-
no mais “moderno” com alguns milhares de anos, isto €, no maximo 10
mil anos, quando teve inicio a domesticacao de animais e plantas, com
a vida mais sedentaria que nomade” (SUGUIO, 2003. p. 4), consumia
apenas o0 necessario para sua sobrevivéncia e apresentava uma relacao
harmoniosa com a natureza, que pode ser entendida como as primeiras
vivéncias de Educacao Ambiental no mundo.

Conforme Dias (2004, p. 33), no ano de 1965 foi pela primeira
vez utilizada a expressao “Educacao Ambiental” (Enviromental Educati-
on) na “Conferéncia de Educacao” que aconteceu na Universidade de
Keele, Gra-Bretanha, considerada o marco internacional politico para
discutir a importancia da acado educativa, para as questoes ambientais,
de modo que se pudesse dar respostas aos anseios da sociedade. E,
como conclusao desta conferéncia, a Educacao Ambiental deveria se
tornar parte essencial da educacao de todos os cidadaos.

Pensar em Educacao Ambiental, antes de tudo, € ter certeza de
que é “educacao®”, contextualizada, adaptada e vinculada aos proble-
mas ambientais e socioambientais. E, no transitar da literatura, surgem
infinitos entendimentos para este tipo de educacdo. Primeiramente,
pode-se citar o Diciondrio do Meio Ambiente (2012, p. 122), que traduz:
“é a educacao e a formacao de todos os cidadaos, constitui um aspecto

5Somatério de toda a dgua existente na superficie terrestre: os oceanos, os rios, os lagos, os glaciares e
as aguas subterraneas. (Texto disponivel em: <https:/storadeciencias.wordpress.com/ciencias-
naturais/7%C2%BA-ano/aterra-e-os-seus-subsistemas >.Acesso em: 24 de fev. 2015.

6 Constitui a camada gasosa da Terra, sendo essencialmente composta por azoto (78%) e oxigénio (21%),
seguindo-se o argénio (0,9%) e o didxido de carbono (0,03%), para além de outros gases menos
significativos. (Ibidem).

7A camada rigida que constitui a crosta terrestre, englobando as grandes massas continentais e as bases
dos oceanos, bem como os restantes materiais que se encontram no interior da Terra. E na geosfera que
a maior parte dos seres vivos encontra o suporte para andar e habitar. (Ibidem).

8Formada pelo conjunto dos seres vivos que habitam a Terra. (Ibidem).

9Do latim “educere”, que significa extrair, tirar, desenvolver. Consiste, essencialmente, na formagao do ho-
mem de carater. A educagao € um processo vital, para o qual concorrem forgas naturais e espirituais,
conjugadas pela agao consciente do educador e pela vontade livre do educando. Nao pode, pois, ser con-
fundida com o simples desenvolvimento ou crescimento dos seres vivos, nem com a mera adaptagio do
individuo ao meio. E atividade criadora, que visa a levar o ser humano a realizar as suas potencialidades
fisicas, morais, espirituais e intelectuais. Ndo se reduz a preparagdo para fins exclusivamente utilitarios,
como uma profissao, nem para desenvolvimento de caracteristicas parciais da personalidade, como um
dom artistico, mas abrange o homem integral, em todos os aspectos de seu corpo e de sua alma, ou seja,
em toda a extensdo de sua vida sensivel, espiritual, intelectual, moral, individual, doméstica e social, para
eleva-la, reguli-la e aperfeicod-la. E processo continuo, que comeca nas origens do ser humano e se es-
tende até a morte (BRANDAO, 2007, p. 63-64).Para poder dar respostas ao conjunto das suas missées, a
educagao deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda sua
vida, serao de algum modo, para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer; isto é
adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; fi-
nalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias de
saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relaciona-
mento e de permuta (DELORS et al., 1998).
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essencial e fundamental do acompanhamento das politicas publicas re-
lativas ao meio ambiente e ao desenvolvimento sustentavel”. Para o Pro-
grama Nacional de Educacao Ambiental (BRASIL, 2005. p. 59), a Edu-
cacdo Ambiental deve promover a cooperacao e o dialogo entre indivi-
duos e instituicoes, com a qualidade de criar novos modos de vida, ba-
seados em atender as necessidades basicas de todos, sem distincoes ét-
nicas, fisicas, de género, idade, religiao ou classe; enquanto Tristao
(2008, p. 97), enfatiza:
A Educacdao Ambiental esta fundamentada em bases pe-
dagogicas, por ser uma dimensao da educacdo, conecta-
da em conceitos e teorias da ciéncia ecologica desde sua
origem, cujo eixo norteador esta na matriz do ambienta-
lissimo e a lei 9795/1999, que trata da Politica de Educa-
cao Ambiental no Brasil, em seu artigo primeiro registra:
“entende-se por Educacao Ambiental, os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem va-
lores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambi-
ente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qua-
lidade de vida e sua sustentabilidade.

Reigota (2012, p. 14) apresenta a Educacao Ambiental, como po-
litica quando o principio € questionador das certezas absolutas e dog-
maticas e tem de ser criativa, pois busca desenvolver metodologias e te-
maticas que possibilitem descobertas e vivéncias, € inovadora quando
relaciona os conteudos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana
e estimula o dialogo de conhecimentos cientificos, étnicos e populares
em diferentes manifestacoes artisticas. Mas, é importante destacar ain-
da que a Educacao Ambiental busca o respeito mutuo entre os homens,
a vivéncia da cidadania, a participacao politica, bem como a construcao
do pensamento critico de cada individuo para com o meio ambiente em
suas distintas formas fisica e social.

A Educacao Ambiental prioriza mudancas de comportamentos
do SER humano, consigo mesmo, com outros homens e para os recur-
sos da natureza para que nao sejam esgotados, pois, como € sabido, a
natureza compreende seres bidticos e abidticos e, dentro da conjuntura
abidtica, ha recursos que nao se renovam. A Educacdo Ambiental se
traduz primeiramente na busca da sensibilidade do ser humano para
com os problemas ambientais e socioambientais e depois faz valer a
consciéncia ambiental de que tanto precisa o meio ambiente.

Quanto a materialidade da Educacao Ambiental no cenario po-
litico e social, surge em eventos internacionais, a partir de 1968, quan-
do um grupo de cientistas se reuniu em Roma, com objetivo de discutir
o consumo, as reservas de recursos naturais nao renovaveis e o cresci-
mento da populacao mundial até o século XXI. (REIGOTA, 2014, p. 22).
Como resultado do encontro do “Clube de Roma”, ficou evidente que o
homem devia examinar a si proprio, seus objetivos e valores [...]. O
evento originou um livro denominado The Limits of Growth (Os Limites
do Crescimento), um modelo exemplar em escala internacional para a
elaboracao de politicas e desenvolvimento de projetos (REIGOTA, 2012,
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p. 22-23).

Na percepcao de Reigota (2006, p. 22), o resultado do “Clube de
Roma” gerou inumeras criticas, essencialmente, nos cientistas latino-
americanos, que entendiam nas entrelinhas do livro The Limits of Grow-
th que, para conservar o padrao e o consumo dos paises industrializa-
dos, era necessario o controle do crescimento da populacdao dos paises
pobres. Naquele momento, via-se apenas tamanho consumismo dos pa-
ises pobres, esquecia-se 0 que os paises ricos provocavam na natureza
para manter seus padroes de desenvolvimento. Mesmo nesse emara-
nhado de conclusoées a partir do Clube de Roma, com algumas insatis-
facoes dos cientistas latino-americanos, percebe-se que o apice foi colo-
car a questao ambiental em discussoes de nivel planetario (REIGOTA,
2006, p. 22-23), o que ja foi considerado um avanco na busca de alter-
nativas para melhoria do meio ambiente.

Sob o impeto do Relatorio do Clube de Roma, a ONU (Organiza-
cao das Nacoes Unidas) organizou a primeira Conferéncia Mundial de
Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, Suécia, no ano de 1972. Esta
conferéncia — inspirada na ideia de “uma s6 terra” (WARD & DUBOS,
1972) — apontou os avancos na interpretacao dos problemas ambientais
global. E relevante apontar as grandes conclusdes da Conferéncia de
Estocolmo, que segundo Kitamura (1994, p. 12-13), assim resume: a)
de que a nao protecao do meio ambiente ja era o maior problema que
afetava o bem estar das populacoes e o desenvolvimento econémico do
mundo; b) de que mesmo o crescimento natural das populacoes huma-
nas traz problemas permanentes para a preservacao do meio ambiente;
c) de que os maiores problemas ambientais dos paises industrializados
estavam relacionados a poluicao industrial, enquanto os problemas
mais comuns dos paises em desenvolvimento estavam relacionados ao
mau uso e esgotamento da base de recursos naturais.

No panorama acima exposto, Kitamura (1994), diz que os deba-
tes acerca de meio ambiente durante este periodo levavam, de um lado,
a interpretacédo ao viés malthusiano'?, centrado na explosao populacio-
nal, fato este que ainda hoje repercute na sociedade humana; e, por ou-
tro lado, no tocante as solucodes, apesar da clara interdependéncia dos
paises industrializados versus paises em desenvolvimento, estas conver-
giam para as politicas domeésticas em nivel de cada um dos paises; o
que sem duvida prevalecia, era a chamada ética do lifeboat (atribuido a
Hardin'!) de preocupar-se (no caso, os paises industrializados) apenas

100 malthusianismo é uma teoria demogréfica criada pelo economista inglés Thomas Robert Malthus,
no final do século XVIIl. De acordo com esta teoria, a populagio mundial cresce em progressiao
geométrica, enquanto a produgio de alimentos em progressio aritmética. Esta teoria foi definida por
Malthus no livro Ensaio sobre o Principio da Populagdo, escrito em 1798. Objetivo e solugdes apontadas:
Thomas Malthus procurou alertar, com sua teoria, sobre os problemas gerados pelo elevado crescimento
demografico mundial. De acordo com sua teoria, seria necessario o controle da natalidade para que nao
ocorressem, num futuro breve, a falta de alimentos e o aumento consideravel da fome e da miséria no
mundo. De acordo com Malthus, o celibato virtuoso, o casamento tardio e o controle de natalidade em
paises pobres seriam as principais formas de combater o crescimento populacional desordenado. (Texto
disponivel em: <http://www.suapesquisa.com/o que e/malthusianismo.htm >.Acesso em: 23 de fev. 2015.

11Em um ensaio amplamente divulgado, o bioeticista Garret Hardin estendeu a ética do bote salva-vidas
a populagao humana em geral, argumentando que a escassez de recursos da Terra demanda que nos,
nagoes ricas e poderosas, paremos de transferir recursos para as nagoes pobres e fracas. Tal caridade, ele
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com os seus problemas e interesses (Ibidem, p. 13).

A Conferéncia de Estocolmo marca a educacao dos individuos,
como um chamamento para o uso mais equilibrado dos recursos natu-
rais, e uma estratégia para buscar alternativas aos problemas ambien-
tais presentes na Terra. Tozoni-Reis, (2008, p. 2) profere que foi a partir
de Estocolmo que a Unesco (Organizacdao das Nacoes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura) assumiu a organizacao de discussoes
regionais e internacionais acerca da Educacdo Ambiental, realizando,
entre inumeros eventos, o Seminario Internacional em Belgrado (lugos-
lavia) no ano de 1975 e a Conferencia Intergovernamental em Thbilisi
(Georgia, URSS) em 1977. Este ultimo, considerado um dos eventos
mais importantes para a consolidacao da Educacao Ambiental mundial,
pois nele ficaram definidos objetivos e estratégias, que de acordo com
Reigota (2006, p. 31-34), tais objetivos assim se resume: a) conscientiza-
cao, levar os individuos e os grupos associados a tomarem consciéncia
do meio ambiente global e dos problemas conexos e de se mostrarem
sensiveis aos mesmos. Isto significa que a Educacao Ambiental deve
procurar chamar a atencao para os problemas planetarios que afetam a
todos, dos mais simples aos mais complexos, como desmatamento, as-
soreamentos dos rios, extincdo de distintas espécies (onc¢a-pintada,
arara-azul), aquecimento global, entre outros; b) conhecimentos, induzir
nos individuos e nos grupos a obtencado de uma compreensao essencial
do meio ambiente global, dos problemas que estao a ele interligados e o
papel e lugar da responsabilidade critica do ser humano. O conheci-
mento proporcionado pela ciéncia e pelas culturas milenares sobre o
meio ambiente deve ser democratizado. As pessoas devem ter acesso a
ele. Assim, Educacao Ambiental ndo deve s6 transmitir o conhecimento
cientifico, mas todo tipo de conhecimento que permita uma melhor atu-
acao frente aos problemas ambientais; c) comportamento, induzir nos
individuos e nos grupos a aquisicao do sentido dos valores sociais, um
sentimento profundo de interesse pelo meio ambiente e a vontade de
contribuir para sua protecdo e qualidade. Nao adianta s6 falar de meio
ambiente, repleto de seus problemas, mas também mudar os comporta-
mentos individuais e sociais para nele atuar de uma forma mais ética
universal'? possivel. Os exemplos aqui podem ser varios, dos mais sim-
ples aos mais complexos, tais como: nao fumar nos lugares proibidos,
nao destruir arvores e patrimoénios historicos culturais, economizar
energia, utilizar mais os transportes coletivos, respeitar as regras de
transito, economia de agua, nao poluir o solo e os rios, nao destruir as

argumentou, mina as chances de sobrevivéncia dos fortes e significa unicamente que mais pobres
sobreviverdo e se reproduzirao, assim tornando o problema pior para as geragdes futuras. O contra-
argumento a Hardin é a frase também amplamente conhecida de Mahatma Gandhi: “Temos que viver
simplesmente para que outros possam simplesmente viver”. Aqueles de nés com mais estao privando
aqueles com menos. Por isso os abastados devem desistir do nivel de vida para que os miseraveis
possam viver (texto disponivel em: <http://www.libertarianismo.org/index.php/artigos/etica-bote-salva-
vidas-escassez-conflitos/ >.Acesso em: 24 de fev. 2015).

12 E a marca da natureza humana e por isso ¢ atitude que nio se pode separar da prética educativa.

Constitui o sentido de reconhecer o outro, de respeita-lo por si mesmo e nas suas diferencgas, fazendo-
se respeitar também, em coeréncia com seus principios (BRITO;VASCONCELOS, 2006, p. 108).
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florestas, ter respeito aos mais velhos, as criancas e portadores de qual-
quer tipo de caréncia fisica, entre outros; d) competéncia, levar os indi-
viduos e os grupos a adquirir o savoir-faire (saber fazer) necessario a so-
lucao dos problemas. Embora nem todos tenham capacidade técnica
para atuarem nos problemas ambientais, reconhecer essa deficiéncia €
um primeiro passo para supera-la, e a Educacao Ambiental pode auxili-
ar a sua superacao, buscando elaborar meios técnicos com a ajuda de
especialistas e conhecedores autodidatas do problema, de forma a con-
tribuir para a melhoria dos problemas ambientais; e) capacidade de
avaliacao, levar os individuos e os grupos a avaliar medidas e progra-
mas relacionados ao meio ambiente, em funcao de fatores de ordem
ecologica, politica, econdémica, estética e educativa. Fundamental para a
participacao do cidadao € decifrar a linguagem dos projetos de risco am-
biental, elaborados por técnicos especializados. A capacidade de avalia-
cao permite ou ndo que projetos duvidosos sejam efetuados. A Educa-
cao Ambiental deve procurar traduzir a linguagem técnico-cientifica
para a compreensao de todos. Finalmente a participacdo, levar os indivi-
duos e os grupos a perceber suas responsabilidades e necessidades de
acao imediata, para a solucao dos problemas ambientais; procurar nas
pessoas o desejo de participar na construcao de sua cidadania; fazer
com que cada brasileiro ou de outra nacionalidade entenda que precisa
cuidar e defender o meio ambiente como dita a CF (1988, art. 225) “to-
dos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geracoes” (ja evidenciado). Assim sendo,
todo ser humano precisa estar ciente de suas responsabilidades para
com o meio ambiente; buscar vivéncias ecologicamente adequadas, e o
mecanismo mais adequado, que muito podera contribuir para um meio
ambiente de qualidade. Portanto, estes objetivos devem ser vivenciados
por todos os brasileiros ou nao brasileiros, de forma continua e com
viés de responsabilidade.

Sobre a Trajetoria da Educacao Ambiental Brasileira, as primei-
ras vivéncias, segundo o Ministério da Educacao e do Desporto (BRA-
SIL, 1998, p. 35), devem-se aos trabalhos do professor Carlos Nobre
Rosa, na cidade de Jaboticabal, no interior paulista, que decidiu fazer
um trabalho diferenciado, levando seus alunos a uma pratica fora da
sala de aula, para observar o ambiente e coletar diversos materiais;
além disso, ele lancou o livro Animais em Nossas Praias no ano de
1963, o que serviu de estimulo para outros professores brasileiros. Ou-
tro exemplo foi o de Joao Vasconcelos Sobrinho, um dos fundadores da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, o qual introduziu a disci-
plina "Ecologia Conservacionista", a primeira do género ministrada no
pais.

Nos anos 70, a Educacao Ambiental no Brasil se apresenta vin-
culada a orgaos de gerenciamento do meio ambiente, com sentido anta-
gonico visivelmente. Neste sentido, Reigota (2012, p. 83-84) menciona:

O governo cria a Secretaria Especial de Meio Ambiente
(Sema), mas que esteve aos cuidados do Ministério dos
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Transportes. A Sema era responsavel pelos projetos de
Educacao Ambiental, e o Ministério dos Transportes o
responsavel pela construcado da Transamazonica e, como
se dizia naquele momento, “pela integracdo desta regiao
ao resto do Pais”. Essa contradicdo explicita o contexto
politico-econdémico ambiental da época. Os projetos de
Educacao Ambiental desenvolvidos pela Sema eram ex-
tremamente conservacionistas, e a politica e as praticas
em vigor completamente outras, ou seja, nada conserva-
cionistas.

Na década de 1970, ja era iniciada a defesa do meio ambiente
global, definido pelos resultados da Conferencia de Estocolmo. Mas, o
Brasil nao mostrou aceitacao a defesa de seu ambiente, contrariando as
politicas internacionais. O governo brasileiro mascarava a Educacao
Ambiental, por suas praticas de destruicao na Amazonia. Criou a Secre-
taria de Meio Ambiente, mas, por outro lado, derrubava a floresta, a
exemplo, a construcao da BR-230, Transamazonica.

Dentre os projetos construidos na Amazoénia na década de 70,
podem ser citados: a construcao da BR 230 — a rodovia Transamazonica
(ja aludido), que rasgou a floresta de Leste a Oeste (de Cabedelo no es-
tado da Paraiba a Labrea no Amazonas, com 4.223 km de comprimento
(projeto edificado na Amazobnia, considerado um dos maiores entraves
para os que viveram a época de construcao, os que ainda hoje moram
as suas margens e os que trafegam na rodovia); o Projeto Carajas ou
Programa Grande Carajas (PGC); a Construcao da Hidrelétrica de Tu-
curui (PA), entre outros, que agrediam o meio ambiente, contrariando
as exigéncias ambientais internacionalmente (reforca-se). Kitamura
(1994), com relacao a construcao dos projetos na Amazonia, ventila:

A construcdo da Transamazonica cortando a Amazonia
era vista como sinonimo de integracdo nacional e de de-
senvolvimento e significava a integracado da regiao a eco-
nomia brasileira, e possibilidades reais de desenvolvi-
mento para a regido, a partir de seus recursos naturais
(madeiras tropicais e imensas reservas minerais). Além
disso, a efetiva ocupacao da regiao atendia também os
objetivos de seguranca nacional - uma ocupacao perma-
nente nesse periodo — e constituia a via mais facil para o
alivio das tensoées sociais de outras regides brasileiras. Ja
o Projeto Carajas ou Programa Grande Carajas (PGC),
abarcou parte do Estado do Para, do Maranhao e de To-
cantins e centrou-se na exploracdo de minérios (manga-
nés, minério de ferro, ouro, estanho, etc.), e deu énfase
exclusivamente a alguns grandes projetos minero-meta-
Iargicos (Ferro Carajas, Albras-Alunorte, Alumar), e a in-
fraestrutura associada (portos de Vila do Conde e de Pon-
ta de Madeira, estrada — de — ferro Carajas e a Usina Hi-
drelétrica de Tucurui). O Projeto Ferro Carajas (PFC), sem
qualquer duvida, € o principal componente do PGC (KITA-
MURA, 1994, p. 3-49).

A Educacao Ambiental no Brasil na década de 70 se encontrava
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sem a sua esséncia, maquinada pelo autoritarismo e os rigores dos go-
vernantes militares, que em vez de proteger a floresta, os rios, o subsolo
e o0 apoio as familias que foram trazidas de outras regidoes brasileiras
para se instalarem na AmazoOnia, incentivavam a exploracao por meio
da criacao de megaprojetos na Amazonia, sem ter o devido cuidado de
analisar os impactos negativos que poderiam causar. Mesmo com o au-
toritarismo do governo na década de 70, surgiam no Brasil alguns estu-
diosos que se envolviam na causa da consciéncia critica ambiental, a
exemplos de Aziz Ab’Saber, Fernando Gabeira, Alberto Ruschi, Cacilda
Lanuza, Miguel Abella, Frans Krajcberg, José Lutzenberger, e em decor-
réncia dos movimentos advindos por estes cientistas, a Educacao Ambi-
ental comecava a se esbocar, mesmo de forma timida, por pequenos
grupos e pessoas isoladamente em parques, escolas, clubes e associa-
coes de bairros (REIGOTA, 2012, p. 84).

Outro marco que despertou a Educacao Ambiental Brasileira, in-
clusive com fortes repercussoes na midia (nacional e internacional), em-
bora com poucos fundamentos politicos e pedagogicos, mas que pode
ser considerado o boom para o despertar da Educacdao Ambiental, foi o
assassinato do ambientalista e seringueiro Chico Mendes', no dia 22
de dezembro de 1988 em Xapuri (AC), o qual pregava preceitos do de-
senvolvimento sustentavel. O fato € que a morte de Chico Mendes pro-
vocou mudancas na forma como o Brasil passou a lidar com as ques-
toes relacionadas ao meio ambiente. O desenvolvimento sustentavel
tem-se apresentado em diferentes discussodes, seja no campo politico,
social, econémico, cultural, educacional, espacial e principalmente no
ambiental nos ultimos anos, e se apresenta sob o incremento da preo-
cupacao da manutencao e do equilibrio dos recursos naturais existen-
tes na Terra , para a continuacao da espécie humana, rediscutindo-se o
modelo econéomico (o capitalismo), que impoe as nagdes a concorréncia
e a disputa de mercados, aos conformes da globalizacao, aumento do
capital natural, fragilizando-os, chegando uns a exaustao, pois alguns
sao considerados finitos. Nesta conjuntura, ao se pensar em desenvolvi-
mento sustentavel, nao se pode perder de vista a teia pela qual, este de-
senvolvimento esta inteiramente ligado ao desenvolvimento econdémico
das nacoes.

E importante ressalvar a origem do termo desenvolvimento sus-
tentavel, que segundo Camargo (2003, p. 67-68), foi primeiramente di-
vulgado por Robert Allen no artigo How to Save the World (“Como salvar
o mundo”), quando sumarizava o livro The World Conservation Strategy:
Living Resourse Conservation for Sustainable Development (Estratégia
mundial para a conservacao: Desenvolvimento Sustentavel para conser-
vacao da vida), de 1980. Entre os anos 1979 e 1980, o Programa das
Nacoes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) realizou, com a colabora-
cao das Comissoes Econdémicas Regionais das Nacoes Unidas, uma im-
portante série de seminarios sobre estilos alternativos de desenvolvi-
mento. Entre os debates refletiram-se no Relatério de Brundtland (Nos-

13 Biografia de Chico Mendes. Disponivel em:
<http://ambientes.ambientebrasil.com.br/amazonia/floresta_amazonica/biografia_de chico _mendes.html
>, Acesso em: 22 de dez. 2015.
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so Futuro Comum), divulgado em 1987, e que teve um papel de enorme
relevancia no mundo, pois alertou e colocou a questao do meio ambien-
te em seu limite do crescimento e que segundo Cordani &Taioli (2001,
p. 522), introduziu-se o conceito de desenvolvimento sustentavel (DS),
que preconiza um sistema de desenvolvimento socioecondémico com jus-
tica social e em harmonia com os sistemas de suporte da vida na Terra.
Neste sentido, passa-se a reconhecer a necessidade da manutencao do
equilibrio ambiental e do alcance de justica social. Em tal cenario, have-
ria uma melhor qualidade de vida coletiva, com as necessidades basicas
da humanidade atendidas e alguns de seus desejos, sem que houvesse
comprometimento do suprimento de recursos naturais e da qualidade
de vida das futuras geracoes.

Para dar mais visibilidade a questao do DS, em 1992, realizou-se
no Rio de Janeiro a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambien-
te e Desenvolvimento, ocasiao em que o problema ambiental ocupou im-
portante espaco nos meios de comunicacdo de todo o globo. Como re-
sultado dessa Conferéncia, foi elaborada a Agenda 21'*, que representa
um compromisso “politico” das nacoes de agir em cooperacao e harmo-
nia na busca do desenvolvimento sustentavel. A Agenda 21 reconhece
que os problemas de crescimento demografico e da pobreza sao interna-
cionais e que para sua solucao, devem-se desenvolver programas espe-
cificos locais e regionais, associados a programas de meio ambiente e
desenvolvimento integrados, com apoio nacional e internacional.

A questao do desenvolvimento sustentavel e desenvolvimento
econdmico, pois este ultimo, associado ao bem-estar do ser humano,
depende exclusivamente dos recursos naturais que a Terra disponibili-
za. Logo, concorda-se inteiramente com as palavras de Dias (2004. p.
226): “O desenvolvimento sustentavel € simplesmente impossivel se for
permitido que a degradacao ambiental continue”. Frisa-se, que a huma-
nidade precisa entender que na natureza ha recursos que precisam ser
preservados'® e outros conservados'®, no ultimo caso, que devem ser

14A Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para a construgio de
sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que concilia métodos de protegao ambiental,
justica social e eficiéncia economica. Agenda 21 Brasileira € um instrumento de planejamento
participativo para o desenvolvimento sustentavel do pais, resultado de uma vasta consulta a populagao
brasileira. Foi coordenado pela Comissao de Politicas de Desenvolvimento Sustentavel e Agenda 21
(CPDS); construido a partir das diretrizes da Agenda 21 Global; e entregue a sociedade, por fim, em
2002. (Texto disponivel em:<http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21>.
Acesso em: 2| de mai. 2015.

150 preservacionismo se afirma na primeira metade do século XX, principalmente em redes de
parques nacionais norte-americanos. E uma corrente da ecologia que considera que os espagos a
proteger devem excluir toda agao humana, toda forma de exploragao dos recursos naturais. Em Londres,
por ocasido da conferéncia internacional para a protecio da flora e da fauna da Africa, os parques
nacionais foram definidos como um bem nacional inabitado e que nao se deve modificar. A conservagao
preservacionista encara a ‘“crise ambiental” como um indicador do desequilibrio entre a atividade
humana e a natureza. A natureza selvagem e preservada deve contribuir para fornecer recursos
espirituais, estéticos e morais (DICIONARIO DO MEIO AMBIENTE, 2012, p. 272).

160 Conservacionismo trata-se de uma visio da natureza destinada a prevenira superexploragio dos
recursos. (Ibidem, p. 82). E devidamente necessario a utilizacio dos recursos necessarios apenas para se
manter a vida (Ja pontuado).
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utilizados apenas os recursos necessarios para se manter a vida, mas
para isso € importante que haja uma reflexdo para mudanca interior de
cada um; e os governos, independentemente de esferas (nacional, esta-
dual, municipal) e empresas privadas precisam de uma politica de con-
senso'” quando estiverem em jogo os recursos naturais, em prol do de-
senvolvimento econdémico. Quanto a politica de consenso sobre a apro-
priacao da natureza, Leff (2006, p. 137) alude:
E necessario estabelecer um terreno comum para uma
politica de consenso capaz de integrar os diferentes inte-
resses de paises, povos e classes sociais que plasmam o
campo conflitivo da apropriacdo da natureza. A ambiva-
léncia do discurso do desenvolvimento sustentado/sus-
tentavel se expressa ja na polissemia do termo sustaina-
bility, implica a incorporacao das condicoes ecologicas —
renovabilidade da natureza, diluicao de contaminadores,
dispersdo de dejetos — do processo econdémico; o segundo,
que se traduz como desenvolvimento sustentado, implica
a perdurabilidade no tempo do processo econdmico.

O desenvolvimento sustentavel e o desenvolvimento econdémico
devem tomar rumo na mesma trajetoria, o que se acredita ser possivel,
basta que haja nas agendas dos governos politicas esclarecedoras e ne-
cessarias, obedecendo a realidade de cada localidade, para o uso neces-
sario e adequado dos recursos naturais; que deem oportunidade de dis-
cussao as pessoas, quando estiverem em discussdes as questoes do
meio ambiente associado a cultura dos lugares; que planejem o deslan-
char de suas economias, mas pautando-se no respeito a natureza e na
promocao do bem-estar dos recursos humanos; que haja a busca de
melhoria na educacdo, na vivéncia digna das familias, no manejo ade-
quado e conservacao dos recursos da natureza, nos direitos a cidadania
dos homens, nos cumprimentos dos acordos entre nacoes, etc. Além
das responsabilidades dos governos, as ONGs, a sociedade civil de
modo geral, sendo “todos” responsaveis quando se pensa em desenvolvi-
mento sustentavel, embora seja relevante afirmar que s6 havera desen-
volvimento sustentavel a partir do momento que se concilie com o de-
senvolvimento econdémico, pautado na conscientizacdo do uso necessa-
rio dos recursos naturais com responsabilidade, ndo comprometendo
determinadas espécies. Para tanto, a educacao ambiental na teia do dis-
curso desenvolvimento sustentavel e desenvolvimento econémico, surge
como instrumento politico para gerar ao Poder publico, a responsabili-
dade ambiental de que tanto o Planeta Terra precisa. Destaca-se que, as
reflexdes acima suscitadas incidem na analise interpretativa, partilha-
das a partir das consideracoes finais que se registram em forma de sin-
tese.

17Na politica, o consenso significa adogdo de um acordo sem se fazer uma votagdo formal, evitando
assim rejeigoes e abstengoes. Em uma assembleia, quando uma decisao é tomada por consenso, € sinal
que nao foram apresentadas objegSes relativamente a ideia proposta. A orientagdo por consenso é uma
das oito principais caracteristicas de uma boa governanca. (Texto disponivel em:
<http://www.significados.com.br/consenso/ >.Acesso em: 2| de mai.2015.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao ambiental surgiu como uma das possiveis estraté-
gias para amenizar os problemas ambientais que se intensificaram a
partir do advento da Revolucao Industrial, e nos ultimos séculos, com a
disputa de mercado entre nacoes, sob o impeto do processo da globali-
zacao, ao viés do sistema capitalista, que incentiva a humanidade dia a
dia ao consumismo; consequentemente, os recursos naturais ficando
cada vez mais vulneraveis e até mesmo escassos, chegando algumas es-
pécies a exaustao. Sobre a teia do desenvolvimento sustentavel versus
desenvolvimento econdomico deve haver por parte dos governos a vincu-
lacao de uma politica correta, quando esta em jogo o uso dos recursos
naturais, em nome do progresso.

Sobre a trajetoria da Educacdao Ambiental brasileira € recente,
deve ser dia a dia intensificada e parte dos debates nos diferentes seto-
res da sociedade, seja politico, econdémico, cultural, religioso, educacio-
nal, entre outros, para que se torne uma pratica rotineira, esclarecedora
e transformadora aos homens, no sentido que possam (re) pensar suas
atitudes, suas relacoes com os outros e com o meio ambiente.

Destarte, a Educacao Ambiental € um instrumento importante,
urgente e desafiador, frente ao consumismo dos recursos naturais pelos
quais se tem notado; e € devidamente necessario que cada homem, deve
fazer a sua parte, com um cadinho de reflexao, atitudes corretas, sensi-
bilidade e consciéncia ambiental, para que haja o bem comum de todos,
que habitam o Planeta Terra.
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A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO
OESTE PARAENSE: ANALISE DE UMA TRAJETORIA
RECENTE"

Raimundo Sdtiro dos Santos Ramos’
Newton Antonio Paciulli Bryan™

INTRODUCAO

A relevancia deste trabalho se da pela necessidade da analise da
politica publica educacional implementada no IFPA — Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para, visto que um grande gargalo
na implementacdo das politicas publicas esta na fase da microimple-
mentacao, onde os “fazedores da politica publica” tem menos controle
na execucao devido a multiplos fatores locais.

A necessidade se da pela caréncia de estudos que apontem se as
politicas educacionais implementadas estdo cumprindo seus propositos
e se estes estdo comprometidos com uma formacdo humana integral,
que levem em conta o trabalho, a ciéncia e a cultura no seu processo de
formacao. Por outro lado, se as politicas educacionais estao voltadas
unicamente para satisfazer as necessidades e exigéncias do mercado de
trabalho, assentado no modo de producao capitalista.

O estudo do processo de implementacao da politica publica edu-
cacional torna-se relevante uma vez que através dele pode-se desvelar
quais fatores em escala macro e/ou micro influenciaram a trajetoria de
determinada politica publica. O objetivo deste trabalho foi analisar a
implementacao da politica de educacao profissional no periodo de 2009
a 2014 no IFPA — Campus Santarém, e suas implicacoes na formacao
do técnico em agropecuaria.

Toda politica publica precisa ser monitorada e avaliada, seja pe-
los fazedores da politica, seja por outros agentes externos. Esse proces-
so contribui para que as acoes possam ser mantidas, redirecionadas,
adaptadas ou mesmo em casos extremos eliminadas. A politica publica
educacional por sua vez nao foge a regra precisa estar em constante
monitoramento e avaliacdo, para que possamos ter uma educacao de
qualidade e que atenda os verdadeiros anseios da populacao e nao ape-
nas do chamado mercado de trabalho, ou seja, do local onde se vende a
forca de trabalho fisico e mental do ser humano.

Separar o trabalho mental do fisico por si s6 ja € uma forma de
alienacao e de transferéncia de poder para aquele que detém o capital
no sentido amplo. Devemos estar atentos para que essa separacao nao
seja cada vez mais evidente, e para ter essa percepcao € necessario a

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado do autor.
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compreensao da realidade através de dados concretos, objetivos, que
possam traduzir os fendmenos sociais, politicos, econdémicos e culturais
nos quais estamos inseridos.

Desta forma, a pesquisa € e sempre sera um processo de desve-
lar a realidade sob a o6tica do pesquisador e seus métodos de analise. A
educacao escolar possui ainda enorme poder na transferéncia de conhe-
cimentos e na formacao das pessoas no sentido amplo. Portanto, € salu-
tar compreendermos as forcas politicas e principalmente economicas
que regem e direcionam a educacao.

Uma vez que estejamos conscientes da realidade podemos tomar
decisoes e posicionamentos alinhados com nossos valores e crencas
pessoais e nao baseados nos de terceiros.

METODOLOGIA

O enfoque teodrico critico dialético no nosso entendimento é util
em nossa pesquisa, pois busca compreender os fenéomenos em sua tota-
lidade, através de seu percurso historico, analisando suas contradicoes
em um contexto amplo. A seguir uma citacao do professor Silvio San-
chez Gamboa sobre o enfoque critico dialético:

O enfoque critico dialético trata de apreender o fenémeno
em seu trajeto historico e em suas inter-relacées com ou-
tros fenoémenos. Busca compreender os processos de
transformacao, suas contradicoes e suas potencialidades.
Para este enfoque o homem conhece para transformar e o
conhecimento tem sentido quando revela as alienacoes,
as opressoes e as misérias da atual fase de desenvolvi-
mento da humanidade; questiona criticamente os deter-
minantes econdémicos, sociais e historicos e procura reve-
lar as contradicoes que potencializavam a acao transfor-
madora. O conhecimento critico do mundo e da sociedade
e a compreensao de sua dinamica transformadora propi-
ciam acoes (praxis) emancipadoras (SANCHEZ GAMBOA,
2013, p. 75)

Muito pertinente os relatos do professor Gamboa sobre a abor-
dagem critica dialética e seu movimento no processo de analise da reali-
dade.

O processo de construcdo do conhecimento nesta aborda-
gem, conforme o nome indica, € um processo dialético
que vai primeiramente do todo para as partes e depois
das partes para o todo, realizando a sintese e relacionan-
do sempre ao contexto ou condicoes materiais historicas
em que acontece a relacado cognitiva entre sujeito e objeto
(SANCHEZ GAMBOA, 2013, p. 71)

Pelo exposto percebe-se que o aspecto contraditorio da educacao
€ que esta propicia tanto a manutencao da ideologia da classe dominan-
te, como também abre espaco para a construcdo de uma contra-ideolo-
gia.

Se é verdade que a escola reproduz os interesses domi-
nantes, também é verdadeiro que pode vir a ser uma ins-
tituicao util de acesso a cultura letrada, de modo a tornar
cada trabalhador um “dirigente”. Dito de outra forma,
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trata-se de um dos instrumentos de luta para alterar a
correlacao de forcas no interior da sociedade civil e solidi-
ficar um projeto hegemoénico, mesmo que os trabalhado-
res ainda nao se tenham constituindo em uma forca he-
gemonica (GOMES et al., 2014, p. 268).

Segundo Oliveira (2008, p. 38) ao se fazer pesquisa qualitativa €
importante conhecer o contexto historico através da analise de docu-
mentos, seguindo-se de observacoes sistematicas, realizacao de entre-
vistas e aplicacao de questionarios. Neste contexto, a coleta de dados
para este estudo abarca observacoes in loco no IFPA — Campus Santa-
rém, analise e compilacao bibliografica e documental, aplicacao de
questionarios com alunos, professores e técnicos administrativos.

O periodo analisado sera de 2009 até 2014 onde sera estudado o
processo de implementacao do curso Técnico em Agropecuaria do IFPA
— Campus Santarém, o qual € integrante da politica de expansao da
educacao profissional na Regidao Oeste do Para no ambito federal. Fize-
mos a opcao pelo método do estudo de caso e sobre este citamos o tre-
cho a seguir.

[...] esta opcao justificou-se por este permitir a validacao
do conhecimento gerado pela pesquisa, a aprovacao de
sua confiabilidade e relevancia pela comunidade acadé-
mica em funcao da ampla e densa discussao que foi con-
duzida sobre o estado atual do conhecimento referente a
tematica que foi focalizada, de modo que possibilitara, de
alguma forma, inserir a pesquisa no processo de produ-
cao coletiva do conhecimento, de maneira que se favoreca
o dialogo com aqueles que se interessam pela tematica,
permitindo assim a cumulatividade a aplicabilidade dos
resultados (ALVES-MAZZOTTI, 2006 apud ORTIGARA,
2012, p. 14 -15).

O referencial tedrico-metodologico € o materialismo historico,
pois segundo Frigotto (2010, p. 82) “permite apreender o real por meio
das multiplas relagcées que a realidade social apresenta”. Implica tam-
bém considerar um percurso historico analisado de forma dialética, com
seus conflitos e contradicoes entre as classes sociais.

A Implementacao da Educacao Profissional na Regiao Oeste do
Para.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
foi criado pelo Art. 5°, inciso XX, da Lei n° 11.892, de 29/12/2008 pela
integracao do Centro Federal de Educacao Tecnolégica do Para e das
Escolas Agrotécnicas Federais de Castanhal e de Maraba.

Com esta nova configuracao o IFPA atua de forma verticalizada,
com as seguintes modalidades de ensino: Cursos FIC — Formacao Inicial
e Continuada; Cursos Técnicos de nivel médio (integrado e subsequen-
te); Cursos superiores (tecnologia, licenciaturas e bacharelados) e Cur-
sos de pos-graduacao (lato sensu e strictu sensu).

Dentro desta nova configuracao da rede federal da educacao pro-
fissional incluem-se ainda a pesquisa e extensao. Percebe-se que a am-
plitude dos Institutos Federais perpassa desde o ensino basico, médio



56 | A tese em processo de produgdo
Politicas, Administragdo e Sistemas Educacionais; Prdticas Educativas; Filosofia e Histéria da Educagdo

até o nivel superior. Devido a isso muitos questionam qual seria a iden-
tidade atual do Instituto Federal do Para, bem como dos demais institu-
tos federais.

Definir a identidade de uma instituicao é fundamental para con-
centrar acoes e eleva-la a patamares de exceléncia. Por outro lado,
quando se pulveriza acoes, projetos e programas em diferentes areas e
modalidades de ensino pode-se perder o foco. Sem este por sua vez a
busca da qualidade da educacao em determinada area e modalidade de
ensino fica um tanto dificultada. A missao, visao, valores e a identidade
institucional devem estar alinhados e claros para todos. Pois € sobre es-
ses pilares que todas as acoes sao projetadas. Dito de outra forma, a
instituicao precisa saber o que quer fazer, o que pensa do futuro, o que
considera mais importante e fundamentalmente precisa definir quem é.
Por isso a analise dos PDIs é tao importante, pois em tese abarcam to-
das as questoes levantadas anteriormente.

A concepcao de educacao exposta no PDI — Plano de Desenvolvi-
mento Institucional 2009 — 2013 do Instituto Federal do Para deixa ex-
plicito que o IFPA procura formar o ser humano de uma forma integral
para o mundo do trabalho e ao mesmo tempo atender as necessidades
do mercado de trabalho, conforme observado no trecho a seguir:

O desafio encontra-se na busca de integracao dos dife-
rentes paradigmas que a Educacao profissional e tecnolo-
gica comporta, quando se propoe a atender a formacao do
homem integral para o mundo do trabalho e as necessi-
dades do mercado de trabalho e producao; na abrangén-
cia territorial do estado do Para considerando seu tama-
nho e diversidade economica, cultural e social. A constru-
cao de uma cultura académica cientifica também repre-
senta um desafio significativo, uma vez que ocasionara o
repensar da estrutura e processos organizacionais. Jun-
tos, tais desafios constituem-se em importantes mudan-
cas no clima e comportamento organizacional que estra-
tegicamente deverao ser mediadas pelas politicas de valo-
rizacdo do servidor e inovacgoes na gestdo. (PDI 2009-
2013, p. 13).

Ja que a concepcao de educacao adotada pelo IFPA tem dois ob-
jetivos (atender a formacao do homem integral para o mundo do traba-
lho e as necessidades do mercado de trabalho e producao), € salutar co-
locar na balanca e verificar se um esta se sobrepondo ao outro.

Quando pretende-se atender a formacao integral, o proprio ter-
mo integral ja inclui por si s6 as varias dimensoes que devem ser con-
templadas no processo educativo (economica, social, cultural, politica,
trabalho, ciéncia, tecnologia, esportes, etc.). No entanto, quando a pro-
posta € atender a formacdo do homem integral para o mundo do trabalho
e as necessidades do mercado de trabalho e produg¢do, pode-se inferir
certa tendéncia em priorizar uma dimensao em detrimento de outra.

Um texto contraditério pode levar a inumeras interpretacoes, o
problema aumenta quando este mesmo texto nao € socializado e discu-
tido. O processo de producao de instrumentos reguladores e normativos
€ construido com base em documentos maiores, tal como o PDI. Se este
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que é referéncia nao esta bem claro, bem formulado, os outros docu-
mentos que sao produzidos tendo-o como referéncia corre o risco de so-
frerem do mesmo problema — o contraditério.

Basicamente existem duas modalidades de educacao profissional
de nivel técnico oferecido pelo Instituto Federal do Para: subsequente e
integrado. Vejamos uma breve descricao de cada modalidade.

1. Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico

Para muitos a designacao simples ensino integrado € aquele em
que em um mesmo periodo tem-se disciplinas do ensino médio e ensino
técnico funcionando em horarios distintos em um mesmo turno e em
sequéncia destinado para estudantes que ja concluiram o ensino funda-
mental e estdo ingressando no ensino médio, neste caso tem-se apenas
uma matricula por aluno. Essa visao € equivocada, pois pouco se apro-
xima do verdadeiro conceito de formacao integral ou Politécnica. Muitos
relatos de alunos, docentes e técnicos administrativos em educacao cor-
roboram com esse entendimento de ensino integrado. Perguntamos
para eles através de questionario a seguinte questao: O que vocé enten-
de por ensino integrado?

Na turma do curso técnico em agropecuaria de 2014 (ano de in-
gresso) onde 20 estudantes responderam o questionario desta pesquisa,
70% dos estudantes responderam que ensino integrado € somente
aquele em que o aluno faz o ensino médio junto com o técnico. Na tur-
ma do curso técnico em agropecuaria de 2015 onde 34 estudantes res-
ponderam o questionario, o percentual foi de 73,52% com a mesma res-
posta. Isso demonstra que a concepcao funcionalista de educacao pro-
fissional permeia na maioria dos alunos.

A mesma pergunta: O que vocé entende por ensino integrado?
Foi feita a 12 professores que aceitaram responder o questionario. Sen-
do 6 deles da base comum e 6 do ensino técnico estritamente. Dez pro-
fessores responderam de forma mais ou menos igual que ensino inte-
grado é: Aquela formacdo em nivel médio, em que a formacdo oferecida
ao discente integra a formagdo em ensino médio a formacgdo técnica.

No entanto, dois professores, um da base comum e outra da
area técnica responderam com mais profundidade. Vamos chama-los de
Professor 1 da Base Comum e Professor 1 da Area Técnica respectiva-
mente.

Uma nova modalidade de ensino que foi permitida de
2004 para ca, e foi por uma luta historica. E a nossa
principal modalidade de ensino de nossa instituicdo. E o
nosso ensino médio integrado ao ensino técnico. Ele tam-
bém veio de uma luta de classes para que nao tivesse so-
mente uma formacao tecnicista, mas também uma for-
macéo geral, uma formac¢do humana e € o nosso grande
desafio de efetiva-lo na pratica (PROFESSOR 1 DA AREA
TECNICA).

Um ensino nao dicotémico. Um processo no qual trans-
pareca a unidade do ensino, € um ensino nao dual. E a
quebra de um modelo tradicional, inspirado nas reflexdes
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aristotélicas que separaram os trabalhos manuais dos in-
telectuais, o saber pratico do saber tedrico. Sobrepondo
as atividades de planejamento as atividades de execucao
(PROFESSOR 1 DA BASE COMUM).

Apesar do relato dos dois professores em destaque aproximarem-
se de uma concepcao de formacao integral, a maioria dos professores
(10 de 12 deles) possui um entendimento de ensino integrado mais
proximo da concepcao funcionalista de educacao profissional. Assim
como evidenciado junto aos alunos.

Cinco técnicos administrativos responderam o questionario, e
desses, 4 responderam mais ou menos da mesma forma que ensino in-
tegrado E uma forma de ensino da Educacdo Profissional que oferta no
mesmo curso o ensino médio e o técnico profissionalizante para egressos
do ensino fundamental. Um deles, vamos chama-lo de Técnico Adminis-
trativo 1 respondeu que ensino integrado € a: Unido dos conhecimentos
técnicos com os conhecimentos propedéuticos. Mais uma vez a concepcao
funcionalista de educacao profissional predomina.

Ensino integrado significa intercambiar conhecimentos técnicos
dentro das disciplinas do ensino médio normal, significa inserir praticas
nas aulas que estejam objetivamente interligadas com a realidade do
trabalho (o trabalho e a escola devem ser uno), significa aulas ministra-
das em conjunto por professores do ensino médio e ensino técnico em
temas transversais, significa teorizar e praticar o ensino propedéutico
em estreita relacdo com o ensino técnico, significa dar ao aluno condi-
coes para que se torne critico, reflexivo e criativo através da compreen-
sdo da totalidade dos processos de producdo da vida material. Final-
mente, significa inserir a arte, a cultura e o exercicio fisico no cotidiano
escolar de forma bem planejada e ndo um mero passatempo.

Para que ocorra o ensino integrado € necessario, portanto estreita
relacao do ensino propedéutico com o ensino técnico. Mas nao somente
uma relacao teorica, mas fundamentalmente pratica e em estreita rela-
cao com o mundo real. E que o trabalho seja o elo de ligacao para pro-
mover o empoderamento do estudante e nao sua dependéncia por agen-
tes e fatores externos. Fazer ensino integrado com o intuito de pelo me-
nos aproximar-se da nocao de politecnia € ir além dos limites da sala de
aula e da escola. E também entender o mundo real na sua esséncia, in
loco e que dessa forma as pessoas consigam expressar todo ou grande
parte de seu potencial, que pode estar latente.

O ensino médio integrado desde que seja concebido e executado
na forma que foi pensado pelos seus idealizadores progressistas € o que
mais se aproxima da concepcao de educacao politécnica, mesmo reco-
nhecendo que muito precisa se fazer e repensar a concepcao atual de
ensino integrado para realmente se comparar a nocao de politecnia, a
qual procura formar o ser humano integral, superando a dicotomia en-
tre trabalho manual e trabalho mental, entre o pensar e o fazer.

No processo de implementacao dos Institutos Federais aparente-
mente nao houve a preocupacao em explicar as concepgoes e principios
que sustentam o surgimento do ensino integrado a comunidade escolar.
O que se tinha eram especulacoes sobre o conceito de ensino integrado,
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0 que gerou varias interpretacoes. Existe, portanto ainda hoje a necessi-
dade de elucidar para a comunidade escolar o conceito de ensino inte-
grado e como deve ser realizado. Sem esta clareza os Institutos Federais
vao ainda praticar um ensino ultrapassado com uma nomenclatura
nova.

A implementacao do modelo prospectivo (Top-down) de politicas
publicas educacionais talvez tenha causado esses problemas, pois nao
houve discussao aprofundada na base (sociedade como um todo). Meta-
foricamente € como ganhar um produto que vocé nao sabe o que € e
nem como manusea-lo.

2. Ensino Subsequente

Esta modalidade de ensino € ofertada para aqueles estudantes
que ja concluiram o ensino médio, neste caso tem-se apenas uma ma-
tricula por aluno.

O caso do ensino subsequente é mais grave em termos de forma-
cao cidada, pois nele nao existe o ensino propedéutico, ocorrendo ape-
nas a formacao técnica com predominancia da teoria em relacao a prati-
ca muitas vezes. Sem duvida o objetivo Ginico desta modalidade de ensi-
no € formar para o mercado de trabalho e nado para o mundo do traba-
lho ou com vistas a emancipacao humana.

O ensino subsequente € mais fragmentado em relacao ao ensino
integrado, uma vez que o estudante nao tem a oportunidade de conhe-
cer a fundo os principios cientificos das técnicas que estuda. Sem falar
que nesta modalidade de ensino a duracao dos cursos sao menores, en-
tre 18 a 24 meses em detrimento dos cursos integrados que possuem
duracao de 3,5 anos atualmente no Instituto Federal do Para.

Aos alunos e ex-alunos, docentes e técnicos administrativos,
perguntamos através de questionario: O que vocé entende por ensino
subsequente?

95% dos alunos da turma integrado 2014 responderam que o
ensino subsequente € aquele que é ofertado somente o ensino técnico.
Ja na turma integrado 2015 a porcentagem foi de 67,64% com a respos-
ta parecida. 100% dos ex-alunos da modalidade integrado turma 2012
também relataram com a mesma resposta. Ja para a turma 2010 e
2013 de ex-alunos a porcentagem foi de 33,33% para a mesma reposta.
Constata-se que a maioria dos estudantes compreende bem o significa-
do de ensino subsequente. 100% dos professores e dos técnicos admi-
nistrativos questionados deram respostas parecidas com as respostas
dos estudantes. A seguir duas citacoes de dois professores evidenciando
que os cursos subsequentes possuem duracdo bem menor que 0s cur-
sos integrados.

Um ensino que direciona qualificacao direta em determi-

nada area em um curto espaco de tempo. (PROFESSOR 2
DA AREA TECNICA).

Diferente do Integrado, o ensino subsequente oportuniza
de forma direta ou com maior agilidade a capacitacao
profissional aos estudantes, pois o tempo € bem menor
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de formacao (PROFESSOR 2 DA BASE COMUM).

A modalidade de ensino subsequente € alvo de muitos debates
entre os professores principalmente. Existem aqueles que defendem que
o ensino subsequente fornece a oportunidade para as pessoas que ja
possuem o ensino médio de fazerem um curso técnico de seu interesse.
Por outro lado, existem aqueles que dizem que esta modalidade de ensi-
no é fragmentada, limitada, ndo aprofundada e que o Ginico objetivo se-
ria formar o estudante rapidamente para um oficio de baixa complexi-
dade.

3. Ensino Concomitante

Embora o ensino concomitante nao seja ofertado atualmente
pelo IFPA, pelo menos nao pelo Campus Santarém, seu entendimento €
salutar em virtude de representar uma alternativa interessante na ofer-
ta de cursos técnicos de nivel médio. Nesta modalidade o ensino médio
e técnico funcionam em turnos (manha ou tarde) distintos e o aluno
pode fazer uma das modalidades de ensino em escolas diferentes, o que
implica que ele pode ter duas matriculas distintas.

Para que o ensino concomitante ocorra € preciso que o estudante
esteja presente na escola nos dois turnos, manha e tarde. Esta opcao €
interessante pois “desafoga” tanto a base comum quanto a area técnica,
pois nao € necessario sobrecarregar o aluno até o sétimo tempo de aula.
Na pratica sabemos por experiéncia que o sétimo tempo é cansativo por
parte dos alunos, sua concentracao é extremamente limitada neste ho-
rario.

Outra vantagem do ensino concomitante € ter a possibilidade de
se fazer aulas praticas e visitas técnicas fora da escola sem a necessida-
de de negociar horarios com professores da base comum, o que atual-
mente € um empecilho.

Através de questionario perguntamos aos docentes a seguinte
questao: O que vocé entende por ensino concomitante? Muitos professo-
res nao conseguiram responder a essa questao e outros mostraram cer-
to desconhecimento desta modalidade de ensino, conforme observado
nas citacoes a seguir:

Ele esta entre o subsequente e o integrado. A diferenca é
que no integrado a responsabilidade pela formacao geral
e técnica é da mesma instituicdo. No concomitante néo.
O aluno faz a parte basica em uma instituicao e a parte
técnica na rede federal. O aluno vai ter duas matriculas.
Ai nao existe a possibilidade de integracdo porque ele vai
fazer dois cursos. Na verdade ele ta muito proximo do
subsequente, a diferenca € que ele ndo precisa terminar o
ensino meédio para fazer o concomitante (PROFESSOR 3
DA BASE COMUM).

E o tipo de ensino que aborda, ao mesmo tempo modali-
dades diferentes de ensino (PROFESSOR 3 DA AREA
TECNICA).
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4. Modelos de Implementacao de Politicas Publicas Educacionais

Um modelo a ser considerado para a implementacao de politica
publica educacional seria o Bottom-up ou desenho retrospectivo, onde a
discussao de um problema prioritario considera a participacao na base
dos agentes locais. Esse modelo tedrico-pratico surgiu em grande parte
com os escritos de Lipsky.

Um enfoque alternativo al estudio de la implementacion
de politicas es concentrar la atencion del analisis en 16s
encargados de llevar a cabo la politica mas que en 16s que
la formulan y la transmiten. Antes de analizar las interfe-
réncias en la subordinacién, tendéncia presente en la
mayor parte de 16s estudios, se deberia conocer el modo
como perciben y efectuan su trabajo 16s operadores direc-
tos de la politica... Mas que tomarlos en consideracion
como el eslabon de la cadena de uma politica, 16s presta-
dores de los servicios deberian ser considerados como
sus protagonistas... (LIPSKY, 1978, p. 398 apud AQUI-
LAR VILLANUEVA, 2003, p. 89).

No entanto, o que se observa € que muitas vezes as politicas pu-
blicas educacionais adotam um modelo de implementacao do tipo Top-
down ou desenho prospectivo.

Nesse modelo os gestores da politica publica assumem que podem
controlar todo o processo de implementacao, quando na verdade esse
processo sofre muitas interferéncias, pois muitas coisas podem aconte-
cer diferentes do que foi planejado.

Nesse modelo os atores locais nao sao consultados para contri-
buir com a elaboracao da politica publica. O resultado desse modelo
muitas vezes € a distorcao do que foi planejado em relacao ao que foi
implementado. Neste modelo a previsibilidade € um tanto falha, visto
que os problemas sao observados quando a politica esta em curso e
sendo implementada in loco.

Richard Elmore (1979, p. 603) afirma que o maior defeito do dese-
nho prospectivo € o suposto implicito e inquestionado de que os formu-
ladores das politicas controlam os processos organizacionais, politicos e
tecnologicos que condicionam a implementacdo, nada pode ser mais in-
veridico do que ter essa certeza. Nao existe planejamento que resista ao
campo de batalha, a flexibilidade e os ajustes sdo inerentes a qualquer
politica publica.

Lo que 16s libros de texto no discuten son las debilidades
del disefio prospectivo (forward mapping) y sus severas li-
mitaciones como técnica de analisis. Su problema mas
serio se ubica em la suposicion implicita y acritica de que
l6s decisores de las politicas controlan 16s procesos orga-
nizacionales, politicos y tecnolégicos que afectan la im-
plementacion. Los administradores justificam SUS decisi-
ones diciendo que su autoridad es delegada y que es con-
trolada por autoridades elegidas o legalmente designadas.
Los analistas politicos justifican su existéncia arguyendu
que se requieren decisiones racionales e informadas para
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guiar y controlar a 160s administradores. Em cualquier
caso, administradores y analistas se sienten incéomodos
ante la eventualidad de que las intenciones y directrices
de las autoridades no Sean la clave de explicacion Del
proceso de implementacion (ELMORE, 1979, p. 603).

E notério que a politica publica educacional quando chega até o
seu publico-alvo, muita coisa acontece diferente do que foi planejado.
Muitos professores mostram certa resisténcia a determinada politica
por razoes ideologicas, politicas, culturais, enfim; ocorre uma gama de
fatores de resisténcia.

Existem aqueles docentes que produzem seu proprio material de
aula e nao utilizam ou utilizam parcialmente os materiais oriundos dos
programas educacionais. Muitos professores discordam nao s6 do con-
teudo dos materiais, bem como da metodologia de ensino propostas e
acabam voltando ao seu Modus operandi.

Perguntamos através de questionarios a alunos, docentes e técni-
cos administrativos as seguintes questoes:

Como se deu a escolha do curso técnico em agropecuaria para
compor a lista de cursos ofertados pelo campus Santarém? e Como se
deu as escolhas dos cursos técnicos?

A maioria ndo soube responder a essa pergunta, no entanto, hou-
ve relato de docente que disse que foi por meio de audiéncia publica,
porém nao encontramos nenhuma evidéncia deste evento no ano de
2010 (ano de inauguracao do Campus Santarém) ou em anos anterio-
res. Outros professores relataram da seguinte forma:

Em razado das caracteristicas do municipio de Santarém,
Belterra e Mojui-dos-Campus que possuem extensas
areas de plantio (PROFESSOR 4 DA BASE COMUM).

Pela caréncia de teoria para profissionais que ja tinham o
conhecimento empirico e por ser um forte setor nesta re-
giao (PROFESSOR 4 DA AREA TECNICA).

A direcao do campus nunca divulgou qual a metodologia
utilizada para escolhas dos cursos (PROFESSOR 5 DA
AREA TECNICA).

Pelas respostas dos docentes pode-se inferir que pouca concre-
tude foi utilizada para escolher os cursos, visto que nao temos nenhu-
ma evidéncia de que houve realizacao de qualquer estudo socioeconomi-
co e realizacao de audiéncia publica para a escolha dos cursos técnicos
do Campus Santarém. Isso implica que o processo de implementacao
utilizado seguiu um modelo nao participativo — Top Down.

5. Plano de Desenvolvimento Institucional 2009 - 2013 e 2014 -
2018.
O PDI 2009-2013 do Instituto Federal do Para deixa claro em
seus Principios Filosoficos e Tedrico-Metodologicos que:
[...] adota o curriculo integrado como diretriz norteadora
da formacao dos seus educandos. Tendo como eixos de
sua praxis pedagogica: Trabalho, Processos de Auto Or-
ganizacao dos Educandos, Relacao Escola e Comunidade
como Elemento Estratégico, Pesquisa como Principio
Educativo, Pedagogia da Alternancia. (PDI 2009 - 2013,
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p. 28).

Em relacao a pedagogia da alternancia ficou evidente em nossa
pesquisa que esta sequer foi debatida com professores sobre a possibili-
dade de sua implantacao no ensino técnico. No entanto, muitos profes-
sores relataram que este tipo de pedagogia ocorreu no Procampo - Pro-
grama de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo, outros ndo souberam responder e outros simplesmente nao res-
ponderam.

Perguntamos aos docentes se a pedagogia da alternancia tinha
implantada no IFPA? E como se deu esse processo? Algumas respostas
que tivemos foram:

No6s sabemos que ela foi implementada no curso pro-
campo. Tava embutido esse processo no proprio PPC do
curso (PROFESSOR 1 DA AREA TECNICA).

Até 2013 quando atuei no IFPA — Campus Santarém a
pedagogia da alternancia s6 era aplicada com os alunos
do PROCAMPO (PROFESSOR 2 DA BASE COMUM).

Sim, a pedagogia da alternancia foi implantada no IFPA
campus Santarém, tive a oportunidade de participar de
dois programas que utlizaram esta metodologia, quais se-
jam, procampo — programa de educacao do campo e par-
for — plano nacional de formacao de professores. Os pro-
cessos foram feitos de maneira desordenadas e muitas
vezes a revelia dos preceitos da administracdo publica
posto que em muitos momentos nem a coordenacao sabia
como responder algumas duvidas e ndo raramente havi-
am mudancas radicais nos procedimentos administrati-
vos (PROFESSOR 3 DA AREA TECNICA).

O Professor 3 da area técnica respondeu que participou de dois
programas onde a pedagogia da alternancia foi utilizada, no entanto, é
ponto pacifico que o Parfor do IFPA — Campus Santarém nunca utilizou
esta pedagogia em seu projeto pedagogico. Utilizava sim projetos inte-
gradores como elementos curriculares, muitos deles de carater interven-
cionista.

O Procampo por sua vez funcionava de forma intensiva, geral-
mente nos meses de férias dos alunos do ensino médio (julho, dezembro
e janeiro). Apos esse periodo os alunos do Procampo retornavam as
suas comunidades rurais onde lecionavam e realizavam o tempo comu-
nidade onde colocavam em pratica o que tinham aprendido no tempo
académico (no Campus Santarém). Neste contexto, podemos inferir que
sim houve a realizacao da pedagogia da alternancia no ambito do Pro-
campo, no entanto, em uma configuracao totalmente diferente da origi-
nal utilizada pelas Casas Familiares Rurais. Porém, como o publico-alvo
do Procampo eram professores e nao filhos de agricultores a metodolo-
gia utilizada foi adaptada para o contexto em que se apresentava.

O PDI em seus principios filosoficos e tedrico-metodologicos em
sua maior parte ficou sem aplicacao pratica. Nao houve um trabalho de
socializacao e conscientizacdo deste documento junto a comunidade es-
colar. Era de se esperar entao que aquilo que foi projetado e planejado
nao tivesse mesmo sido executado na pratica.
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O Plano de Desenvolvimento Institucional é o instrumen-
to de gestdo que ira expressar livremente o Plano de tra-
balho de uma gestao referendado pela Missdo, Visdo de
futuro e Analise de ambientes construido de forma parti-
cipativa, bem como implantar um processo sistematico
de acompanhamento e avaliacdo das acdes institucionais
para o cumprimento de suas metas. (PDI 2009 - 2013, p.
2).

O referido acompanhamento e avaliacdo das acoes institucionais
ficaram muito mais no papel do que realizados na pratica. O campus
Santarém fecha o ano de 2015 com aproximadamente 350 alunos, onde
sua capacidade projetada € de 1200 alunos. Para que o campus chega-
se a esse ponto, foi preciso multiplas gestoes, em média uma a cada um
ano e meio a dois anos mais ou menos. Essa alta rotatividade de direto-
res gerais muitos vindos de fora da regiao nao foi benéfico para o Cam-
pus Santarém.

A seguir citacao da missao do IFPA conforme descricao presente
no PDI 2009 - 2013:

Promover a educacdo profissional e tecnolégica em todos
os niveis e modalidades por meio do ensino, pesquisa e
extensdo, para o desenvolvimento regional sustentavel,
valorizando a diversidade e a integracao dos saberes. (PDI
2009 - 2013, p. 25).

A missao nao faz mencao a educacao integral (que leva em con-
ta a cultura, politica, ciéncia, tecnologia, trabalho etc.), cita apenas a
integracao de saberes, o que evidencia a interdisciplinaridade e ndo a
formacao integral.

Novamente a Visao presente no PDI 2009 — 2013 faz referéncia
apenas a integracao de saberes e nao a formacao integral, conforme
descrito a seguir:

Ser uma instituicdo de exceléncia no ensino, pesquisa,
extensdo e inovacao tecnologica, garantindo a integracao
e diversidade dos saberes e a inclusdo dos cidadaos no
mundo do trabalho. (PDI 2009 - 2013, p. 25).

Tanto a missao quanto a visao do IFPA presente no PDI 2009 —
2013 deixa claro que o que se almeja € a integracao de saberes, o que €
salutar, no entanto muito limitado se o que se pretende € promover
uma educacao integral do ser humano em todas as dimensoées da vida.

Os objetivos e metas para consolidagcdo das agbdes de ensino, pes-
quisa e extensdo observados no PDI foram:

Consolidar parcerias com o setor produtivo com a finali-
dade de estreitar as relacoes com o mesmo e atender
suas demandas por meio de acoes no Ensino, Pesquisa e
Extensao direcionados ao mercado de trabalho no ambito
Industrial e Agricola. (PDI 2009 - 2013, p. 30).

Objetivo acima é tipico da concepcao funcionalista, pois objetiva
atender as demandas do setor produtivo e nao ha referéncia em atender
as demandas do educando, este que € o objetivo fim de uma instituicao
educacional, sem ele a escola nao teria sentido de existir. Percebemos
que as acoes presentes nos objetivos e metas referem-se que devem ser
direcionadas ao mercado de trabalho industrial e agricola. As acdes po-
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dem ir além do mercado de trabalho, pode ser direcionada ao mundo do
trabalho no sentido amplo.

No que diz respeito a identidade no nivel de pro-reitoria de ensi-
no, citamos o seguinte trecho:

Neste novo cenario do IFPA, ha um diferencial quanto ao
ensino agricola, sempre voltado a realidade do campo,
pois se estreitou o vinculo do instituto com as organiza-
coes dos agricultores familiares. Juntos, eles construiram
projetos integrados de ensino médio com o técnico em
agropecuaria, com enfoque agroecologico. Dessa maneira,
valorizou-se o saber dos agricultores por meio da utiliza-
cao de metodologias como a Pedagogia de Alternancia,
adotada nas Casas Familiares Rurais (CFR) e nas Escolas
Familias Agricolas (EFA) (PDI 2009 - 2013, p. 33).

O texto acima afirma que houve participacao de agricultores fa-
miliares na construcao de projetos integrados de ensino médio com en-
foque agroecologico utilizando a metodologia da pedagogia de alternan-
cia. No Campus Santarém e em particular no curso técnico em agrope-
cuaria nao observamos essa aproximacao e participacao de agricultores
familiares em quaisquer acoes do referido Campus.

A valorizacao do saber dos agricultores € imensamente bem vida,
no entanto, como nao observamos acoes junto aos agricultores familia-
res nao temos como afirmar que houve essa valorizacao dos saberes lo-
cais dos mesmos, muito menos por meio da utilizacdo da pedagogia da
alternancia, que como vimos foi implantada somente no Procampo de
forma adaptada do conceito original utilizada pelas casas familiares ru-
rais.

O PDI 2014 - 2018 possui texto igual ao do PDI 2009 - 2013 no
que concerne a visao, missao, principios filosoficos e teorico-metodologi-
cos. O que mudou de um PDI para outros foi o quantitativo de servido-
res, a infraestrutura e equipamentos.

O PDI em vigéncia (2014 a 2018) faz referéncia ao PDC - Plano
de Desenvolvimento do Campus, o qual devera apresentar o planeja-
mento das acoes do Campus, contemplando suas projecoes para o peri-
odo do PDI. No entanto, ndao encontramos no Campus Santarém qual-
quer documento relacionado ao PDC, evidenciando falta de planejamen-
to para o periodo considerado do PDI. Em relacdo a concepcao de edu-
cacao presente no PDI 2014 - 2018 consta o seguinte texto:

O IFPA adota os seguintes principios: a qualidade dos
servicos educacionais; o compromisso com os valores hu-
manos universais; o respeito aos valores éticos, estéticos
e politicos; a inclusao social; o desenvolvimento socioeco-
noémico por meio da educacao; a aplicacdo da tecnologia;
a articulacao entre escola, empresa, familia e sociedade;
a valorizacdo da pesquisa como principio e estratégia
educativa. (PDI 2014 — 2018, p. 49).

No que diz respeito a aplicacao da tecnologia; a articulacao entre
escola, empresa, familia e sociedade; a valorizacdo da pesquisa como
principio e estratégia educativa muito ainda deve ser feito para concreti-
zar o que esta no documento, visto que a realidade mostra o contrario.
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Mostra pouca articulacao com as familias, empresas e pouco incentivo a
pesquisa.

Uma inovacao na matriz curricular dos cursos técnicos de nivel
médio dos institutos federais foi a insercao dos projetos integradores
conforme observamos na citacao seguinte:

Os projetos integradores sao articulados aos Eixos Te-
maticos - Sociedade, Ciéncia e Tecnologia, Cidadania e
Mundo do Trabalho e Pesquisa Tecnologica, em cada se-
mestre/ano. A cada inicio do periodo letivo, realizar-se-ao
encontros para planejamento das etapas dos projetos. No
final do periodo letivo, havera a culminancia com a socia-
lizacao dos projetos desenvolvidos pelos discentes, sob a
orientacdo dos professores do curso. O Projeto Integrador
deve constar nos planos de ensino das disciplinas do se-
mestre e, tem como premissa, a interdisciplinaridade do
conhecimento, a inovacao, a criatividade e o empreende-
dorismo (PDI, 2014 - 2018, p. 47-48).

Observamos in loco, em varios cursos e principalmente no curso
técnico em agropecuaria que o projeto integrador ainda nao esta sendo
desenvolvido da forma que foi planejado. Os encontros de planejamento
nao ocorrem, sendo que ao final do semestre e/ou ano os alunos muitas
vezes € que acionam alguns docentes para que possam apresentar al-
gum trabalho de pesquisa ou extensao.

O projeto integrador quando colocado implementado de forma
correta proporcionara aos estudantes concretizar toda a teoria absorvi-
da no periodo letivo, aflorando sua capacidade de inovacao e criativida-
de.

As acoes educacionais do IFPA sustentam-se nos seguintes prin-
cipios, segundo o PDI 2014 - 2018, em sua pagina 49: Responsabilida-
de social; Garantia da qualidade dos programas de ensino, pesquisa e
extensao; Compromisso com a tecnologia e o humanismo; Respeito aos
valores éticos, estéticos e politicos; Articulacao com empresas, familia e
sociedade; Curriculo Integrado; Verticalizacao do ensino e a sua integra-
cao com a pesquisa e a extensao; Difusdao do conhecimento cientifico e
tecnologico, e suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e cultu-
rais.

Observa-se que privilegia-se o curriculo integrado em detrimento
da formacgdo integral, a qual vai além do curriculo integrado. Este por
sua vez pouco entendido ainda pela comunidade escolar (servidores de
modo geral e estudantes).

CONSIDERACOES FINAIS

O modelo observado de implementacao da politica publica refe-
rente a educacao profissional adotada pelo IFPA na regido Oeste do
Para, especificamente em Santarém foi o Top Down (desenho prospecti-
vo). Neste modelo nao ha efetiva participacao dos atores sociais que exe-
cutam e que se beneficiam da politica publica. O processo € pouco ou
nada participativo.

Por mais que uma politica publica educacional seja pensada e
planejada com a melhor das intencoes, ela nao sobrevivera ou sofrera
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inumeras modificacoes (muitas sem consentimento governamental) du-
rante o processo de implementacao. Via de regra o carater nao partici-
pativo acarreta resisténcias.

Constatamos que o conceito de educacao integral e ensino inte-
grado ainda é confuso para a comunidade escolar (servidores e alunos).
No entanto, observamos que o ensino integrado comeca a ser mais ofer-
tado em relacdo ao ensino subsequente, em razdo da propria exigéncia
da lei de criacao dos Institutos Federais.

Finalmente evidenciamos que os PDIs sdo um tanto contradito-
rios com relacao a sua visao, missao, concepcao de educacao e em seus
principios filosoficos e tedrico-metodologicos. Bem como constatamos
que o IFPA, especificamente o Campus Santarém ainda nao definiu uma
identidade institucional clara.
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POLITICAS DE INCLUSAO DIGITAL NA AMAZONIA: UMA
ANALISE DA IMPLEMENTACAO DO PROUCA EM
SANTAREM/PA!

Eliane Cristina Flexa Duarte’
Luis Enrique Aguilar™

INTRODUCAO

Os programas Federais de Inclusdo digital na educacdo sao con-
cebidos mediante acdes do governo na area de TICs, tendo sido inicia-
das a partir do século XX e intensificadas no ano 2000 (VALENTE,
1993, 1999; CASTELLS, 1999; BONILLA, 2005; 2010; ALMEIDA, 2005).

Nos estudos sobre politicas publicas, implica dividir o processo
em etapas cuja sequéncia sao: iniciacao, estimacao, selecao, implemen-
tacao, avaliacao e finalizacdao (GARRY; PETER, 1983 In AGUILAR, 2011)

Enfatizamos o processo de implementacao de politicas publicas,
pois constitui um cenario onde programas e politicas sdo modificados e
transformados enquanto sao colocados em pratica. A importancia de ve-
rificacdo desse processo € preponderante para a tomada de decisao
acerca dos processos educativos o que nos permite buscar compreender
como as experiéncias de analise das acoes de implementacdo contribui
para a “qualidade da educacao” e, por conseguinte, a busca de cami-
nhos viaveis a emancipacao social.

Analisamos as ac¢oes de implementacao do Programa Um compu-
tador por Aluno - PROUCA (micro) a partir do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional - PROINFO (macro), com experiéncias concretas
realizadas em uma unica escola contemplada com o programa no Muni-
cipio de Santarém-Para-Brasil localizado na regido amazonica, sobretu-
do para viabilizar uma pratica educativa com o uso dos Laptops UCAs.

Considerou-se neste artigo de modo preliminar, analises de do-
cumentos oficias e bibliografica, entrevista semiestruturadas e observa-
cao ao longo dos anos e 2013 e 2014 com os principais envolvidos no
processo de implementacdo do PROUCA. Ademais dividimos este artigo
em seis partes. A primeira refere-se a politicas publicas de inclusao di-
gital. A segunda faz-se um enfoque teorico sobre implementacao. A ter-
ceira descreve o PROUCA. Na quarta, ha a apresentacao da metodolo-
gia. A quinta, fizemos a analise preliminar da implementacdo no muni-
cipio de Santarém-Para e, por fim, as consideracoes preliminares do es-
tudo.

1. Inclusao digital como politica publica
No contexto educacional, sao inimeras as discussoes acerca das
politicas publicas educacionais (SHIROMA, MORAES & EVANGELISTA,

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado da autora.
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2002; PELLANDA, SCHLUNZEN & KLAUSS, 2005; SOUZA, 2003; AGUI-
LAR, 2013; AZEVEDO, 2004). Discussoes estas, que nao se esgotam.
Sao debates, que tratam desde a cultura organizacional na escola per-
passam pela administracdo e gestdo escolar, as reformas educacionais,
a utilizacao das TICs, enfim todas estas questoes e acoes estao obrigato-
riamente vinculadas a um conjunto de leis no ambito do governo fede-
ral, estadual e municipal. Este panorama, nos faz pensar de modo glo-
bal e local tendo como suporte as diretrizes e os planos e acdao de cada
pais, estado e municipio como também, sugerem tratar o processo de
ensino e de aprendizagem de modo democratico e auténomo.

O tema “Inclusao Digital”, foi difundido no fim do século XX.
Essa terminologia foi empregada em diferentes idiomas, no entanto co-
mecou a ser utilizada pela primeira vez nos Estados Unidos pela Admi-
nistracdo Nacional de Telecomunicacoes e Informacoes — em inglés “di-
gital divide™ — por volta do ano de 1995 (SERVON, 2002). O termo foi
usado internacionalmente para instituir as desigualdades da populacao
em relacao ao acesso a informacao.

Alguns autores definem o termo inclusao digital mediante varios
olhares. Silveira (2003), por exemplo, relaciona o termo inclusao digital
a “Universalizacao do acesso ao computador conectado a internet, bem
como ao dominio da linguagem basica para manusea-lo com autono-
mia” (SILVEIRA, 2003, p. 33).

E ainda Silveira (2005), caracteriza a inclusao digital como aces-
so a rede mundial de computadores; aos conteiidos da rede, como sites
governamentais, culturais, noticias, dentre outros; a caixa postal ele-
tronica (e-mail) e a modos de armazenamento de informacoes em meio
digital; as linguagens basicas para o acesso (MP3, MP4, Chat, foruns,
dentre outros) e as técnicas de producao de conteudo.

Por outro lado, Cabral (2004) faz uma comparacdao com a “alfa-
betizacao digital” ou “letramento digital”. O autor considera necessario
o minimo de formacao para utilizacdao adequada dos recursos da infor-
matica, e das tecnologias da informacao e comunicacao.

Em comum, Silveira (2003) e Cabral (2004) concordam no quesi-
to de que todos devem ter acesso as tecnologias da informacao. No en-
tanto, nao s6 precisam dos recursos como também de formacao ade-
quada para manusea-los, incluindo-os digitalmente na chamada “socie-
dade do conhecimento”.

No Brasil o termo “inclusao digital” comecou a ser discutido a
partir da publicacado do Livro Verde do Programa Sociedade da Informa-
cao no Brasil em 2000, naquela época o pais incorpora em sua agenda
politica a universalizacao do acesso as tecnologias da informacéo e co-
municacao — TIC — e a promocao da “alfabetizacao digital” (BRASIL,
2000). Este, seria uma forma de assegurar que o Pais em termos econo-
micos, tivesse condicoes de competir no mercado mundial.

Quando refletimos estas questoes no ambito da pesquisa sobre

2 Este é utilizado para fazer referéncia as populagdes que tem acesso a rede e aquele que nio tem
acesso, ou seja, incluidos e excluidos (WARSCHAUER, 2003).

3Termo utilizado para designar capacitagio para o uso pleno das Tecnologias da Informagio e
comunicagao.
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“Implementacao de uma Politica de Inclusao Digital na Amazonia: uma
analise do PROUCA em STM/PA” é importante fazer um retrospecto
pela historia das politicas publicas na area de tecnologias educacionais.

As primeiras acoes na area de Informatica Educacional aconte-
ceram na década de 1980, quando aconteceram os primeiros semina-
rios (I e II) que iniciaram os debates a respeito da Informatica Educacio-
nal. Posteriormente, ainda nesta década houve a criacao da Secretaria
Especial de Informatica na Educacao-SEI, que tinha o objetivo de pro-
mover discussoes e implementacoes de computadores nas escolas pu-
blicas seguidas do Projeto Educacdao com Computadores (EDUCOM),
que criou centros oficiais em 05 (cinco) universidades publicas respon-
saveis pela pesquisa e incentivo dos computadores no processo de en-
sino-aprendizagem. Apesar desses centros terem executado o que se
propuseram tiveram muitos obstaculos, como a falta de verbas e apoio
de agéncias de fomento (CNPq) e questoes de cunho administrativo
(BRASIL, 1997).

E ainda nos anos de 1980 foi criado o Comité Assessor de Infor-
matica para educacao de primeiro e segundo graus (CAIE/SEPS), res-
ponsavel por determinar a Politica Nacional de Informatica na Educa-
cao. O comité, era representado pelo Centro de Formacao “Formar para
Educar” (FORMAR) realizado na UNICAMP, responsavel pela formacao
de professores em nivel de pos-graduacao lato-sensu para suporte a im-
plantacao de uma infraestrutura no ambito das Secretarias Estaduais
de Educacao (BRASIL, 1997).

Outro projeto de destaque, foi a implantacao dos Centros de In-
formatica Educativa (CIEDS) que objetivaram coordenar e implantar ou-
tras unidades, como também cuidavam da formacédo de professores na
rede publica estadual de ensino. E ainda, foi criado o Programa Nacio-
nal de Informatica na Educacao (PRONINFE) que visava a formacao
continuada de professores, técnicos e pesquisadores nos diversos niveis
e modalidades do ensino.

Todavia, nos anos 1990, mais precisamente em 1997 o Governo
Federal com apoio do MEC criou o Programa Nacional de Informatica na
Educacao - PROINFO e que, dez anos mais tarde em 2007 o programa
foi reformulado através do Decreto n°® 6.300, de 12 de dezembro de
2007 intitulando-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
PROINFO. Este, foi considerado o projeto de maior amplitude ja conce-
bida nessa area de informatica educativa. O diferencial do mesmo esta
na criacao de nucleos de tecnologia educacional em todos os estados da
federacao brasileira exatamente pela estratégia de formacao de “profes-
sores-multiplicadores”. Com isso, o programa propoe a disseminacao de
atividades pedagogicas das novas tecnologias de informatica e teleco-
municacoes nas escolas de ensino fundamental e médio das redes esta-
dual e municipal de ensino:

[...] a capacitacdo de professores para o uso das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo implica redi-
mensionar o papel que o professor devera desempenhar
na formacao do cidadao do séc. XXI. E, de fato, um desa-
fio a pedagogia tradicional, porque significa introduzir
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mudancas no processo de ensino-aprendizagem e, ainda,
nos modos de estruturacao e funcionamento da escola e
de suas relacdes com a comunidade (BRASIL, 1997).

Nessa perspectiva de inclusao digital, o PROINFO foi considerado
o de maior amplitude, com a implantacao de laboratérios de informatica
nas escolas com acesso a rede mundial de computadores (internet) para
alunos e professores para fins pedagogicos como também, o atendimen-
to as populacoes no entorno das escolas.

Portanto:

[...] a insercao das tecnologias digitais nas escolas surge
como uma questdo crucial nos novos padroes de desen-
volvimento das TICs, tanto para a insercao social por
meio das redes, como para o manuseio na aprendizagem
escolar estendendo-se a vida familiar dos alunos (CA-
MOZZATO; PERONDI; MELLO, 2015, p. 106)

Ademais, consideramos que o documento norteador do PROINFO
deixa bem claro que o governo tem a intencao de “disseminar o uso pe-
dagogico das tecnologias de informatica e telecomunicacoes nas escolas
publicas” (BRASIL, 2007). Nessa perspectiva de Inclusao Digital (ID), o
ProUCA no campo de politicas publicas propoe um laptop (1:1) por alu-
no como proposta pedagogica. Portanto, trata-se de uma proposta ino-
vadora que vem se juntar ao PROINFO (LI) laboratoério de informatica.

2. Enfoque teodrico sobre implementacao

A implementacao € uma das fases da politica como ja foi citado
neste artigo. Podemos observar neste ciclo da politica como demonstra
figura 01 abaixo que anterior a implementacao temos a formacao da po-
litica, que implica a area de interesse, a formulacdao das propostas, me-

tas objetivos, recursos de como sera feita a implementacao.
Figura 01 - Fases da Politica

TN
o
3

Diagnostico e desenho
de programas.

FASES DA
POLITICA
PUBLICA-
POLICY

Analise de resultados e
impactos.

Deciséo sobre continuidade/
inicio do ciclo

Producéo e oferta dos
servigos

Fonte: HOWLETT e RAMESH (1995). Adaptado pela pesquisadora

Nessa direcao Aguilar Villanueva (1996), define a politica publica
na perspectiva do consenso denominadas de politica descritiva e politica
teorica. A primeira, considera principalmente a decisdo governamental,
ou seja, as decisdes sao institucionalizadas. A politica teorica, trata
principalmente das ocorréncias dessa politica no momento em que elas
estao sendo implementadas sob o ponto de vista, na relacao entre o es-
tado e a sociedade responsavel pela implementacao e os conflitos gera-
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dos por ela.

Esta analise de Aguilar Villanueva (1996), faz referéncia princi-
palmente as questoes que permeiam as acoes e decisdes acerca das ins-
tituicoes publicas. Portanto, podemos dizer, que a politica publica é a
intervencao do Estado na sociedade através das instituicées, dentre os
quais temos o campo educacional.

Para Meter e Horn, (1996), implementacao sao um conjunto de
acoes executadas por sujeitos publicos ou nao, a partir de objetivos pre-
viamente estabelecidos conjugando esforcos para promocao de mudan-
cas indicadas por determinacodes politicas.

Nesse viés, o estudo sobre implementacao de uma politica publi-
ca leva em consideracao as decisoes; mecanismo e procedimentos insti-
tucionais; o contexto politico-cultural; e os interesses, prioridades, pre-
feréncias e comportamentos dos sujeitos envolvidos Meter e Horn
(1996). Reiteramos que:

[...] politica em primeiro lugar € um comportamento pro-
positivo, intencional, planejado, ndo simplesmente reati-
vo, causal. Poe-se em movimento com a decisdo de alcan-
car certos objetivos através de certos meios: € uma acao
com sentido ( VILLANUEVA, AGUILAR, 1996, p. 240).

Para VanMeter e VanHort (1984, p. 445):

A implementacao de politicas abrange aquelas acoes efe-
tuadas por individuos (ou grupos) publicos e privados, vi-
sando a realizacdo de objetivos previamente decididos. A
estas acdes pertencem tanto os esforcos momentaneos
por traduzir as decisdes em propostas operativas, como
os esforcos prolongados para realizar as mudancas, gran-
des ou pequenas ordenadas pelas decisoes politicas.

Contudo, € importante destacar que foi a partir dos anos de
1960 nos Estados Unidos que se deu o marco inicial dos estudos sobre
implementacdo com Pressman e Wildavsky (1984) que fizeram um estu-
do de caso sobre a implementacao de um programa na cidade de Oak-
land (Califérnia). Para eles, o governo enquanto autoridade € quem ini-
cia os tramites do processo de implementacao mediante condicoes pre-
viamente estabelecidas acertadas na proposta inicial. Porém, € percepti-
vel diante da evolucao subjacente a implementacao surgir dificuldades,
pois ocorre uma sucessao de mudancas desencadeadas pelas decisoes e
interagcoes com os sujeitos envolvidos, principalmente desafios desenca-
deados pela operacionalizacao dos programas.

Depois deles, outros estudiosos se debrucaram em examinar fa-
tores que influenciaram a implementacao de uma politica publica.
Laswell (1971) apresenta as bases para as politicas publicas a partir da
multidisciplinaridade e o enfoque no contexto social. Para ele, os proble-
mas podem ser minimizados mediante o uso de ferramentas considera-
das essenciais para a implementacao de politicas como: aumentar a ra-
cionalidade, incorporar inteligéncia as decisoes publicas e acoes gover-
namentais.

Para Howlett, Ramesh e Perl (2013, p. 179) "o esforco, os conhe-
cimentos e os recursos empregados para traduzir as decisdes politicas
em acao, compreendem o estagio de implementacao do ciclo politico",
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ou seja, a implementacao corresponde a fase em que os empenhos dos
atores politicos estao concentrados na execucao da solucdao encontrada
para um determinado problema publico. Com isso, a agenda politica so-
fre no decorrer de sua implementacao adequacoes a partir do momento
que sao colocadas em pratica pelos sujeitos Lotta, (2010).

Como podemos observar, os estudos de implementacao de politi-
cas ao longos dos anos passaram por varias concepcoes. E ainda, para
melhor entendimento das representacoes e significados da implementa-
cao e suas variacoes temos as perspectivas top-down e bottom-up. A pri-
meira nos anos 1970, possibilitou refletir sobre o que € politica e como
acontece sua execucao. A segunda, foi a que mais contribuiu para me-
lhor entendimento a partir do estudo de modelos analiticos que corrobo-
raram quanto a eficiéncia das politicas no sentindo de identificarem os
fracassos e sucessos a partir dos objetivos propostos pelos programas.
Essas perspectivas teoricas, fazem um debate no processo de imple-
mentacdo numa visdo de cima para baixo top-down- e de baixo pra
cima - bottom-up (PETER DELEON, 2002). Visto que:

- Top-Down: foca na producado de objetivos politicos como tam-
bém o controle das fases da implementacao;

- Bottom-Up: seu foco esta na execucao das politicas pelos sujei-
tos e pelas escolhas do que deve ser implementado.

Em suma, essas teorias divergem uma da outra a partir das atu-
acoes de seus implementadores. Na top-down, os implementadores nao
tem nenhuma ou pouca autonomia, enquanto que o modelo bottom-up
os implementadores ja possui certa autonomia na operacionalizacao da
politica ou programa.

May Wildavsky (1977), em sua analise prescreve que a politica
acontece de modo continuo de acordo com os acontecimentos ocorridos
na sociedade. Intitulou, seu modelo de "ciclo politico"” descritos a seguir:
fixacao da agenda, analise das questoes, implementacao, avaliacao e de-
terminacao.

Peter DeLeon e Garry D. Brewer (1983) foi um dos seguidores de
Lasswel e aperfeicoou ou reformou a proposta inicial apresentando o se-
guinte: iniciagdo, estimagdo, selecdo, implementacdo, avaliagdo e termi-
nacao.

No Brasil, as politicas publicas nao costuma divergir do sistema
publico internacional principalmente por conta das cooperacoes firma-
das com outros paises. Normalmente, a formacao da agenda, comeca
com movimentos sociais entdao a formulacao da politica depende das
ideologias de cada governo, no ambito federal estadual ou municipal im-
pulsionados pelo processo democratico instaurado desde a década de
1980, neste caso anterior as politicas de inclusao digital.

3. Metodologia

Para compreender a finalidade e proposta do estudo de caso, op-
tou-se por uma pesquisa qualitativa do tipo descritivo analitico e explo-
ratorio, pois segundo Vergara (2005), destaca que a descritiva expoe as
caracteristicas do processo de analise da politica publica para a inser-
cao das Tics na educacao e exploratoria, por conta da analise do proces-
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so, discussao e negociacao da implementacao do programa UCA em
uma escola no interior da Amazoénia. Complementamos também, que “a
abordagem qualitativa defende uma visao holistica dos fenéomenos, isto
€, que se leve em conta todos os componentes de uma situacao em suas
interacoes e influéncias reciprocas”, Weller e Pfaff (2010).

Para que as informacoes da pesquisa possam ser fundamenta-
das a coleta de dados é fundamental. Para tanto, para a realizacao da
pesquisa foram feitas analises documentais nos diversos atos (leis) e bi-
bliografica, analises de relatorios da unidade de ensino, além de entre-
vistas semiestruturadas. Compuseram a amostra Secretaria de Educa-
cao, Gestora escolar, Coordenacao do programa UCA, professores e alu-
nos usuarios do Laptop UCA. Cabe ressaltar que até o presente momen-
to os dados estao sendo submetidos a analise.

4. O PROUCA

A politica do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO), foi marco inicial para inclusao digital no Pais, no entanto, a
implantacao e implementacao deixou de priorizar as multiplas dimen-
soes do ser humano enquanto ser social politico. Para o pleno exercicio
da Cidadania importa, liberdade com responsabilidade, criatividade,
contexto social, geografico, economico (KENSKI, 2010).

Nessa perspectiva de Inclusao Digital (ID), o PROUCA no campo
de politicas publicas propde um laptop (1:1) por aluno configurando-se
como uma proposta inovadora.

Nessa direcao, iniciamos a contextualizacao do UCA nos repor-
tando para o Féorum Econoémico Mundial em Davos, Suica em 2005, em
que Nicolas Negroponte do MIT (Massachusetts Institute of Technology)
coordenador da ONG Americana One Laptop Per Child (OLPC) apresen-
tou a proposta dos Laptops para lideres mundiais, neste estavam pre-
sentes representantes brasileiros.

A ONG, criou um computador de baixo custo para serem utiliza-
dos por criancas em paises em desenvolvimento e assim fez o “laptop de
U$ 100”. Este projeto, oportunizava “revolucionar a educacao de crian-
cas do mundo” (OLPC, 2015).

O projeto tinha como objetivo, oportunizar as criancas se conec-
tarem ao mundo digital com uso de ferramentas que potencializam a ex-
ploracao, experimentacao e comunicacao, Brasil (2007).

O projeto Um Computador por Aluno- UCA, é um projeto do “ga-
binete da presidéncia da republica” MEC/Secretaria de Educacao a Dis-
tancia- SEED no ano de 2005, naquele momento foi criado uma equipe
de assessores e pessoal técnico do MEC, SEED e SEB, que teriam a res-
ponsabilidade de investigar a possibilidade de adocao de laptops OLPC
no Brasil, a partir deles, outros o6rgaos de pesquisa foram acionados
para ajudar na pesquisa: FaclT (Fundacao de Apoio a Capacitacdao em
Tecnologia da Informacao); CenPRA (Centro de Pesquisa Renato Archer);
CERTI (Fundacao Centros de Referéncia em Tecnologias Inovadoras); e
LSI (Laboratério de Sistemas Integraveis Tecnolégico). E constituido
portanto, GTUCA — Grupos de trabalho do UCA.

A proposta pedagogica € denominada 1:1, onde cada aluno e
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professor terao o seu laptop. Proposta esta, pautada na mudanca de pa-
radigma educacional na promocao da inclusao digital ndo s6 dos alu-
nos, professores, equipe gestora mas, também, das familias.

O projeto, € sustentado por pilares assim descritos: Suporte Téc-
nico e Pedagogico, Formacao Recursos / Materiais Pedagogicos e Avalia-
cao, Pesquisa, conforme figura 2 abaixo.

Figura 02. Pilares do UCA
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O Programa Um Computador Por Aluno foi criado a partir da Lei
n° 12.249, no dia 11 de junho de 2010, em seu art. 7° instituiu:

O Projeto UCA tem o objetivo de promover a inclusao digi-
tal nas escolas das redes publicas de ensino federal, esta-
dual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins lucrati-
vos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante
a aquisicdo e a utilizacao de solucoes de informatica,
constituidas de equipamentos de informatica, de progra-
mas de computador (software) neles instalados e de su-
porte e assisténcia técnica necessarios ao seu funciona-
mento (BRASIL, 2010).

Com base na lei de criagao, iniciou-se, portanto a fase piloto Me-
neses (2011, p.104) destaca que o programa tem o “objetivo relevante, a
necessidade de formar alunos, usudrios qualificados dos computadores e
adequar o sistema escolar as suas necessidades sécio-produtivas”. O
PROUCA entao surge, com o intuito principal de gerar a promocao da
utilizacdo da tecnologia, inclusao digital pedagogica e adensamento da
cadeia produtiva comercial no Brasil. No entanto, estas atividades serao
realizadas por meio da distribuicao de um computador portatil (laptop)
para cada aluno e docente de educacao basica em escolas publicas do
Brasil. Neste programa, além dos computadores portateis, os gestores e
discentes receberam infraestrutura para acesso a internet e capacitacao
para o manuseio das tecnologias de informacao e comunicacao.

Nesta fase piloto, foram contempladas 300 escolas publicas em
esferas de ensino municipal e estadual. Esse procedimento de implanta-
cao do programa nas escolas recebeu o nome de “UCA TOTAL”. Essa se-
lecao, levou em consideracado alguns critérios estabelecidos pelas Secre-
tarias de Educacao Estadual ou Municipal dos estados e a Uniao Nacio-
nal dos Dirigentes Municipais de Educacao-UNDIME, (BRASIL, 2010),
citados abaixo:

- Cada escola devera ter em torno de 500 (quinhentos) alunos e
professores;
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- As escolas devem possuir, obrigatoriamente, energia elétrica
para carregamento dos laptops e armarios para armazenamento dos
equipamentos.

- Preferencialmente, deveriam ser pré-selecionadas escolas com
proximidade a Nucleos de Tecnologias Educacionais - NTE - ou simila-
res, Instituicoes de Educacao Superior publicas ou Escolas Técnicas Fe-
derais. Pelo menos, uma das escolas devera estar localizada na capital
do estado e uma na zona rural;

- As Secretarias de Educacao Estaduais ou Municipais de cada
uma das escolas selecionadas deverao aderir ao projeto através do envio
de oficio ao MEC (Ministério da Educacdo) e assinatura de Termo de
Adesao no qual manifesta-se solidariamente responsavel e comprometi-
da com o projeto;

- Para cada escola indicada, a Secretaria de Educacao Estadual
ou Municipal devera enviar ao MEC um oficio, onde o(a) diretor(a) da es-
cola, com a anuéncia do corpo docente, aprova a participacao da escola
no projeto. (Portal do UCA).

As expectativas do PROUCA assim como os outros programas,
visa ampliar nas escolas a alfabetizacdo digital nos alunos. Lima (2011,
p.12) acrescenta: “Compreende-se que o uso do computador em sala de
aula sempre trara algum beneficio pedagogico, seja para o aluno, seja
para o professor”.

5. Analises preliminares dos dados da pesquisa

Neste estudo a analise preliminar da Implementacao do Progra-
ma Um Computador por Aluno - PROUCA oferecido pelo Governo Fede-
ral, apresenta os principais pontos revelados na analise documental e
nas em trés dimensodes: Recursos Humanos, Infraestrutura (fisica e logi-
ca) e Didatico-Pedagogica. Haja vista, que estas dimensodes estao conec-
tadas com as diretrizes do PROUCA e elucidam constituicao de uma po-
litica de inclusao digital representada a partir da sua implementacao.
Por conseguinte, a escola contemplada pelo programa deve ter condi-
coes de trabalho que sustentem a demanda da educacao digital seguin-
do essa triangulacado. Pressupdem-se, portanto, que sem esses elemen-
tos ndo acontece a efetiva aprendizagem com uso das TICs, nesse caso
especifico o uso do laptop UCA.

A analise da implementacao do programa Uca, verificada na ob-
servacao e no estudo documental e na percepcao dos sujeitos demons-
trou um processo complexo. Evidenciaram a priori, que os elementos
necessarios e estabelecidos pelo desenho pensado pela formulacdo da
politica nao € estatico, deixando de atender o que foi determinado na
sua proposta inicial como é o caso da manutencao da coordenadora do
Prouca e dos professores formados pelo Uca na escola, acompanhamen-
to e suporte técnico da secretaria municipal de educacao do municipio.

Quanto a analise das dimensoes, optou-se por destacar os prin-
cipais pontos considerando alguns depoimentos dos atores envolvidos
na operacionalizacao do programa.

Na dimensao de Recursos Humanos, verificamos que de um
modo geral, a maioria dos beneficiados (professores, alunos, gestora es-
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colar) relatam a importancia da politica para a escola e demonstraram
entusiasmo, como também apoiaram a implementacdo do PROUCA na
escola, como relatam abaixo:
E um processo institucional, do governo federal que tem
um processo, vai buscar varias acoes.
Temos o laboratorio de informatica e o Uquinha para me-
lhorar a qualidade do ensino da escola (Gestora Escolar);

Aqui na nossa escola a gente ja vinha fazendo uso do
computador la no laboratério de informatica. Com o com-
putador do UCA, os nossos uquinhas ficou mais facil tra-
balhar porque cada aluno tem um, e também podemos
fazer atividades na sala de aula (Professora A);

O Projeto UCA promoveu uma inclusao radical no ambi-
ente escolar, demandando novas formas de orientar e or-
ganizar o uso do laptop em sala de aula. O UCA é uma
revolucao necessaria e um passo firme em direcao a in-
clusao digital (Coordenadora do UCA);

Achei muito legal quando a professora disse que nos va-
mos ter computador na sala (Aluno(a) A).

Na dimensao correspondente a infraestrutura na escola, de-
monstra muitos entraves para a efetivacao satisfatoria da implementa-
cao do programa dentre as quais temos: salas de aulas inadequadas
desprovidas de instalacoes elétrica apropriada para carregamentos dos
Laptops Ucas, falta de uma sala para acomodar e permitir suporte téc-
nico aos Ucas, auséncia em alguns pontos da escola da rede de conexao
a Internet bem como também, falhas no servico de acesso. Todos esses
impedimentos comprometem o bom andamento das atividades escolares
como ¢ relatado abaixo:

A internet € muito lenta, a gente perde muito tempo com
as atividades (Professor-C);

A questao da infraestrutura € um problema. Por exemplo:
As salas de aula elas sdo inadequadas, nao tem tomadas.
Com isso, nés ndo temos onde colocar os laptop pra car-
regar. Também uma sala somente para os Laptops nos
nao temos (Coordenadora do UCA);

A Internet funciona em um dos lados da escola e no outro
nao, ai ja viu nao conseguimos trabalhar direito, atrapa-
lha (Professor- C).

Em relacao a infraestrutura para apropriacao das TICs, percebe-
mos que as acoes governamentais que buscam consolidar a infraestru-
tura de telecomunicacdao nao tem uma politica de acompanhamento
continuo, o que remete auséncia do Governo e a falta de regulacao dos
orgaos responsaveis. No caso da escola pesquisada, esse processo ocor-
re de uma forma pior ainda em termos de desigualdade pois, para a co-
munidade local € negado a infraestrutura que vai desde a falta de esgo-
to até acesso energia elétrica de qualidade, restringindo a capacidade de
mobilizacao e ascensao da politica de inclusao social
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A dimensao Didatico-Pedagogica esbarra, sobretudo nas cons-
tantes criticas por grande parte dos professores quanto a questao da
formacao continuada que vao desde problemas na organizacao estrutu-
ral dos cursos, do mesmo modo os conteudos abordados que se resumo
na maioria das vezes em conhecimentos técnicos e deixam de atender
os requisitos pedagogicos a praxis em sala de aula para integracdo dos
laptops no processo de ensino aprendizagem. Adicionamos a essa di-
mensao também a auséncia de suportes técnicos e pedagogicos que na
visdo dos professores causa angustia e baixa adesao. Registramos, po-
rém, que na escola pesquisada ha um esforco muito grande por parte
da coordenadora do Uca em minimizar e garantir o uso dos Laptops
Ucas. Vejamos alguns relatos abaixo sobre esta questao:

Como coordenadora do projeto realizo minioficinas prati-
cas sobre os aplicativos do sistema operacional Metasys
com os alunos multiplicadores, para que possam ajudar
outros colegas em sala de aula com os Laptops (Coorde-
nadora do UCA);

A outra questao também é a questao da formacao porque
eu vejo que a formacao tem que ser continuada” (Coorde-
nadora do UCA);

Nossa formacao foi importante mas, precisamos de mais
conhecimento para a metodologia adotada, as vezes fico
frustrada (Professor - C);

Fui vitima da falta de preparo. Algumas vezes e na pior
delas, descobri que a colaboracao entre todos é fator pri-
mordial quando se fala em tecnologia de informacao e co-
municacao (Professor — A);

O UCA é bom e proporciona a todos os educandos a mes-
ma condicdo de aprendizagem. O projeto deve continuar,
pois oportuniza ilimitadas situacoes de aprendizagem em
sala de aula, o problema é a internet e também mais
pratica com o Laptop (Professor D);

O projeto UCA é proveitoso para os alunos e eles ja estao
criando novas situacdes de aprendizagem. Embora os
professores nao estivessem acostumados com o UCA, o
projeto elevou a auto-estima deles, pois a aprendizagem
ficou mais facilitada (Gestora Escolar);

Aqui na minha sala de aula nem pega a internet, somente
no outro pavilhao. As vezes tenho vontade usar a internet
mas desse jeito ndo da (professora C).

A resignificacao do processo de formacao dos professores, ofere-
cida pelos setores responsaveis tém contribuido de modo superficial
uma vez que, somente se promove a formacao sem nenhum acompa-
nhamento da praxis do professor. Condicao essa, expressa nas falas ex-
posta acima, da necessidade de formacao continuada e de um acompa-
nhamento, corroborando com as novas exigéncias de formacao docente
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minimizando a complexidade do trabalho, no processo ensino aprendi-
zagem, nao sO para os professores mas também, aos gestores e coorde-
nadores responsaveis pelo acompanhamento do processo pedagogico na
escola. Almeja-se com isso, proximidade entre teoria e pratica dentro da
“cultura escolar digital”.

A socializacao das declaracoes dadas pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa, demonstra diferentes percepcoes no tratamento da ques-
tao da politica publica de inclusao digital. Nas falas, sao explicitadas
que a configuracao do processo de implementacao entre governo e co-
munidades escolares e nas relacoes diante das situacoes postas, sinali-
zam conflitos e tensdées quanto ao consenso para o avanco do processo
de execucao das acoes das politicas governamentais.

Uma outra questao, sdao os mecanismos ideologicos aclamados
pelo estado, que nem sempre as acdes seguem o arcabouco teorico ideo-
logico previstos na politica, o que de certo a forma, contribui para nao
eficiéncia da implementacao.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A politica federal de inclusao digital, visa conduzir a reducao das
desigualdades sociais. No entanto, sabemos da relevancia das TICs no
ensino. Porém, € preciso que todos os atores envolvidos na operacionali-
zacao do programa estados, municipios em conjunto com a comunidade
escolar, atendam aos objetivos propostos nas diretrizes do ProUCA caso
contrario, a politica ira se resumir em apenas cumprimento de acoes de
governo.

A analise preliminar dos dados sao importantes e defendem
acoes participativas efetivas, isso é exercer processos democraticos, au-
mentando assim o “protagonismo local”. Com base na lei de criacao Me-
neses (2011, p.104) destaca que o programa tem o “objetivo relevante, a
necessidade de formar alunos, usuarios qualificados dos computadores
e adequar o sistema escolar as suas necessidades sécio produtivas”. Po-
rém, percebemos que o processo de implementacao teve muitas lacunas
em sua execucao como € o caso da infraestrutura, da formacao continu-
ada, dificuldades na praxis pedagobgica.

O problema, nao sao as tecnologias, a questao € como as politi-
cas de inclusao digital serao gestionadas, descentralizadas, articuladas,
como os sujeitos e comunidades incorporam ou se aprofundam dos pro-
gramas que encararam de politicas publicas? E principalmente, como
sera a manutencao, a continuidade desse processo com reformulacoes,
por exemplo. Evitando com isso, fragmentacoes e fracasso do programa.
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EDUCACAO POPULAR COMO METODO DE
TRANSFORMACAO SOCIAL DOS RIBEIRINHOS DA
VARZEA DE SANTAREM - PARA, BRASIL!

Antonia do Socorro Pena da Gama’
Newton Antonio. P. Bryan™

INTRODUCAO

Em meados da década de 1970, a partir da intervencao da Igreja
Catolica, do Movimento de Educacao de Base - MEB e de organizacoes
nao governamentais junto a Colonia de Pescadores Z-20, a populacao
ribeirinha da varzea do municipio de Santarém (PA) iniciou um processo
de educacao popular com conteudos e metodologias voltados para a
conservacao do estoque pesqueiro da regido. Ao mesmo tempo, a exis-
téncia de alguns fatores limitantes, como o isolamento geografico das
comunidades, a baixa escolaridade da populacao local e ainda, a falta
de uma politica de capacitacao dos professores da rede publica munici-
pal somaram-se ao principal desafio de incorporar diferentes programas
de educacao para jovens e adultos. Este estudo tem como objetivo com-
preender a importancia do processo de Educacao Popular na interven-
cao dos atores locais para a sustentabilidade das comunidades de Var-
zea do municipio supramencionado. Deste modo, analisar-se-a os seus
principios, os atores sociais envolvidos, resultados alcancados e inova-
coes promovidas. A proposta metodolégica desta pesquisa pode ser con-
siderada um estudo de caso, com uso de levantamento bibliografico e
documental, bem como a realizacao de entrevistas semiestruturadas.

A varzea do municipio de Santarém esta situada no Oeste do
Para, Brasil, com localizacao estratégica nas principais rotas comerci-
ais, no centro de uma regiao extremamente abundante em recursos na-
turais, grande beleza natural e rica tradicao cultural Amazoénica. Co-
nhecida como Baixo Amazonas, a regido € caracterizada por sistemas de
grandes lagos rasos que ocupam o interior da varzea, margeados por ex-
tensas faixas de campos naturais e florestas que ocupam as restingas
ao longo dos bracos do rio.

Desde o século XVII, os recursos naturais desta regido, tém sido
intensivamente explorados, e as populacoes de uma série de espécies
vegetais e animais tém sido dizimadas ao longo dos anos. A partir de
meados do século XX, uma nova fase na exploracao da varzea ameaca a
integridade ecologica desse ecossistema com a introducao e a expansao
da cultura da juta entre as décadas de 1950 e 1980, o que levou ao des-
matamento das restingas de quase toda a varzea do Baixo Amazonas.
Em 1970, o desenvolvimento e a expansao da pesca comercial contribu-
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iram para o aumento da pressdo sobre os estoques pesqueiros da regi-
ao, gerando conflitos entre comunidades e os pescadores comerciais
vindos de outras localidades. O crescimento da pecuaria, na década de
1980, levou a degradacao dos campos naturais e das florestas remanes-
centes, comprometendo ainda mais o ecossistema de varzea (WWF,
2013, p. 6).

Toda educacao provém de uma situacdo social determinada e
metas educacionais, a politica da educacdo e a orientacdo do ensino
mostra de forma clara o seu carater histérico? (PAIVA, 1987, p. 19). E
assim que setores da Igreja Catolica de Santarém iniciam na década de
1960, um novo modelo de educacao popular voltado para os problemas
socioecondmicos vivenciados pela populacdo na época. Nesse periodo,
uma das experiéncias mais significativas de engajamento social da Igre-
ja catdlica em seus varios segmentos foi a adocao da metodologia do
“Ver, Julgar e Agir” concebida pelo cardeal belga Josef-Léon Cardijn®.

Esta efervescéncia eclesial que se iniciou no Concilio Vaticano II
(1962-1965) e teve seu apice em 1968, na Segunda Conferéncia Geral
do Episcopado Latino-Americano realizada em Medellin, contribuiu para
o surgimento da teologia latino-americana que eclodiu, em 1968, com o
livro ‘Teologia da Libertacao’ do te6logo peruano Gustavo Gutierrez. Pela
primeira vez, identificava-se a existéncia de um pensar teologico a partir
dos pobres e dos despossuidos (aqueles que tinham posses e foram es-
poliados), vitimas de um sistema injusto. Segundo esta teologia, a po-
breza € um pecado social que priva milhares de pessoas de uma vida
digna e, tal como Jesus escolheu os pobres, também a Igreja deveria
servi-los rompendo com a tradicao de uma Igreja associada aos podero-
sos do mundo (AMBIENTE VIRTUAL DE FORMACAO, 2013).

O documento de Medellin foi elaborado tendo como base esta
metodologia, seus dezesseis topicos trazem uma leitura da realidade
(ver), uma iluminacao a partir dos principios teologicos (julgar) e as re-
comendacoes e/ou sugestoes de aplicacao (agir). Para Paiva (1987), isto
se deveu a importancia atribuida pelos cristaos a educacao, como ins-
trumento de recomposicao do poder politico fora da ordem vigente, ou
seja, para a propria tomada do poder politico. Isso ajudou a determinar
o carater dos movimentos educativos de orientacao crista influindo nao
somente em sua filosofia, mas também em relacdo aos métodos desen-
volvidos e utilizados.

A preocupacao com o homem, com sua “promocao”, era
tdo importante que muitos dos esforcos do grupo cristao
se concentraram no método. Influéncias de outros paises
aliadas a formulacdes nacionais conduziram a utilizacao
da metodologia de animacao popular nas comunidades

2MANNHEIM, K.; STEWART,W.A.C. Introducdo a Sociologia da Educacao.S.P. Ed. Cultrix, 1969.
3Nascido em novembro de 1882, foi um cardeal belga, que trabalhou pelo compromisso social da Igreja
Catdlica no inicio do século XX. Foi Diretor de Obras Sociais de Bruxelas e capelao dos sindicatos cris-
taos (1915), agrupando aos jovens da chamada Juventude Sindicalista (1919), que em 1924 se tornaria a
Juventude Operaria Crista (JOC). Em 1920, fundou a Agao Catolica, que agrupa a todos os dirigentes
operarios catolicos, atualmente, em todo o mundo. Foi prisioneiro tanto na Primeira como na Segunda
Guerra Mundial. Pela sua obra social, foi nomeado cardeal em 22 de fevereiro de 1965, com o titulo de
Cardeal-diacono de Sao Miguel Arcanjo, recebendo o barrete cardinalicio em 25 de fevereiro. Morreu em
Lovaina, Bélgica, em julho de 1967.Atualmente, encontra-se em processo de beatificagao.
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rurais e a formulacao do sistema Paulo Freire para a edu-
cacao dos adultos, reintroduzindo-se no pensamento pe-
dagogico brasileiro a reflexdo sobre o social, desde ha
muito abandonada nos meios onde predominava o “oti-
mismo pedagodgico”. O fato dessas, reintroducao ter ocor-
rido a partir das reformulacoes cristas s6 pode ser total-
mente apreendida se termos presentes que um grande
numero de Faculdades de Filosofia pertenciam as dioce-
ses ou ordens religiosas e que elementos ligados a Igreja
estavam frequentemente ligados a educacao e dedicavam-
se a formacao dos pedagogos. (PAIVA, 1987, p. 44).

Estas acoes prioritarias foram apresentadas no documento, “Li-
nhas prioritarias para a Pastoral da Amazonia”, fruto de varios en-
contros da Igreja da Amazonia, finalmente aperfeicoado na reuniao dos
Bispos da Amazonia realizado no Seminario Sao Pio X em Santarém, no
periodo de 24 a 30 de maio de 1972. O documento, mais uma vez afir-
ma os valores humanos e sociais da regidao, que no quadro de sua pro-
pria cultura e vinculado a amplitude da natureza, deu sempre provas de
simplicidade, de espontaneidade de fortaleza e de religiosidade. A preo-
cupacao dos bispos na época era com as transformacoes econdmicas e
sociais vivenciadas por essa regido, no que concerne a abertura de
grandes rodovias, a criacao de novos nucleos humanos e numa progra-
macao dos meios de comunicacao social, reconhecendo fatores que po-
dem conduzir a um futuro enriquecimento, libertacao e perigos que esta
realidade apresenta para o homem da referida regiao:

Antigas e novas marginalizacdes, estruturas inadequadas
importadas ou opressivas, desenvolvimento econdémico
feito sem ou contra o proprio homem, violacao de direitos
basicos, como a posse de terra, injusta distribuicao dos
recursos materiais e dos incentivos publicos, divulgacao
publicitaria que as vezes altera o enfoque da situacao
real. (CARTA DOS BISPOS, 1972, p. 5).

Nesse contexto, pode-se dizer que a Igreja da Amazodnia opta por
quatros prioridades entre as quais destacamos a Encarnacao na Reali-
dade e Evangelizacao Libertadora e ainda por quatro séries de servi-
cos pastorais, estabelecidos a luz destas duas diretrizes basicas. Veja-
mos:

1. Encarnacao na Realidade

a) essa encarnacao vital-sequéncia no atual momento da
Amazonia, da Encarnacado do proprio Cristo- € anterior e
subjacente a toda Pastoral como programa ou acao, e
supde uma vontade permanente de conversao.

b) exige um total entrosamento com a realidade do ho-
mem e dos lugares concretos (centros urbanos ou rurais,
novos nucleos humanos, comunidades indigenas, setores
marginalizados, areas de emergéncias): pelo conhecimen-
to (da reflexdo, da pesquisa, do estudo) e pela convivéncia
com o povo, na simplicidade e amizade do dia a dia.

c) estimula o renovado propésito de superar todo pater-
nalismo, todo etnocentrismo que nos enquadre uma cul-



88 | A tese em processo de produgdo

Politicas, Administragdo e Sistemas Educacionais; Prdticas Educativas; Filosofia e Histéria da Educagdo

tura ou num grupo, todo modelo importado, pré-fabrica-
do ou artificial de vida; e estimula uma decidida criativi-
dade pastoral.

d) reclamar um permanente testemunho-livre, por um
lado, de todo compromisso que nao seja o Evangelho, e
por outro lado, realista, corajoso e repleto de esperanca;
tanto na vida do individuo e da comunidade eclesial
quanto na palavra e na acdo apostolica. (CARTA DOS
BISPOS, 1972, p. 3-4).

O documento orienta ainda que a atuacdo nas CEB’s sejam
umas das finalidades primarias da Pastoral Amazonica. Considerando
que os principios teolégicos e sociologicos para orientar o estabeleci-
mento dessas comunidades sao variados e devem ser interpretados de
acordo com as circunstancias de tempo e lugar com fundamentos em

Medellin:

1.1. A “Comunidade Crista de Base” é o primeiro e fun-
damental nucleo Eclesial, que deve em seu proprio nivel,
responsabilizar-se pela riqueza e expansao da fé, como
também pelo culto que é sua expressdo. E ela, portanto
célula inicial de estruturacao eclesial e foco de evangeli-
zacao e atualmente fator primordial de promocdo huma-
na e desenvolvimento (Medellin 15, 10).

1.2. Nosso objetivo sera, por conseguinte “fazer da paro-
quia um conjunto pastoral verificador e unificador das
Comunidades de Base. Assim a paroquia ha de descen-
tralizar sua pastoral quanto a lugares, funcoes e pessoas”
(MEDELLIN, 15, 13).

1.3. “Nenhuma Comunidade Crista se edifica sem ter
uma raiz e centro na celebracdo da Santissima Eucaris-
tia, por onde deve ser iniciada toda educacao do espirito
de Comunidade” (Medellin, 9, 3). (p. 36). (CARTA DOS
BISPOS, 1972, p. 7).

Conforme mencionou, o coordenador da equipe de catequese ru-
ral durante a década de 1980, sobre este processo:

Em 1968, a partir do estudo de Medellin surgiu o desper-
tar, com isso a Igreja Catélica realizou varias acoes que
vinham a corresponder com as indicacoes ocorridas nes-
se encontro. Ja em 1972, em Santarém foram listadas di-
versas prioridades para a Amazonia, que iniciam um pro-
cesso de mudanca da realidade local, entre as quais me-
rece destaque a formacao de liderancas na area rural e
urbana da cidade, como consequéncia desse indicativo
surgem as CEB - Comunidades Eclesiais de Base.

Tem inicio as acdes Pastorais nas regioes, de modo espe-
cial na Pastoral Rural, onde o processo deu-se de forma
mais incisiva, através da catequese rural, que atuava
junto aos leigos com o “Curso da Boa Nova”, no qual
eram escolhidos na comunidade seus representantes que
vinham participar da formacado em Emaus, em um perio-
do de 15 dias, durante o periodo que os catequistas fica-
vam, participando do processo de formacéo. (H. 71a.R,*

4H. 71a.R. E Padre e foi Coordenador da Pastoral Rural da Igreja Catdlica, na década de 1980. Mesmo
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Santarém, 2015).

Pela motivacao da Igreja Catolica e por utilizar uma proposta pe-
dagogica humanista de Paulo Freire, o processo gerou grandes aprendi-
zados na pratica educativa. Desta forma, a Igreja Catolica em Santarém
passa a orientar a reorganizacdo das comunidades e cria novas estrutu-
ras para as atividades pastorais e sociais. Setores da Igreja adotam uma
linha mais préoxima da Teologia da Libertacdo com a proposta pedagogi-
ca Freireana, assumindo um papel fundamental junto as comunidades,
promovendo a estruturacao politica e social de varios setores sociais em
Santarém, principalmente, por meio do MEB e do estabelecimento de
Comunidades Eclesiais de Base (CEB). Atuando com instituicoes parcei-
ras como a Federacao de Orgdos para Assisténcia Social e Educacional
(FASE), e criando outras estruturas de organizacao interna como a Co-
missao Pastoral da Pesca (CPP) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT).
As organizacodes sociais (em sua maioria, informais), que surgiram deste
trabalho garantiram em muitas comunidades sua estruturacao organi-
zativa e seu fortalecimento, tanto interno como externo, destes atores
sociais. Este contexto socio-organizativo vem passando por um processo
evolutivo dinamico e se adaptando e/ou sendo adaptado, as novas reali-
dades politicas, sociais e ambientais da Amazonia com reflexos diretos
as comunidades rurais do municipio de Santarém, chegando as comu-
nidades de varzea.

2. Educacao Popular e a acao politica

Educacao Popular, nome muito usado no senso comum, € escri-
to aqui com as iniciais maiusculas. Ao falar suas experiéncias, tomo
dois exemplos concretos: o Movimento de Educacao de Base (MEB) e os
trabalhos feitos com o Método Paulo Freire®.

E fato que a Educacao Popular se configura e reconfigura como
algo proprio a histéria da Educacao, porém, pelo seu viés de atuacao
com as classes populares, nao tem tido a relevancia necessaria por es-
tar dirigida aos sujeitos excluidos do processo educativo, ndao tendo
aparecido como area do conhecimento de importancia primordial em
universidades. Nesse sentido, falar em Educacao Popular € falar impre-
terivelmente do legado do educador Paulo Freire (1921-1997), que trou-
xe importantes reflexdes sobre os sujeitos postos a margem da socieda-
de do capital. Por entender as classes populares como detentoras de um
saber nao valorizado e excluidas do conhecimento historicamente acu-
mulado pela sociedade, nos mostra a relevancia de se construir uma
educacao a partir do conhecimento do povo e com o povo provocando
uma leitura da realidade na o6tica do oprimido, que ultrapasse as fron-
teiras das letras e se constitua nas relacoes historicas e sociais. Assim,
o oprimido deve sair desta condicao de opressao a partir da fomentacao
da consciéncia de classe oprimida.

A teoria e a pratica da Educacao Popular, fundadas sobre os ter-
mos acima aparecem de maneira ainda mais precisa nas ideias de Paulo

comentario da nota |5 na pagina 69.
5BRANDAOQ, Rodrigues, Carlos. Pensar a Pratica-escritos de viagem e estudos sobre a educa-
¢do. Sao Paulo: Edigoes Loyola, 1990. p. 45
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Freire. Segundo Brandao (1990), é possivel que até hoje nao tenha havi-
do ainda uma forma de trabalho com os subalternos por meio da educa-
cao tao claramente definida como a do Sistema Paulo Freire. De uma
aparéncia da proposta simples de um “método de alfabetizacdo”, o que
educador introduziu nos trabalhos de educacao foi, mais do que a Edu-
cacao de Base do MEB, uma transformacao radical nao s6 do trabalho
pedagogico do educador (uma nova pedagogia), mas do sentido e do uso
politico da educacao (uma nova praxis de compromisso popular através
da educacéao) (BRANDAO, 1990, p.54).

De outro lado ou, muitas vezes, conjuntamente, € na Educacao
Popular que se encontra o compromisso de tornar as condicées concre-
tas de vida, destes setores, como a matéria-prima a estar presente nas
situacoes de aprendizagem e no conteudo dos diferentes materiais pe-
dagogicos, assim como das analises conjunturais e estruturais que se
faziam a época. Ao fazer isto, os trabalhos de Educacao Popular inici-
am, junto aos mais variados setores populares, processos intensos de
discussao, analise e reflexdo. Isto, por sua vez, potencializa processos
de conscientizacao e participacao destas pessoas, que passam a enten-
der — dentro de uma perspectiva historico-social critica — as razoes e os
porqués delas estarem vivendo em situacdes desumanas e de explora-
cao. Ao entenderem isto, comecam a eliminar o carater de psicologiza-
cao das explicacoes vigentes ou mesmo dos inumeros fatalismos pro-
pagados pela ideologia dominante, e, portanto, passam a divisar alter-
nativas de mudanca e de melhoria para suas vidas.

Assim, dentro dos trabalhos da Educacao Popular aliados as
praticas da alfabetizacao, nesta concepcao historico-social critica, pre-
senciamos a busca e a criacao de novos métodos e teorias, de inspira-
cao e historicidade nacionais, que passam a substituir ou, ao menos,
fazer frente a forte importacao dos modelos estrangeiros aquela época,
nos diversos campos profissionais e, entre eles, também no campo da
educacao (BEZERRA, 1980, p. 16)

Segundo Costa (1977, p. 55), “A Educacao Popular supde que
as camadas de populacoes mais marginalizadas e mais pobres se apro-
priem de um novo saber-instrumento; um saber que pode ser usado
diretamente na realizacao dos objetivos sociais destas camadas”.

Assim, a Educacao Popular é um processo que nasce da pratica
e uma reflexao teorica para voltar logo a essa pratica na forma de ele-
mentos que a orientem; um processo vivo em que o povo educa a si
proprio com a colaboracao sempre que necessaria de pessoas e/ou de
organismos que se identificam com suas aspiragoes e que se inserem
para a acao organizada. Nao se reduz a um simples método de traba-
lho, o que facilitaria a cooptacao de seus elementos meramente formais
pelo sistema dominante e sua rede de intervencao social. Ela exige um
projeto politico pedagogico das classes populares.

Ora, tanto nos primoérdios da Educacao Popular no
Brasil quanto hoje em dia, duas ideias sempre tiveram
presentes pelo menos nas bases teoricas dos promoto-
res de trabalhos de Cultura Popular através da Educa-
cao Popular. Primeiro, a ideia de que os verdadeiros va-
lores para o povo sao os seus proprios valores, a partir
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de seus modos proprios de viver e explicar a vida. Se-
gundo, a ideia de que este saber que existe como valor
da cultura do povo, ou como a sua ideologia, no estado
em que esta por causa da posicao subalterna que sujei-
tos e grupos dominados ocupam na sociedade desigual,
nao é suficiente nem adequado para traduzir para o
povo a sua posicao na sociedade, as causas estruturais
da desigualdade e as articulacoes necessarias para a
quebra da hegemonia da dominacdo (BRANDAO, 1990,
p. 57).

Portanto, uma pratica consequente da Educacao Popular deve
partir ndo apenas do saber popular constituido da cultura do povo, mas
dos dados reais da vida cotidiana que constituem e renovam sem cessar
este saber e a cultura que ele cria e onde existe. Nesse sentido, existem
modalidades efetivamente populares de Educacao Popular, entdo nos-
sos esquemas de referéncias precisariam ser revistos. Sobre um modelo
de oposicoes baseado no par Educacao Fundamental X Educacao Popu-
lar podemos construir outro modelo: Educacdao Fundamental X Educa-
cao Popular X Educacao de Classe - ou educacao do povo -. Melhor ain-
da, seria pensar num modelo mais coerente, contudo o que tem sido su-
gerido até aqui: Educacao Fundamental X Educacao Popular X Educa-
cao de Classe (BRANDAO, 1990, p. 58).

Os sistemas educacionais, os movimentos educativos
que influem sobre a sociedade a que servem e, refletem
as condicdes socias econdomicas politicas da sociedade.
As caracteristicas dos diversos periodos da histéria da
educacao de um pais acompanha seu movimento his-
torico, suas transformacoes economicas e sociais, suas
lutas pelo poder politico. Toda educacdao provém de
uma situacao social determinada e as metas educacio-
nais, a politica da educacao e a orientacdo do ensino
mostra de forma clara o seu carater historico. (PAIVA,
1987, p. 19).

Um dos dilemas das experiéncias atuais de Educacao Popular é
que, incluindo ou nao trabalhos pedagogicos de escolarizacao (alfabe-
tizacao, pos-alfabetizacao etc.), dirigindo- se as classes e comunidades
pobres e subalternas: a) procuram ser um servico de transmissao de
saber e de reforco de organizacao, de mobilizacao popular de acordo
com interesses identificados como “do povo” ou da comunidade; b)
procuram partir dos valores de comunidade (a cultura do povo) para
produzirem a seu servico, valores comunitarios de teor politico (a Cul-
tura Popular); c) oscilam, na pratica e no concreto, entre valores do
sistema (de que querem se libertar) e valores de classe (das classes
subalternas com que se querem comprometer).

Esta oscilacdo se da porque, na verdade, o trabalho de
Educacao Popular muitas vezes nao parte de uma fonte
real do poder social. Poder este que existe como poder
dominante, nas classes e nas agéncias de mediacao dos
interesses do capital, entre elas, as de educacdo. Poder
este que existe como poder dominado (poder dos fracos,
dos subalternos, dizem alguns) nas classes e nas agén-
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cias de dos interesses do trabalho (das classes traba-
lhadoras), entre elas, a Educacédo Popular. Assim, o que
existe de real no campo dos enfrentamentos politicos de
classes sdo organizacoes, mobilizacdes, formas de sa-
ber, tipos de educacao do sistema, ou das classes su-
balternas: educacao escolar formal X educacao de clas-
se. De um lado ou de outro, do capital e do trabalho é
que partem projetos historicos de preservacdo ou de
transformacdo da ordem social. (BRANDAO, 1990, p
59).

Todo trabalho com o povo feito por agentes sociais eruditos (o
educador popular € um bom exemplo), que pretende colocar-se “do lado
do povo”, em compromisso politico com ele, nao pode possuir outros ob-
jetivos que nao sejam os de colocar-se como instrumentos de apoio e
instrumentalizacao dos espacos e organizacoes populares de trabalho
politico. No dia- a - dia da vida dos programas de Educacao Popular, o
que sempre existe € uma negacao tedrica, muitas vezes, também, prati-
ca, de qualquer tipo de compromisso com os valores do sistema, associ-
ada a dificuldade de se assumir integralmente valores e compromissos
organicos das classes populares a que se dirigem.

3. Educacao Popular: a dimensao educativa da acao politica

Segundo Brandao (2002), existem quatro posturas visiveis quan-
do se trata de refletirmos a respeito da Educacao Popular. A primeira
postura esta ligada ao nado reconhecimento da Educacdo Popular como
modelo de educacao que queremos, por nao ser considerada como uma
visao de mundo, de praticas pedagodgicas que aconteceram num dado
momento histérico. E entendida como praticas nao cientificas, primiti-
vas, superadas, enfim, distante de um conhecimento cientifico, o qual é
privilegiado em nossa sociedade. (BRANDAO, 2002. 142).

A segunda postura esta ligada a importancia do viés cultural da
Educacao Popular. Encontra-se mais associada ao campo dos movi-
mentos sociais do que a propria educacao, por nao ser vista pelo viés
politico, militante, conforme também reforca o senso comum, mas ape-
nas como pratica profissional.

A terceira postura esta direcionada a Educacdo Popular como
um fenomeno datado na histéria da educacdo de alguns paises da
Ameérica Latina, principalmente no Brasil, tendo como referéncia princi-
pal o educador Paulo Freire. Esta se construiu por meio de experiéncias
de alfabetizacao popular direcionadas aos jovens e adultos das classes
trabalhadoras, e dos Movimentos de Educacao de Base, associando pro-
jetos de alfabetizacao a acao comunitaria. Configurou-se, assim, como
um momento em que passou a ser reconhecida e estendida a nivel in-
ternacional, vista como uma pratica educacional relevante. A quarta
postura explicita que a Educacao Popular nao foi uma experiéncia ni-
ca, mas que “é algo ainda presente e diversamente participante na atua-
lidade da educacéo entre nés” (BRANDAO, 2002, p. 142).

Neste sentido, Paludo (2006) enfatiza que:

[...] o processo de refundamentacao tem e ganha um ou-
tro sentido, porque ele € feito desde uma determinada di-
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recao, de um determinado norte, que € o compromisso
historico, ético, politico e pedagogico da Educacao Popu-
lar com a formacdo humana emancipatoria das classes
populares, com a sua autonomia e protagonismo e com
um projeto de futuro para a humanidade, o que s6 sera
possivel com a transformacao do atual. Precisamos seguir
em frente, praticando e formulando, a partir do que foi
(re)afirmado. Este parece ser o grande desafio. (PALUDO,
2006, p.60)

A proposta pedagogica de Paulo Freire constitui uma matriz dis-
cursiva, ou seja, das concepcoes de educacao popular, que certamente
a incluem, mas a extravasam. As obras de Freire (em particular a Peda-
gogia do Oprimido) possuem um carater explicitamente politico, com
uma conotacao polissémica, gerando uma multiplicidade de praticas
educativas, cujos protagonistas ainda que movidos por intencoes e pro-
jetos politicos-ideologicos incorporavam alguns aspectos especificos de
seu meétodo, em suas praticas pedagogicas (MANFREDI, 1996, p. 181).

Assim, a Educacao de Base que deu o nome ao MEB e que no
inicio diferia em muito pouco da educacao fundamental, foi primeiro
praticada como um trabalho pedagoégico que conduzia alunos, grupos,
comunidades a aquisicao de conhecimentos basicos (isto €, fundamen-
tais e primarios) para um aproveitamento mais eficiente de seus recur-
sos naturais e sociais, para a melhoria concreta de suas condicoes atu-
ais de vida. Pouco depois, a Educacao de Base foi imaginada como uma
pratica que, entre outras, conduziria pessoas, grupos e comunidades
populares a: a) tomarem consciéncia das dimensoes naturais e histori-
cas e da dignidade essencial do ser humano e do seu destino; b) criarem
e consolidarem formas — se possivel proprias ou progressivamente tor-
nadas autonomas dos proprios “programas” — de mobilizacao e organi-
zacao popular que politicamente produzissem acoes de mudancas capa-
zes de reescreverem as bases estruturais da sociedade (BRANDAO,
1990, p. 47).

As atividades do MEB tinham como unidade basica de organiza-
cao um “sistema”, composto de professores, supervisores, locutores e
pessoal de apoio, os quais se encarregavam da preparacao dos progra-
mas e de sua execucao por intermédio da emissora da diocese local e do
contato direto com as comunidades. No funcionamento das escolas ra-
diofonicas estavam presentes os monitores — escolhidos na propria co-
munidade, treinados pelo MEB e encarregados de provocar as discus-
soes sobre o assunto da aula transmitida pelo radio, de verificar os
exercicios e estimular os alunos para o estudo — colaboradores volunta-
rios do movimento. Todos estavam ligados ao “sistema” que atuava em
uma area geografica determinada (PAIVA, 1987, p. 223-224).

Dentro do MEB estas posicoes politico-ideologicas-teologicas
também se refletiam no contetido e na pratica junto as comunidades do
meio rural. Em Santarém e na area de atuacao da entao Prelazia de
Santarém (a qual compreendia o Baixo Amazonas e quase todo o Oeste
do Para) este processo seguiu a mesma linha. Dom Tiago Ryan (entao
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Prelado de Santarém)® conheceu, em 1964, uma experiéncia da Colém-
bia, com sistemas de escolas radiofénicas que logo trouxe para Santa-
rém.

O MEB/Santarém foi fundado em 23 de janeiro de 1965, e suas
atividades na regido duraram cerca de 30 anos. No ano anterior foi fun-
dada a Radio de Educacdo Rural de Santarém’. A proposta dos siste-
mas radiofénicas escolares implementados na época pela Prelazia de
Santarém, seguia passos importantes dentro de uma estratégia nacio-
nal. Segundo Favero (2004):

a) Equipe Local (ou Central), constituida junto a uma
emissora, em geral de propriedade da Igreja e sob respon-
sabilidade do Bispo Diocesano, compreendendo coorde-
nacao e apoio administrativo, supervisores responsaveis
pela escolha e treinamento dos monitores e pelo funcio-
namento das escolas; professores-locutores, encarrega-
dos da producao e emissdo de aulas e outros programas
educativos. Os elementos dessa Equipe, antes de inicia-
rem o trabalho, eram treinados e selecionados pela Equi-
pe Técnica Nacional.

b) Monitores, elementos da comunidade, que desenvolvi-
am trabalho voluntario e gratuito, na instalacao da esco-
la, matricula dos alunos, controle de sua frequéncia, au-
xilio aos alunos para o aproveitamento das aulas radiofo-
nizadas, aplicacao de provas, envio de relatorios mensais
sobre o andamento da escola. Fixava-se como requisito
minimo que soubessem ler e escrever e demonstrassem
capacidade para seguir as instrucoes das aulas radiofoni-
zadas. Eram treinados para suas funcoes e apoiados pe-
los supervisores, inclusive nos trabalhos comunitarios.
Para isto, desejava-se que tivessem lideranca efetiva, ou
pelo menos potencial, e cuidava-se de sua capacitacao e
promocao.

c) Escolas radiofénicas, que funcionavam em escolas iso-
ladas, salas paroquiais, sede de fazendas, barracoes
construidos para esse fim e, sobretudo nas casas dos
proprios monitores, de acordo com a tradicao das escolas
de "professores leigos", com instalacdées pobres: mesa e
bancos de madeira rustica. O MEB forneceria quadro de
giz, radio-cativo (a pilhas e sintonizado apenas na estacao
que transmitia as aulas e os programas educativos) e
lampiao de querosene, cartilhas e livros de leitura. As
emissoes eram feitas no comeco da noite e as escolas
funcionavam em horario adequado a populacao rural. Es-
perava-se que os alunos - adolescentes, jovens e adultos -
nao s6 aprendessem a ler, a escrever e assimilassem as

6Referéncia a Dom Tiago Michael Ryan, padre norte-americano pertencente a ordem franciscana chegou
a Santarém em 1943, fazendo dessa regido e Santarém sua terra de missao até sua morte em 2002. Era
um grande conhecedor dos problemas vivenciados pela populagio da area rural, conhecia a geografia da
diocese e ja identificava que a principal deficiéncia do povo se dava pela falta de instrugdo e o analfabetis -
mo.

7A Radio Rural “[..] tinha como objetivo desempenhar as atividades pastorais e transmitir a programagao
radio educativa de Santarém. [..] contemplava um curso de alfabetizagao de adultos, envolvendo 36 co-
munidades ouvintes, com a participagao de 1.036 alunos. (PIMENTEL, 1997, p. 16).
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nocoes da educacao de base, mas, sob a lideranca do mo-
nitor, concretizassem essa educacdo executando tarefas
diversas na comunidade: campanhas de filtro, fossa, va-
cinacao, registro civil.... Esperava-se ainda que se com-
prometessem com outros trabalhos de desenvolvimento
comunitario: organizagao de clubes, grupos de represen-
tacao ou organizacoes de classe. (FAVERO, 2004, p. 4).

Desta forma o MEB-Santarém seguia a mesma proposta metodo-
légica, identificando o processo de desenvolvimento e organizacao de co-
munidades, a partir de uma perspectiva politica. As acoes eram desem-
penhadas com base na capacitacao de liderancas locais e da vivéncia
popular. Segundo Pimentel as palavras geradoras eram levantadas com
a participacao dos comunitarios que as identificavam conforme a dina-
mica do seu dia a dia a exemplo de farinha, garimpo, natureza, sindica-
to, comunidade, organizacao entre outros, na experiéncia de elaboracao
do material didatico foram selecionadas 18 palavras geradoras, “assim
bem tiradas da vida deles porque nos aprendemos que trabalhar com o
povo era preciso mergulhar na realidade dele conhecer a realidade dele
pra trabalhar junto com ele nada de eu chegar la e levar mudanca co-
nhecer pra poder transformar entdo agente trabalhava desse jeito” (En-
trevista com Fernanda Pimentel, Santarém, 2015).

No MEB/Santarém, as atividades que mais se destacavam eram
os programas radiofonicos com énfase educacao de jovens e adultos;
programa “uma hora para todos” — com informacoes, de entretenimento
e de noticias da comunidade; e o Programa “Nossa Terra, Nossa Gente”,
no qual os comunitarios tinham a oportunidade de resgatar a (sua) cul-
tura, recitar poemas, poesias e suas cancdes, era um programa muito
interessante de participacao popular. Outra acao desenvolvida pela
equipe na época foi a elaboracao das cartilhas com a linguagem adequa-
da com a realidade das comunidades, abordando temas como a agricul-
tura, a organizacdo comunitaria e a cultura local. Naquele periodo, as
organizacoes populares de Santarém eram timidas, submissas, nao se
contrapunham as classes dominantes, mesmo tendo seus interesses
prejudicados. O principal resultado do trabalho foi a vigoracao partici-
pativa que ainda hoje percebe no movimento popular, sobretudo no Sin-
dicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Santarém (STTR-
STM) e na Colonia de Pescadores Z-20.

A FASE e a Igreja Catolica eram espacos democraticos da socie-
dade civil, em que muitas pessoas com visoes diferentes (marxistas,
cristaos), tiveram oportunidades de desenvolver uma militancia politica
no sentido de fortalecimento das organizacoes populares tendo em vista
o periodo da ditadura militar. Falava-se em participacao, em comunida-
de, mas numa perspectiva de classe. Nao se trata de “promocao social”
no sentido genérico e idealista, mas em promocao de classe a partir de
seus valores e segundo os seus projetos de participacao e realizacao so-
cial. Seus programas voltam-se, entao, para a formacao das classes po-
pulares por meio da educacao sindical, do acompanhamento técnico,
politico e pedagdgico dos movimentos populares de uma maneira geral.
(MANFREDI, 1996, p. 128-129).
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O objetivo do trabalho desenvolvido pela FASE era revitalizar o
movimento sindical que sofria sob o regime de supressao das liberdades
civis e politicas. Por meio de um processo educativo com treinamentos,
implantacao de delegacias sindicais, debates, ciclos de palestras e de
grupalizacao (em conjunto com a Igreja Catolica e MEB). A construcao
metodologica e pedagogica destas instituicoes convergia na busca do
despertar da “consciéncia critica”. Segundo Sader (1988), isto ocorreu
porque se, de um lado, os novos educadores se debrucaram sobre seus
livros procurando absorver suas orientacoes metodologicas para a alfa-
betizacao popular, muito embora rejeitando fortemente o seu idealismo
filos6fico e seu humanismo cristdo. E de outro, porque por intermédio
do método Paulo Freire abria-se um lugar para a elaboracao critica e co-
letiva das experiéncias de vida individual e social dos educandos. Ao fi-
nal, deixando-se de lado as polémicas filosoficas, os militantes encon-
travam orientacoes educacionais que nao estavam muito distantes das
formulacoes de Gramsci (SADER, 1998, p. 167-168).

Deste processo, surge em Santarém o movimento de trabalhado-
res rurais que ficou conhecido como “Corrente Sindical Trabalhadores
Unidos”. Em 1980, esse movimento vence as eleicoes para a diretoria do
STTR-STM. E seguida, em 28 de novembro de 1982, depois de muito
trabalho organizativo, o movimento dos pescadores conseguiu ganhar
as eleicoes na Colonia de Pescadores. A conquista da direcdao da entida-
de era de fato o objetivo imediato; mas por meio disso se queria recupe-
rar - ou reconstruir - a identidade coletiva dos pescadores, permitindo-
lhes afirmar-se como atores economicamente significativos e viaveis e
como cidadaos politicamente questionadores de ordem social imposta
localmente pelas classes dominantes (LEROY, 1989, p. 38).

No processo de formacao da categoria, a direcdo da Colonia de
Pescadores conseguiu posteriormente implantar o Centro de Capacita-
cao do Pescador Artesanal (CCPA) na regidao do Baixo Amazonas, mais
especificamente nas regioes de varzea do municipio de Santarém. Como
desdobramento deste processo educativo, os Conselhos Regionais de
Pesca foram se fortalecendo e em 2002, o Ibama publicou a IN n°.
29/02, que regulamenta a elaboracao de regras de acesso e de uso dos
recursos pesqueiros numa determinada regidao, enfatizando-se a nature-
za administrativa da politica de cogestao atualmente implementada; e
discutindo os critérios estabelecidos para elaboracdo dos acordos de
pesca, assim como o passo a passo desta elaboracdao®. Neste sentido, os
acordos de pesca sao um instrumento estratégico para o manejo comu-
nitario e, portanto para a manutencao dos estoques pesqueiros na Ama-
zonia.

Outra politica publica adotada pelo Estado para a preservacao e
conservacao dos recursos naturais € a politica do seguro-desemprego
destinada ao pescador, conhecida popularmente como Seguro Defeso.

8No modelo de cogestio implementado na Amazobnia, a elaboragio dos acordos de pesca ¢
recomendada no item "procedimentos para estabelecimento de um acordo de pesca" constante no
Anexo | da IN n°. 29/02. Estes procedimentos s3ao resultados de varios anos de trabalhos para a
consolidagdo da organizagdo comunitaria para o manejo pesqueiro na regido do Baixo e Médio
Amazonas, e foram relatadas e compiladas durante o | Encontro de Manejo Comunitario de Pesca da
Amazonia, em maio de 2002.
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Desde 1991, o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) estendeu o be-
neficio do seguro-desemprego durante o periodo de defeso® ao pescador
profissional que exerce a atividade pesqueira de forma artesanal. O Se-
guro Defeso € fruto de trabalho de parceria envolvendo varias institui-
coes nao governamentais, no intuito de estimular a manutencao dos es-
toques pesqueiros e, sobretudo valorizar e fortalecer os pescadores arte-
sanais, um dos atores sociais menos privilegiado em toda a histéria da
construcao das politicas pesqueiras no Brasil e, em particular, na Ama-
zonia. Por fim, o fortalecimento institucional e a intensa mobilizacao
dos pescadores e entidades parceiras da regiao proporcionaram a cria-
cao dos Projetos de Assentamento Agroextrativista (PAE), um instru-
mento juridico que busca resolver o problema fundiario nas areas de
varzea e integrar os Planos de Utilizacao dos PAE aos acordos de pesca.

Observa-se que o processo de Educacao Popular com sua con-
cepcao politico-pedagodgico, adotado na regido da Varzea de Santarém,
cumpriu uma etapa de fortalecimento das instituicoes locais, proporcio-
nando instrumentos de gestao dos recursos naturais, com isso, criando
diferentes formas de organizacao dos trabalhadores.
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ENSINO E PRATICAS CULTURAIS
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ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA NO INTERIOR DA
AMAZONIA: ANTECEDENTES DA CRIACAO DO CPADC DE
SANTAREM-PA'

Nilzilene Gomes de Figueiredo
Elisabeth Barolli~

INTRODUCAO

Em 1945 declarava-se o fim da Segunda Guerra Mundial. O
mundo estava abalado pela morte de cerca de 40 milhoes de pessoas,
pelo sofrimento dos mutilados, pela falta de moradia de muitos em vir-
tude da destruicao das cidades, pela crise social e econdomica gerada
pela guerra. A reconstrucao do que havia sido destruido era questao
prioritaria, mas um legado surgia ao meio de tantos males, o inegavel
desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Em meio ao caos provocado, uma revolucdo ainda nao vista em
dezenove séculos havia sido produzida pela humanidade: tecnologias
espaciais, engenharia genética, energia nuclear, enfim...O mundo esta-
va divido entre duas principais poténcias, Estados Unidos da América
(EUA) e Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas Soviéticas (URSS) e
os interesses dessas duas superpoténcias passam a influenciar os pai-
ses aliados a elas.

Nesse periodo do poés-guerra, o ensino de Ciéncias, passa a ser
visto sob uma nova perspectiva. Especialmente para os paises em de-
senvolvimento, como o Brasil, passam-se a entender o Ensino de Cién-
cias e a Formacao de Professores de Ciéncias como atividades comple-
xas e estratégicas para o desenvolvimento do pais. E nesse contexto que
surge o Movimento de Melhorias no Ensino de Ciéncias em varios paises
da Ameérica e Europa.

No caso do Brasil, esse movimento nao atingiu da mesma forma
todo o pais, chegando primeiramente nas regioes mais desenvolvidas,
que hoje sao Sul e Sudeste, enquanto na regiao Norte, mais particular-
mente no Estado do Para, esse movimento chega trés décadas mais tar-
de e toma repercussoes no interior do Estado, quase uma década de-
pois, ainda pouco discutidas na literatura do ensino de Ciéncias brasi-
leiro.

Esse movimento quando chega ao interior do Para no final dos
anos 80 da origem a alguns grupos de lideranca formados por professo-
res da educacao basica locais, como foi o caso do Grupo Pedagogico de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico de Santarém-PA (GPADC-Santa-
rém). Esse Grupo se tornou um Centro e hoje € conhecido como Centro

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado da autora.
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Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico da Universidade Fe-
deral do Oeste do Para (CPADC da UFOPA).

O CPADC visa promover acoes de apoio ao ensino de Ciéncias e
Matematica. Sua fundacao, ainda no Campus da Universidade Federal
do Para (UFPA) em Santarém, em 1988, foi inspirada em experiéncia
anterior do Clube de Ciéncias da UFPA, na capital paraense; bem como
na percepcao pela equipe deste Clube de Ciéncias das dificuldades en-
frentadas pelos professores no interior do Estado.

Ao longo de seus 27 anos de existéncia (1988-2015), o CPADC
passou por diferentes gestoes institucionais: a do Campus da UFPA em
Santarém e a da UFOPA, criada a partir desse campus. Assim, a origem
desse centro esta intimamente relacionada a histéria da interiorizacao
da UFPA, especialmente do Campus de Santarém, com contribuicao de
recursos humanos das Secretarias Estadual e Municipal de Educacao
para seu funcionamento. Entre essas duas gestoes institucionais ha um
momento de crise do Centro, o que quase o leva a extincao, ocasionado
por diversos fatores, tais como dificuldade de encontrar quem aceitasse
coordenar o Centro apos a saida da segunda coordenadora, finalizacao
de projetos financiados, crise financeira na UFPA, criacdao da nova Uni-
versidade (UFOPA) que trazia uma nova estrutura organizacional, entre
outros.

Com a fundacdo da UFOPA, em novembro de 2009, o CPADC
passou a fazer parte dessa nova universidade, vinculado ao Instituto de
Ciéncias da Educacao - ICED. Uma perspectiva diferente da histoéria
desse Centro passou a se delinear a partir de entao, com professores
universitarios compondo a equipe.

A pesquisa sobre a histéria do CPADC da UFOPA faz parte de
uma tese de Doutorado em Educacao, em andamento, que segue uma
metodologia qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e se configura como
um Estudo de caso unico (YIN, 2001). Ponte (2006), nos esclarece que o
estudo de caso investiga situacoes especificas para a compreensao glo-
bal do fenomeno que se pretende analisar.

E uma investigacdo que se assume como particularistica,
isto €, que se debruca deliberadamente sobre uma situa-
cao especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo
menos em certos aspectos, procurando descobrir o que
ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo,
contribuir para a compreensao global de um certo feno-
meno de interesse. (PONTE, 2006, p. 2)

Assim, podemos dizer que o estudo de caso difere de outros tipos
de pesquisa por se propor a compreender uma instancia singular, que €
multidimensional e historicamente situada (LUDKE; ANDRE, 1986). A
narrativa que se apresenta € baseada em relatos orais e escritos de par-
ticipantes que colaboraram com a pesquisa, bem como em reportagens
de jornais e documentos oficiais do Centro.

Neste artigo destaca-se parte da construcao historica dessa ins-
tancia, com énfase nos antecedentes da criacao (Fase pré-CPADC,
1979-1988). E feita uma breve retomada da histéria do Movimento de
Melhorias do ensino de Ciéncias no Brasil e o contexto de chegada des-
se movimento no Estado do Para. Discute-se a repercussao desse movi-
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mento para o interior do Estado e como se deu a criacao de um grupo
de lideranca em Santarém, que viria a se tornar o CPADC.

A analise preliminar dessa fase inicial que ora apresentamos,
buscou apontar elementos que contribuiram para a sustentacao do cen-
tro, na perspectiva de compreender o que pode ser de fundamental rele-
vancia para que projetos educacionais se estabelecam e se enraizem de
modo a se incorporar institucionalmente. Essa perspectiva a nosso ver,
torna-se ainda mais significativa se considerarmos as condi¢des pouco
favoraveis para a formacao e manutencao de um grupo de formadores
que tinha como uma de suas principais tarefas levar para o interior do
Estado do Para as inovacdes da area de ensino de Ciéncias e de Mate-
matica. Para tanto, nos apoiamos na categoria de intermediario e fanta-
sia fundadora de Kaés (1997), bem como nas problematizacées que Har-
greave e Fink (2007) realizam ao discutir os desafios da sustentabilida-
de.

1. O movimento de melhorias no ensino de ciéncias

A segunda guerra mundial pode ser considerada um divisor de
aguas para o ensino de Ciéncias, pois com a geracao do conhecimento
cientifico e tecnologico oriundos da guerra, os cientistas que ocupavam
posicao de prestigio almejavam que esses conhecimentos chegassem as
escolas, ja que os alunos aprendiam nessas instituicoes muitas infor-
macoes consideradas ainda obsoletas. Acreditava-se que com a chegada
desses conhecimentos no campo educacional os jovens tornar-se-iam
“profissionais capazes de contribuir para o desenvolvimento industrial
cientifico e tecnologico” (KRASILCHIK, 1987. p. 7). Esses anseios foram
intensificados nos Estados Unidos quando € lancado o Sputinik pelos
russos, em 1957, primeiro satélite artificial a orbitar a Terra. Inicia-se a
partir dai um movimento que ficou conhecido como Corrida Espacial, e
o ensino de Ciéncias foi muito influenciado por esse contexto.

Convencidos que o avanco tecnologico soviético estava relaciona-
do a formacao cientifica dos estudantes, cientistas dos Estados Unidos
resolveram investir macicamente na criacdo de projetos para melhoria
do ensino de Ciéncias e, com isso, incentivar a formacao de cientistas
de modo que pudessem superar o que consideravam um atraso na era
espacial (KRASILCHIK, 1987).

Assim, no final da década de 50 sao criados nos Estados Unidos
projetos, originados em sociedades cientificas com apoio governamental,
direcionados aos varios campos da Ciéncia, como o PSSC (Physical Sci-
ence StudyCommittee), o BSCS (Biological Science Curriculum Study),
projetos que previam a renovacao do curriculo dessas disciplinas (MO-
REIRA, 2000; KRASILCHIK, 1987).

Desde o periodo em que foi instituido o ensino secundario publi-
co brasileiro (1838), até o periodo anterior a 1950, os livros didaticos
utilizados no ensino de Ciéncias eram puras traducoes de livros euro-
peus?. Como poucos professores possuiam formacao para a docéncia, os
manuais tornavam-se uma espécie de “biblia” seguida em termos de

2Poderiamos dizer que essa foi uma situagao necessaria no inicio, pois a produgao brasileira de materiais
didaticos capazes de atender a Educagao no pais era quase inexistente.
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conteudos e influenciavam na metodologia adotada em sala de aula
(NARDI, 2005).

Essa situacdo comeca a mudar a partir de um movimento insti-
tucionalizado pioneiro para melhoria do ensino de Ciéncias no Brasil
que antecede ao dos Estados Unidos. No inicio da década de 50 um gru-
po de professores universitarios que aspiravam melhorias no ensino de
Ciéncias, liderado por Isaias Raw, criava o cerne do que seria em Sao
Paulo o Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e Cultura — IBECC. O
trecho a seguir, publicado no Jornal da USP em 2008 por Isaias Raw,
relembra o inicio desse movimento de melhorias do ensino de Ciéncias e
Matematica naquela regido do pais: “Ha 53 anos, no quarto andar da
Faculdade de Medicina da USP, foi aberto um Clube de Ciéncias, um la-
boratorio onde duas duzias de estudantes construiam equipamentos e
faziam experiéncias” (RAW, 2008).

O IBECC foi criado em 1952 por sugestdao da UNESCO (Organi-
zacao das Nacoes Unidas para a educacao, a ciéncia e a cultura) e co-
mecou suas atividades em 1954, com voluntarios que colaboravam uti-
lizando materiais de baixo custo. Aos poucos o Instituto foi ganhando o
apoio da comunidade cientifica, educacional e governamental no Brasil.

As iniciativas do IBECC, que foram pioneiras na América Latina
e América Central (RAW, 1998), apesar das dificuldades representadas
pelos programas oficiais e numero reduzido de aulas de Ciéncias, visa-
ram reforma curricular, bem como preparacao de materiais didaticos,
especialmente os utilizados em aulas de laboratorio (KRASILCHIK,

1987). As atividades estavam voltadas a trés perspectivas: “[...] estimu-
lar nos jovens o interesse pela Ciéncia; [...] implementar o ensino de
Ciéncias na escola elementar (1° e 2° grau); [...] implementar o ensino e

pesquisa em Ciéncias nas Universidades”(RAW, 1998. p. 77).

Apods a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que
revogou a obrigatoriedade de adocao de programas oficiais de ensino, o
IBECC aproveita para traduzir e adaptar os novos projetos americanos,
subvencionados pela Fundacao Ford, para a realidade brasileira. E des-
sa forma que os projetos dos Estados Unidos chegam as escolas brasi-
leiras, com a proposta de revitalizar o ensino de ciéncias.

O IBECC também incentivou o desenvolvimento de projetos es-
colares de Feiras, Museus e Centros de Ciéncias, além de atuar na ha-
bilitacao de professores e pesquisas na area (NARDI, 2005; RAW, 2008).
Alguns anos depois, com a finalidade de “contribuir com o desenvolvi-
mento do pais através do ensino de ciéncias e da pesquisa basica, apli-
cada e tecnologica” (RAW, 1998. p. 78), o IBECC deu origem a Funda-
cao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias - FUN-
BEC, da qual Isaias Raw foi presidente.

Motivados pelas acoes do IBECC, varios grupos comecaram a se
estruturar em outros estados brasileiros com a mesma preocupacao
(MAURICIO, 1992). Entre 1963 e 1965 seis desses grupos sido transfor-
mados em Centros de Ciéncias pelo Ministério da Educacao e Cultura,
através de convénios especificos firmados: O Centro de Ensino de Cién-
cias de Minas Gerais (CECIMIG), em Belo Horizonte; Centro de Ensino
de Ciéncias da Bahia (CECIBA), em Salvador; Centro de Ensino de Cién-
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cias do Nordeste (CECINE), em Recife-PE e o Centro de Ensino de Cién-
cias de Sao Paulo (CECISP), em Sao Paulo.

Todos eles ficaram situados em universidades, apesar de mante-
rem vinculos com os sistemas educacionais de ensino através de parce-
rias com as Secretarias de educacao. Quanto ao do Rio de Janeiro (Cen-
tro de Ensino de Ciéncias de Guanabara — CECIGUA, no Rio de Janeiro)
e do Rio Grande do Sul (Centro de Ensino de Ciéncias do Rio Grande do
Sul — CECIRS, em Porto Alegre), ficaram vinculados ao Sistema Educa-
cional de Ensino (KRASILCHIK, 1987). As regidoes Centro Oeste e Norte
do Brasil nessa época nao foram contempladas com nenhum Centro de
Ciéncias, nao se sabe por quais motivos (GONCALVES, 2000).

Muitos professores participaram das acoes promovidas pelos pri-
meiros Centros de Ciéncias criados, mas, ainda assim, essas acoes fo-
ram limitadas, principalmente por conta de dois fatores, apontados por
Mauricio (1992. p. 48): a “impossibilidade de se atender a todas as soli-
citacoes” e a “falta de um plano de acado que levasse os professores trei-
nados a serem multiplicadores do processo”. Como meio para tentar sa-
nar essa falha, surge o Projeto de Melhorias do Ensino de Ciéncias e
Matematica, vinculado ao Programa de Expansao e Melhoria do Ensino
— PREMEM que deu apoio aos Centros de Ciéncias no desenvolvimento
das atividades.

As acoes do PREMEN foram muito importantes para o Ensino de
Ciéncias do Brasil, bem como para a expansao do Movimento de melho-
rias do ensino de Ciéncias para as outras regidoes do pais. No entanto,
em 1979 a Secretaria de Ensino do primeiro e segundo graus do MEC
(SESP) faz um corte de verbas direcionadas a esses Centros, o que leva
a reducao consideravel de suas atividades, “interrompendo uma fase de
grande producao” (MAURICIO, 1992. p. 49).

Uma acao que fez parte desse Movimento de melhorias do ensino
de Ciéncias, que nao pode deixar de ser relatada, ocorreu na segunda
metade da década de 70. Foi a parceria entre a Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP) e a Organizacao dos Estados Americanos
(OEA), com apoio do Programa de Melhoria do ensino (PREMEM) do Mi-
nistério da Educacao e Cultura do Brasil, para a implementacao de um
curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, coordenado
pelo professor Ubiratan D’Ambroésio, especialista de renome na area de
Educacao Matematica.

Segundo relato de Ubiratan, esse foi o primeiro mestrado
instituido em toda a Ameérica Latina e Brasil, nessa area.
Esse mestrado constituiu-se em um curso com duracao
de dois anos, recebendo, todos os anos, 20 alunos brasi-
leiros de varios estados e 12 alunos latino-americanos
com bolsa da OEA. (VALENTE, 2007. p.51)

Dessa forma, entre 1975 e 1978 o curso foi responsavel por ca-
pacitar professores de Ciéncias e Matematica de diferentes Estados bra-
sileiros e diferentes paises latino-americanos, em nivel de pos-gradua-
cao (GONCALVES, 2000). Nesse mestrado os professores em formacao
puderam ter contato com diferentes concepcoes, teorias, metodologias,
que brotavam ainda em varios paises da América Latina referente ao en-
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sino de Ciéncias, haja vista o corpo docente que ministrava as discipli-
nas ser formado ndo somente por brasileiros, mas por docentes/pesqui-
sadores oriundos de diversos paises da América Latina que pesquisa-
vam na area.

Em 1983 os investimentos no ensino de Ciéncias sao retomados
e passam a integrar o Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico (PADCT) da Coordenacao de Pessoal de ensino superior
(CAPES), mais particularmente por um de seus subprogramas: o sub-
programa Educacao para a Ciéncia (SPEC).

A criacao do PADCT fez parte do contexto vivido na década de 80
pelo Brasil e outros paises emergentes ao perceberem que o investimen-
to na area de Ciéncia e Tecnologia (C&T) poderia ser estratégico para o
desenvolvimento do pais. No entanto, o recurso nacional para esse in-
vestimento era escasso, por isso buscaram alternativas fora do orca-
mento do Estado, em bancos internacionais ou cooperacdo técnica
(MAFFRA, 2012).

E desse modo que o PADCT, criado com uma das tentativas do
governo brasileiro de racionalizar e otimizar os recursos para a area de
Ciéncia e Tecnologia (C&T) no Brasil, consegue financiamento do Banco
Mundial. O Programa visava dar suporte as areas de: “quimica, enge-
nharia quimica, biotecnologia, geociéncias, tecnologia mineral e instru-
mentacao; areas que tinham caréncia em ser ligadas diretamente ao se-
tor produtivo” (Ibidem. p. 4).

O Subprograma do PADCT voltado a melhorias do ensino de
Ciéncias e Matematica (SPEC) tinha como objetivo "estimular e apoiar
atividades referentes ao ensino de Ciéncias e Matematica em todos os
seus graus, com énfase nos aspectos de renovacao de seus métodos e
conteudos" (DOCUMENTO BASE, 1990 apud GURGEL, 1995). Esse
subprograma da grande impulso ao ensino de Ciéncias no pais, criando
editais proprios para financiamento de projetos, que davam condicoes
de serem desenvolvidas atividades de formacao de professores de Cién-
cias e Matematica em todo o pais (GURGEL, 1995). O SPEC lancou qua-
tro editais de concorréncia publica nacional: em 1983,1985, 1986 e
1990 (MESQUITA; FERREIRA, 2007).

O investimento no ensino de Ciéncias proporcionado pelo SPEC
também deu origem a varios “embrides” de novos Centros de Ciéncias
em diversas regides do Brasil (MAURICIO, 1992), inclusive na regido
Norte. Os Centros de Ciéncias se multiplicaram pelo Brasil, atingindo
trinta e seis em 1990 (GEVERT, 1998).

Em 2009 o Guia de Centros e Museus de Ciéncias do Brasil re-
gistrou 190 Centros e museus em diferentes regioes do pais®, mas os or-
ganizadores ressaltam que esse numero certamente ultrapassaria 200
na época em que foi feita a pesquisa. No Estado do Para, por exemplo,
aparecem registradas nesse guia apenas trés instituicoes de apoio ao
ensino de Ciéncias (Centros, Museus, Clubes...), quando existem mui-
tas outras, organizadas de diferentes formas, que se sustentam ao longo
dos anos e que sao ainda andénimas para a maior parte do Brasil, como
€ o caso do CPADC de Santarém.

3Ver: http://www.abcmec.org.br/publique | /cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?sid=26. Acesso em: 2| jan.2015.
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2. Antecedentes da criacao do grupo de lideranca de Santarém-PA:
o clube de ciéncias da UFPA-Belém (1979-1988)

Enquanto o movimento de reforma do ensino de Ciéncias atingia
seu auge nas regidoes mais afastadas do Norte do pais desde a década de
50, registros das ultimas trés décadas sugerem que € somente no final
da década de 70 que no Estado do Para esse movimento comeca a che-
gar. Docentes da UFPA que na época ainda participavam da ultima tur-
ma do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica na UNI-
CAMP coordenado por Ubiratan D’Ambroésio tiveram particular influén-
cia na chegada desse Movimento no Estado. Terezinha Valim Oliver
Goncgalves, do ensino de Ciéncias, e Tadeu Oliver Gongalves, do ensino
de Matematica, chegaram a UFPA-Campus Belém - no final da década
de 70 trazendo as discussoes, os ideais do movimento que estava influ-
enciando o ensino de Ciéncias e Matematica em outras regidoes do Bra-
sil, bem como outros paises (GONCALVES, 2000).

O trabalho de campo do projeto de mestrado da professora Tere-
zinha circunscrevia-se na area de formacao inicial de professores e foi
desenvolvido na UFPA com a formacao de uma turma de Didatica Geral,
composta por estudantes de Licenciatura em Ciéncias, Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica e Portugués. Assumir essa disciplina representou
para a docente uma oportunidade para desenvolver atividades para sua
dissertacao de Mestrado, amparadas na visdo democratica do ensino e
da pratica da docéncia. Mesmo nao previsto inicialmente, as leituras,
discussoes, indagacoes e demandas dos estudantes que foram tendo lu-
gar na disciplina culminaram com a criacao de um Clube de Ciéncias
nas dependéncias do Campus da UFPA-Belém em 1979.

Assim, na capital do Para, ainda em periodo de regime militar no
pais, iniciava-se um movimento que marcaria a historia do ensino de
Ciéncias e Matematica paraense. E nesse contexto que o Clube de Cién-
cias da UFPA-Belém nasce como uma oportunidade de os estudantes de
licenciatura exercitarem a docéncia antecipadamente, de forma orienta-
da por alguém mais experiente e antes do Estagio formal do curso. Além
disso, era uma oportunidade de promover iniciacao cientifica para cri-
ancas (GONCALVES, 2000), desenvolvendo “o ensino por meio de proje-
tos de investigacao do interesse do aluno” (GONCALVES; GONCALVES,
1998. p. 116).

A participacao de Terezinha em cursos de formacao de professo-
res do Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS), quando atua-
va como professora da educacao basica nesse Estado, também teve in-
fluéncia no modelo de trabalho de iniciacdo cientifica com as criancas
que comecava a se configurar no Clube de Ciéncias da UFPA. O ensino
de Ciéncias que pretendia se fazer “configurava-se como uma utopia em
construcao” (GONCALVES, 2001). A equipe que se formou nesse Clube
foi composta inicialmente pela docente e seus estudantes da disciplina
de Didatica Geral, mas ao longo dos anos passou a agregar novos mem-
bros, sendo estes estudantes de graduacao, outros docentes da Univer-
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sidade e professores atuantes na educacao basica.

Ainda no estagio inicial desse Clube de Ciéncias, o primeiro pro-
jeto foi elaborado e financiado pelo Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPq) em 1980. Nesse periodo, o CNPq apoiou com financiamento ape-
nas cinco clubes de Ciéncias do Brasil e o Clube da UFPA-Belém era um
deles. Este projeto visava apoiar as acgoes de iniciacao cientifica que es-
tavam se iniciando com as criancas e serviu para consolidar o Clube de
Ciéncias na Universidade a partir de 1981.

Apesar do reconhecimento e apoio de alguns representantes de
unidades da UFPA, como foi o caso da direcao do Centro de Ciéncias Bi-
ologicas, do qual Terezinha fazia parte, o apoio do reitor da época ao
projeto nao veio da mesma forma para o trabalho com as criancas no
Campus universitario. Apos visita a exposicao dos trabalhos realizados
no primeiro ano do Clube de Ciéncias®*, apesar do encantamento com os
trabalhos, o reitor considerou que a Universidade néao era o local ade-
quado para aquele tipo de atividade, que segundo sua concepcao, deve-
ria estar na Escola de Aplicacao da Universidade, o NPI (Nucleo Pedago-
gico Integrado), ja que se trabalhava com criancas. O reitor também en-
tendia que extensao deveria ser feita com a Universidade indo a Comu-
nidade, e nao o inverso (GONCALVES, 2000).

Esse acontecimento levou ao deslocamento das atividades do
Clube de Ciéncias para as dependéncias da Escola Municipal Leandro
Pinheiro, no mesmo bairro onde esta localizado o Campus da UFPA-
Belém®, através do apoio dado pela Secretaria Municipal de Educacio,
em especial do Secretario Municipal de Educacao da época, Prof. Mario
Guzzo. O Clube de Ciéncias da UFPA-Belém funcionou de maio de 1980
até o final de 1983 nessa escola e retornou para as dependéncias da
Universidade somente com o fim da gestao do entdo reitor.

Ao longo dos anos esse Clube de Ciéncias ganhou a simpatia
nao so6 de estudantes da educacao basica, mas principalmente de seus
professores quanto ao trabalho de iniciacdo cientifica que vinha desen-
volvendo. Assim, nao demoraram a aparecer solicitacoes diversas de
cursos de formacao continuada para professores e outras atividades, in-
clusive advindas de professores do interior do Estado e das Secretarias
de Educacao do Estado e dos municipios afastados da capital.

A ampliacao dos trabalhos do Clube de Ciéncias e a necessidade
de financiamento dessas acdes levaram a equipe que se formou a inves-
tir na elaboracao e submissao para financiamento de projetos em parce-
rias com outras Instituicoes de cunho educacional e cientifico do Para,
primeiro para a regiao metropolitana de Belém e posteriormente ao inte-
rior do Estado.

Em 1983 quando houve a retomada dos investimentos no ensino
de Ciéncias no Brasil, como ja tratado anteriormente, a UFPA, atraveés
principalmente da equipe do Clube de Ciéncias da UFPA-Belém, em

4A primeira feira de Ciéncias organizada pelo Clube de Ciéncias da UFPA ocorreu em 27 de dezembro
de 1979 (GONCALVES, 2000).

50 Clube passa a funcionar nessa escola por ficar mais préximo a Universidade, se comparado ao NPI,
facilitando o deslocamento dos estudantes de graduagao que atuavam com as criangas. Desse modo
tornava-se mais viavel a continuagao do projeto.
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parceria com o Museu Paraense Emilio Goeldi e as Secretarias de Esta-
do de Educacao e Municipal de Educacao de Belém elaboraram um
novo projeto para submeter a CAPES.

O “Projeto de Melhorias do Ensino de Ciéncias e Matemati-
ca” foi aprovado e previa realizacao de cursos para professores e reali-
zacao de eventos de divulgacao e do ensino de Ciéncias e Matematica a
serem implementados na regidao metropolitana de Belém, bem como rea-
lizacao de feiras de ciéncias como culminancia dos trabalhos escolares.
No ano seguinte a aprovacao, o projeto passa a integrar o PADCT/SPEC
e em 1984 ocorre a I Feira de Ciéncias da Cidade de Belém, como resul-
tante desse projeto (GONCALVES, 2000). Neste mesmo ano € lancado
um novo edital do PADCT/SPEC e a equipe aprova outro projeto chama-
do “Laboratorio Pedagogico de Ciéncias e Matematica”, com amplia-
cao das acoes ja realizadas, mas ainda somente para a capital.

Em meados da década de 80 as acoes desenvolvidas pelo Clube
de Ciéncias da UFPA de Belém ja iam além da iniciacao cientifica para
estudantes da educacao basica e da formacao inicial de professores. As
ofertas de cursos de formacao continuada para professores, em virtude
das varias solicitacoes, extrapolavam essas funcoes do Clube de Cién-
cias. Isso levou em 1985 a criacao do Nucleo Pedagogico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico (NPADC/UFPA/Belém), passando a ter um
espaco fisico proprio e a estrutura geral de um nucleo da UFPA, ligado
ao Centro de Ciéncias Exatas e Naturais da Universidade®. Desse modo,
o Clube de Ciéncias da UFPA passou a ficar vinculado a este Nucleo
(GONCALVES, 1993).

Assim, esse Clube de Ciéncias da UFPA- Belém acabou se tor-
nando um importante ambiente de desenvolvimento profissional docen-
te, pois os estudantes das licenciaturas além das aprendizagens adqui-
ridas, ainda em época de graduacao, em interacdo com as criancas,
adolescentes e professores da UFPA, também se tornaram ao longo dos
anos formadores de professores. Faco essa afirmacao por que eles con-
tribuiam tanto na formacao de novos integrantes do Clube de Ciéncias,
que aprendiam na interacdo com alguém mais experiente, quanto nos
cursos ofertados pelo NPADC/UFPA na capital e no interior do Estado.
Noutras palavras, foi com o apoio dos estudantes de graduacéao’, sob
coordenacéao de docentes da UFPA?®, especialmente da professora Terezi-
nha, que teve inicio o processo de consolidacao do NPADC/UFPA/Be-
lém, bem como o processo de interiorizacao do Movimento de melhorias
do ensino de ciéncias no Estado.

Somente em 1987 foi aprovado um projeto de expansao das
acoes de melhorias do ensino de Ciéncias e Matematica para o interior
do Estado com financiamento externo. O projeto “Feiras regionais e

6Como ja esclarecido na Introducao, o NPADC/UFPA/Belém tornou-se em 2009 o Instituto de
Educagao Matematica e Cientifica (IEMCI) da UFPA. Neste Nucleo cursei o Mestrado em Educagao em
Ciéncias e Matematica entre 2006 e 2008.

7Que posteriormente se tornaram professores e muitos deles retornaram ao NPADC/Clube de
Ciéncias/UFPA como orientadores cedidos pela Secretaria Estadual de Educagao.

8Terezinha Gongalves tornou-se a primeira coordenadora do NPADC/UFPA de Belém. Outros docentes
da UFPA ingressaram na equipe ao longo dos anos, bem como professores cedidos pelas Secretarias de
Educacao.
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estaduais de Ciéncias: uma proposta para interiorizacao da melho-
ria do Ensino de Ciéncias e Matematica no Estado do Para”, apeli-
dado pela equipe de FREC, foi aprovado no segundo edital do
PADCT/SPEC.

Os anseios da equipe do NPADC/UFPA/Belém pela criacao de
um projeto que contemplasse os municipios do interior do Estado na
verdade ja haviam se manifestado desde um primeiro curso de formacao
continuada solicitado pela SEDUC-PA ao Nucleo. Nessa ocasiao, a equi-
pe se surpreendeu com a situacao dos professores do interior do Estado
que se sentiam sem apoio e sem interlocucdo, o que representou para a
equipe num choque de realidade.

Apesar do projeto FREC, pelo proprio titulo, aparentemente ter o
foco nos resultados finais através de Feiras de Ciéncias, pretendia em
sua esséncia ser um “Programa de Atualizacao Metodologica de profes-
sores de 1° e 2° graus (...) nas areas de Ciéncias e Matematica”
(UFPA/NPADC, 1991. p. 6 apud GONCALVES, 2000. p. 67). Nesse caso,
na retomada que faz em sua tese de Doutorado quando relata essa ex-
periéncia com a formacao de professores (GONCALVES, 2000), Terezi-
nha indica que o termo metodoldgica referia-se nao somente aos proce-
dimentos, mas também aos contetdos de Ciéncias e Matematica, sem
dissociacao, perspectiva que ja vinha sendo trabalhada pela equipe do
NPADC/UFPA/Belém em anos anteriores.

As principais acoes a serem realizadas pelo projeto FREC eram:

a) Cursos a professores em cada URE (Unidade Regional
de Educacao). Cada curso esta estruturado em 180 ho-
ras, sendo 90 horas em sala de aula, com um orientador
do NPADC (Multiplicador fixo ou nao) e 90 horas de ativi-
dades com os proprios alunos. Os cursos de Ciéncias se-
rao realizados no 2° semestre de 88 e os de Matematica,
no 1° de 89.

b) Apoio a criacao de Clubes de Ciéncias, de modo que se
forme, em cada URE, um nicleo de continuidade da
proposta de melhoria do Ensino de Ciéncias e Mate-
matica no Para.

c) Apoio a realizacao de Feiras Escolares, Municipais e
Regionais e a cada URE.

d) Organizacao e realizacdo da I FEIRA ESTADUAL DE
CIENCIAS DO PARA.

(Trecho da carta da coordenacao do NPADC enviada aos
professores participantes dos primeiros cursos do projeto
FREC. Disponivel em: GONCALVES, 2000. p. 22-23. Gri-
fo meu)

Para além da melhoria no ensino de Ciéncias no Estado, as inici-
ativas do Clube de Ciéncias/NPADC/UFPA-Belém eram vistas pela
equipe como uma forma de contribuir com as melhorias das condicoes
de vida dos paraenses, especialmente dos que viviam muito distantes da
capital, ja que a grande maioria da populacao estava concentrada fora
da grande Belém”®.

9Ainda no ano 2000, por exemplo, 75% dos paraenses moravam fora da capital (Fonte: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA — UFPA, 2000).
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A equipe do NPADC/Clube de Ciéncias/UFPA entendia que o en-
sino de Ciéncias e Matematica possuia um compromisso politico
social para formacao de cidadaos conscientes de sua realidade,
criticos e com condicoes de lutar por uma educacao publica de qua-
lidade e melhorias em suas comunidades (GONCALVES, 2000). Nesse
sentido, a instauracao de uma nova cultura de formacao de profes-
sores era um meio para atingir esse objetivo. Foi esse ideario, ou fan-
tasia fundadora na concepcao de Kaés (1997), que mobilizou as acodes
de formacao de professores que culminou com a criacao dos grupos de
lideranca para o ensino de Ciéncias e Matematica no interior do Para,
como foi o caso do grupo de Santarém.

Os desafios geograficos e de comunicacao no Para na ocasiao da apro-

vacao do projeto FREC trouxeram alguns dilemas a equipe, bem como

insegurancas quanto ao alcance dos resultados pretendidos.
O projeto foi aprovado, o FREC, mas comecou a dar um
medo na gente de como a gente ia garantir os resultados.
A gente tdo longe de tudo. Porque Belém... se hoje ainda
pode assustar quem comeca, imagina naquela época, era
tudo muito mais dificil, em termos de transporte e tudo. De
comunicag¢do de modo geral. TELEFONE, era uma coisa in-
crivel. Internet era um sonho na nossa cabeca. Eu lembro
que eu dizia: um dia a gente vai sé ligar e vai poder falar
com todo mundo. Imagina...isso que a gente estd fazendo
hoje aqui era um SONHO pra mim [refere-se ao uso do
skype], estdas entendendo? E a gente achava que podia fa-
zer isso, mas olha, passaram-se 30 anos, ndo é? (Entrevis-
ta com Terezinha, 2013).

Como superar as limitacoes geograficas e de comunicacao? Esse
era um dos grandes desafios enfrentados pelos integrantes do projeto,
pois o Curso prdtico de Metodologia do ensino de Ciéncias'® inicialmente
ofertado em Santarém era de 180h, compreendendo quatro etapas de
45h, sendo a ultima etapa a culminancia na Feira de Ciéncias com
apresentacao dos trabalhos desenvolvidos pelos professores das escolas
com os alunos. Particularmente em Santarém, a responsavel por condu-
zir o curso aos professores foi a professora Terezinha.

Mas a inquietacdo que tomou conta da equipe do
NPADC/UFPA/Belém era: “Como é que a gente vai dar o curso e vem
embora? E dai? Como é que vao acontecer de fato as Feiras de Ciéncias
pra gente ver os resultados? Esse foi um grande impasse” (Entrevista
com Terezinha, 2013). Ou seja, como sustentar o processo de renovacao
do ensino de Ciéncias em Santarém e nos outros municipios? Apoés va-
rias discussoes da equipe do projeto, foi decidido que os professores
cursistas nos municipios do interior do Estado, ainda na primeira eta-
pa, seriam desafiados a criar um Grupo de lideranca académica local
(GONCALVES, 2000. p. 21), formado por trés ou quatro professores.

O proposito de criacao desse Grupo de lideranca era para que,
inicialmente, servisse de “ponte entre os professores que ficam la e o
nosso Grupo daqui [da capital]” (Entrevista com Terezinha, 2013). Caso
os professores cursistas tivessem alguma necessidade no meio tempo

100 curso era de Aperfeicoamento docente.
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entre as vindas dos orientadores, seria responsabilidade desses trés ou
quatro escolhidos informarem a equipe do NPADC/UFPA em Belém.
Para isso valiam-se do telefone institucional ou de cartas, mas dada a
necessidade de urgéncia da comunicacao na maioria das vezes, o conta-
to era feito via telefone. Percebe-se que o grupo do NPADC/UFPA/Belém
ja antevia a necessidade da sustentacao do trabalho em Santarém. Nes-
se sentido, essa acao de criar um Grupo de lideranca local tinha como
intencao buscar estratégias de sustentacao.

Apesar de Terezinha explicitar esse motivo inicial para a criacao
do Grupo de lideranca em Santarém, uma carta entregue aos docentes
na ocasiao do primeiro curso, em 1988, aponta um interesse maior para
a criacao desses Grupos criados no interior do Estado: deles serem co-
participantes do Movimento de melhorias do Ensino de Ciéncias, que
havia comecado no Brasil na década de 50, mas cuja regidao Norte e
Centro Oeste ficaram “esquecidas” no processo (GONCALVES, 2000).

Assim, ao iniciar o curso do FREC, além de situar os professores
cursistas sobre o contexto do Movimento de Melhorias do Ensino de
Ciéncias e Matematica no Brasil, conclamava-se aos professores que
contribuissem com a diminuicdo da defasagem existente entre as regi-
oes brasileiras e colocasse o Para em posicao de destaque na area de
Ensino de Ciéncias e Matematica, como fica explicito no final da carta.

[...] Assim, carissimo professor, vocé, a partir de hoje,
também esta fazendo parte deste movimento de melhoria
do Ensino de Ciéncias e Matematica. Daqui em diante, o
que ocorrer na sua sala de aula, na sua escola, na sua ci-
dade, dependera muito mais de vocé préprio do que do
NPADC/UFPA ou da propria SEDUC. O que se quer € que
vocé seja, realmente, bem-sucedido, que vocé tome inicia-
tivas, que vocé seja um pioneiro, um desbravador, porque
se vocé quer, vocé pode! Estamos a sua disposicao para
ajuda-lo, para assessora-lo, para trocar ideias. Basta que
vocé queiral

Nos acreditamos em vocé! Vocé pode diminuir a defasa-
gem existente. Ja € hora do Para participar e se destacar!
Sucesso! (Trecho da carta da coordenacao do NPADC en-
viada aos professores participantes dos primeiros cursos
do projeto FREC. Disponivel em GONCALVES, 2000. p.
23)

Tanto € assim que além do curso em Santarém nesse periodo,
foram ofertados mais outros 14 (quatorze) cursos em diferentes munici-
pios do Estado através do projeto FREC. Destes, foram originados inici-
almente 17 (dezessete) grupos de lideranca organizados de diferentes
formas, tais como Clubes de Ciéncias, Grupos pedagogicos, Museus de
Ciéncias etc. O numero de grupos formados “depois chegou a mais de
30” (Entrevista com Terezinha, 2013).

Em sintese, a criacao dos grupos de lideranca visava aumentar
forcas, descentralizar e estabelecer parcerias, a fim de multiplicar o tra-
balho que vinha sendo feito na capital do Estado (GONCALVES, 2000).
Mais do que isso, do ponto de vista do NPADC/UFPA de Belém, esse
conjunto de estratégias constituido pelos cursos e criacao de Grupos de
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lideranca eram formas de sustentacao do trabalho que ja vinha sendo
desenvolvido ha alguns anos.

Como resultado do primeiro Curso Pratico de Ciéncias que foi
oferecido em Santarém, em 1988, para professores da rede municipal e
estadual de ensino, surge um grupo de lideranca local formado por al-
guns dos participantes. Naquela ocasiao, esses professores cursistas
possuiam em geral apenas o Magistério e muitos deles eram ainda estu-
dantes dos cursos de Licenciatura no Campus da UFPA Santarém,
como foi o caso das integrantes: Leonice Gomes de Sousa, estudante da
Licenciatura curta em Ciéncias, que assumiu a coordenacédo do grupo'’,
e as professoras Senhorinha Farias Guimaraes e Elzalina Pinto de Arr-
ruda, ambas professoras da rede Estadual de ensino e estudantes da
Licenciatura em Matematica que assumiram, respectivamente, as fun-
coes de Vice-coordenacao e Relacoes Publicas, conforme ata de criacao
do grupo.

Na época da fundacao do GPADC-Santarém o projeto de interio-
rizacao da UFPA, que criava Campi no interior do Estado e trazia cursos
para essas regioes mais afastadas da capital, ocorria paralelamente, o
que de certa forma favoreceu a criacdo desse Grupo de lideranca nas
dependéncias do Campus da UFPA-Santarém. Convénios celebrados en-
tre a UFPA e as Secretarias de Educacao permitiram, posteriormente, a
cedéncia de professores da educacao basica ao CPADC-Santarém, como
foi o caso de Senhorinha e outros que vieram a compor a equipe.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa narrativa deixa transparecer que o processo de implemen-
tacao de uma proposta curricular no ensino de Ciéncias no interior da
regido Amazonica nao se deu da mesma forma que em grandes Centros
urbanos, como os das regioes Sul e Sudeste. A primeira diferenca surge
quanto ao tempo dos acontecimentos. Enquanto desde a década de 50
ja se discutiam mudancas no ensino de Ciéncias e muitas propostas ja
haviam sido implementadas em outras regidoes, na regiao Norte, mais
particularmente no interior do Estado do Para, a repercussao desse mo-
vimento s6 chega quase quatro décadas mais tarde, com a perspectiva
de repensar a complexidade da tarefa de ensinar Ciéncias e Matematica
e seu papel social para melhoria das condicoes de vida na regido.

Outra diferenca diz respeito as condi¢coes contextuais dos muni-
cipios onde chegava a proposta, que foram consideradas pela equipe do
NPADC/UFPA/Belém como fatores importante para que o projeto de
formacao de professores surtisse efeito e tivesse continuidade. Afinal,
“mudanca em educacao € facil de se propor, dificil de se implementar e
extraordinariamente dificil de se sustentar” (HARGREAVE; FINK, 2007.
p. 11). Assim, a coparticipacdo dos professores da educacao basica no
Projeto de Melhorias do Ensino de Ciéncias, criando um grupo de lide-
ranca local, e o envolvimento direto das Secretarias de Educacao do Es-
tado e do Municipio nesse movimento, ja chama atencao para o diferen-
cial se comparado a outras propostas no Pais.

I Como Leonice era funcionaria do 9° Conselho Regional de Salde da Secretaria Estadual de Saude
(SESPA) posteriormente foi cedida ao Campus da UFPA-Santarém para atuar no CPADC.
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Em outras palavras, para que se efetivasse uma mudanca curri-
cular, e mais do que isso, para que o ensino de Ciéncias tivesse um
compromisso politico-social para formacao de cidadaos conscientes e
capazes de lutar por uma educacao publica de qualidade e melhoria nas
condicoes de vida de sua comunidade, como era a fantasia fundadora
inicial, o envolvimento dos professores e dos Sistemas Educacionais
eram pecas chaves.

Kaés (1997) nos chama atencao quando diz que so6 € possivel um
grupo constituir-se, desenvolver-se e manter-se se “satisfizer certos de-
sejos inconscientes e as exigéncias defensivas correspondentes que
emanam de seus membros” (KAES, 1997. p. 219-220). E nesse sentido
€ que podemos pressupor a importancia da figura de um fundador ca-
paz de trazer ao grupo uma fantasia fundadora com a propriedade de
captar os desejos e demandas dos sujeitos. A nosso ver, essa funcao foi
desempenhada por Terezinha, pois nos parece que foi ela quem conse-
guiu convocar em Santarém um grupo de pessoas para a tarefa de se
constituir num grupo de lideranca que somasse forcas para investir e
atuar num movimento de melhorias do Ensino de Ciéncias.

Em outras palavras, nossa hipétese € que a professora Terezinha
ao chegar a Santarém com a proposta de renovar o ensino de Ciéncias e
Matematica no municipio conseguiu unir pessoas que encontravam nao
apenas ha muito tempo isoladas, mas também, com a demanda de sair
desse isolamento. O sujeito “é também sujeito da cadeia dos sonhos de
desejo nao realizados das geracoes que o precederam...” (KAES, 1997, p.
45). Como nos ensina Kaés, so existe grupo quando temos uma cons-
trucao psiquica comum, ou seja, no caso do grupo de Santarém a iden-
tificacao subjetiva entre aquelas pessoas em torno de uma fantasia que
projetava a possibilidade de sair de um velho anonimato permitiu a uni-
ao e o desenvolvimento do grupo.

No entanto, como ja sinalizamos pelas consideracoes de Hargre-
ave & Fink (2007), é facil propor, mas muito dificil sustentar uma mu-
danca educacional e “Inovacoes facilmente atraem entusiastas precoces,
mas é mais dificil convencer educadores mais céticos a se compromete-
rem com o trabalho duro da implementacao” (HARGREAVE; FINK,
2007. p. 11), o que na visdo de Kaés seria o mesmo que dizer: a tarefa
convoca, mas nao estrutura.

Assim, para dar conta do processo de estruturacao do grupo
Kaés remete-se a categoria de intermediario.

Chamo de formacodes e processos intermediarios as for-
macoes e processos psiquicos de ligacdo, de passagem de
um elemento a outro, seja no espaco intrapsiquico (for-
macao de compromisso, pensamento de ligacao, Eu, me-
tafora...), seja no espaco interpsiquico (mediadores, re-
presentantes, delegados, objetos transicionais, porta-
voz...) seja na articulacdo entre esses dois espacos. Sua
funcao € tornar possivel a continuidade da vida psiquica,
sua complexidade, sua regulacdo, sua representacao por
ela propria (auto-representacdo) e sua representacao para
outros sujeitos (alo-representacao) (KAES, 1997. p. 224).

Ou seja, os intermediarios corresponderiam a “mecanismos de
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passagem entre duas situacoes conflitantes” (VALADARES; VILLANI,
2003. p. 4) que contribuem para manter o grupo unido, sobretudo em
episodios em que a grupalidade é colocada em questdo. Nesse sentido,
a transicao de uma fase para outra so sera feita de maneira produtiva
se o grupo conseguir encontrar os intermediarios adequados.

No periodo aqui considerado dessa fase pré-CPADC podemos
destacar alguns dos elementos que funcionaram como intermediarios
na passagem de uma fase para outra, sustentando assim a manutencao
do grupo de lideranca. Desse modo, serviram para consolidar o nasci-
mento do Grupo de lideranca de Santarém:

7 O fato do ideario de trabalho do grupo do
NPADC/UFPA/Belém ir ao encontro do que a populacao santarena
almejava para o desenvolvimento da regiao (fantasia fundadora). Es-
perava-se que Santarém saisse do isolamento social que tanto dificulta-
va a vida dos moradores locais. Esse discurso de ESPERANCA presente
entre os participantes, alimentado pela equipe do NPADC/UFPA/Belém,
fazia com que os integrantes investissem esforcos para o funcionamento
do Grupo de Santarém;

1 O projeto de interiorizacao da UFPA que criava novos
Campi nos interiores do Estado, como Santarém, facilitou a fundacao de
um grupo de lideranca no municipio, pois diante da caréncia de infraes-
trutura e pessoas capacitadas, a criacao de um Grupo de lideranca aju-
dava a gestao superior do Campus da UFPA-Santarém a consolidar o
projeto de interiorizacao na regiao. O fato deste Grupo de lideranca ser
constituido por professores que ja eram da educacao basica e, ao mes-
mo tempo, eram estudantes de graduacao do Campus, foi uma circuns-
tancia bastante favoravel para que o grupo comecasse a se consolidar.

7 A aprovacao do projeto FREC tornou as agoes possiveis de
serem realizadas pelo NPADC/UFPA/Belém, pois trouxe recursos para
deslocamento da equipe para ministrar os cursos no interior do Estado.
Também deu suporte a realizacao das atividades pelo Grupo de Lideran-
ca formado em Santarém, assim como de grupos formados em outros
municipios. Esse foi um dos principais investimentos que tornaram
possivel a criacao e consolidacdao em Santarém do que viria a se tornar
o CPADC da UFOPA.
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PARA ALEM DO DESFILE: UM ESTUDO SOBRE A
EDUCACAO NAO-FORMAL NA ESCOLA DE SAMBA BOLE-
BOLE, NO MUNICIPIO DE BELEM/PA'

Margarida do Espirito Santo Cunha Gordo’
Marcia Strazzacappa™

INTRODUCAO

Noite de carnaval, toca a sirene, ressoa o tamborim, vibra
o pandeiro e a comissdo de frente abre solene o desfile da
Escola (€ fevereiro). Traz Bole-Bole enredo lisonjeiro: fes-
teja os imortais - fonte perene de culto as artes, culto ver-
dadeiro as mutacoes do tempo sempre indene. Na passa-
rela clara como um dia ao ver unidos samba e Academia
a multidao aplaude e eu me comovo. E com pingos de
lagrimas na face ouco Arcanjos de Deus louvando o enla-
ce da cultura erudita e a voz do povo.?

A uniao entre samba e academia, a qual proporcionou o enlace
entre a cultura popular e a cultura erudita, referida pelo poeta Alonso
Rocha nesse soneto, € uma das tantas possibilidades vigentes em uma
escola de samba. Assim como os saberes e as praticas educativas pro-
duzidos e compartilhados nesses espacos, ocorrendo principalmente,
por seu poder atrativo e pela convergéncia de pessoas de diferentes ni-
veis socioeconomico, cultural e de formacao, podendo proporcionar sa-
beres importantes para o desenvolvimento geral do individuo, os quais
sao provenientes de uma categoria da educacao denominada de educa-
cao nao-formal.

Falar sobre educacao nao-formal requer, em primeiro lugar, en-
tender a abrangéncia do termo educacao e, em segundo, o sentido que o
termo nao-formal confere a essa juncao. Outro ponto fulcral € entender
sua contribuicao para a melhoria da qualidade da educacédo brasileira,
nao somente no que diz respeito a elevacao de seus indices, mas sobre-
tudo, em mudancas efetivas na vida das pessoas, ou seja, para além de
proporcionar uma formacao, promover a emancipacao e a libertacao hu-
mana. Para isso, o individuo devera politizar-se, tornar-se um ser critico
e um cidadao consciente de seu papel na sociedade.

Entendemos a educacao como um movimento dinamico e cons-
tante de formacao humana, que tem na escola um espaco privilegiado.
Assinala Freire (1996) que a Educacao € um processo humanizante, so-

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado da autora.

* Professora da Escola de Aplicagdo da UFPA. Doutora em Educagio pelo Programa DINTER
UNICAMP/UFOPA, beneficiaria de auxilio financeiro da CAPES - Brasil. E-mail:
margaridagordo@yahoo.com.br.

** Professora da Faculdade de Educacio da UNICAMP. E-mail: marciastrazzacappa@yahoo.com.br.

2Soneto ao Bole-Bole, escrito pelo poeta paraense e membro da Academia Paraense de Letras, Alonso
Rocha, durante o desfile de 1997, no qual essa Escola de Samba homenageou a ABL.
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cial, politico, ético, historico, cultural, destacando que “a educacao sozi-
nha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(FREIRE, 2000, p. 67). Por conta de toda essa complexidade, acredita-
mos que esse movimento, ultrapassa os limites da escola, nao se res-
tringindo aos ensinamentos provenientes dela.

O presente texto € um recorte da tese de doutorado intitulada
Saberes e prdticas educativas na escola de samba Bole-Bole no bairro do
Guama em Belém do Pard. Nossa pesquisa se debrucou sobre a educa-
cao nao-formal presente em uma Escola de Samba, a Bole-Bole, locali-
zada em um bairro da periferia de Belém, o bairro do Guama. Por meio
de observacao participativa realizada ao longo dos anos de 2013-2014 e
entrevistas com sujeitos pertencentes a esta comunidade, amparadas
pela metodologia da histoéria oral, as quais foram transcritas e transcri-
adas, sendo que parte delas compoem este texto (MEIHY, 2005; VILELA,
2010).

O objetivo foi identificar e desvelar os saberes construidos no co-
tidiano desta escola de samba, almejando que esses fossem reconheci-
dos e integrados aos saberes constituidos da escola, onde ocorre a edu-
cacao formal.

1. A Educacao Nao-Formal e a Escola de Samba

Apesar de a nomenclatura sugerir uma oposicao: educacao for-
mal versus educacao nao-formal, isso acontece sobretudo no campo se-
mantico. Na realidade ambas possuem caracteristicas diferenciadas, po-
rém, buscam objetivos semelhantes: a educacao.

E importante ressaltar que esse campo conceitual que se apre-
senta a educacao, denominado de educacao nao-formal, comeca a se
estruturar no Brasil a partir da década de 1990, em outros paises essa
discussao remonta do final da década de 1960 (GARCIA; ROTTA, 2011).
Somente a partir de entdo o termo educacao nao-formal comecou a ad-
quirir certa importancia no contexto mundial, devido as caréncias e dis-
paridades educativas constatadas em muitos paises, principalmente os
subdesenvolvidos. Essa constatacao foi feita a partir de uma série de
analises economicas, politicas e pedagogicas que mostraram as falhas e
insuficiéncias da educacao formal para fazer frente aos problemas cons-
tatados (DENIS, 2006).

De acordo com Gohn (2011), no Brasil o acolhimento a educacao
nao-formal teve como ponto de partida programas que envolviam a alfa-
betizacao de adultos, como a educacao popular nas décadas de 1970 e
1980 e, a educacao de jovens e adultos na década de 1990, principal-
mente nas organizacoes nao-governamentais.

A educacao nao-formal € uma ampliacdo ao conceito de educa-
cao, estando diretamente ligada ao conceito de cultura, caracterizada
por ser uma forma de ensinar e aprender que leva em consideracao a vi-
véncia dos sujeitos ao longo de sua vida, proveniente da “leitura, inter-
pretacao e assimilacao dos fatos, eventos e acontecimentos que os indi-
viduos fazem, de forma isolada ou em contato com grupos e organiza-
coes” (GOHN, 2011, p. 106).

Levando-se em consideracao que o essencial desse aprendizado é
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de poder ser gerado pela experiéncia das pessoas em trabalhos coleti-
vos, nos quais “a producao de conhecimentos ocorre nao pela absorcao
de conteuidos previamente sistematizados, objetivando ser apreendidos,
mas o conhecimento € gerado por meio da vivéncia de certas situacoes-
problema” (GOHN, 2011, p. 111).

E possivel entender que a educacdo nao-formal representa um
conceito de educacao que nao se restringe ao processo de ensino-apren-
dizagem dentro dos limites da escola formal e enclausurada por um
curriculo, pois “o termo educacao envolve um leque amplo de experién-
cias educativas, informativas e formativas que nao se resume a expe-
riéncia escolar, formal” (VON SIMSON; PARK; FERNANDES, 2007, p.
13), ela extrapola a instituicado escolar para diversos espacos — como em
uma escola de samba, por exemplo — e de diferentes formas, como a va-
lorizacao do aprendizado em grupo.

Em nossa pesquisa de doutorado investigamos a educacao nao-
formal dentro de uma escola de samba, por acreditar e entendé-la como
um lugar propicio para a construcao e compartilhamento de conheci-
mentos e saberes, que poderdo proporcionar um acesso menos restrito
ao processo educacional. Assim:

E importante que essa proposta de educacdo nao-formal
funcione como espaco e pratica de vivéncia social, que re-
force o contato com o coletivo e estabeleca lacos de afeti-
vidade com esses sujeitos. Para tanto, necessita-se de um
lugar onde todos tenham espaco suficiente para experi-
mentar atividades ludicas, ou seja, tudo aquilo que pro-
voque, seja envolvente e va ao encontro de interesses,
vontades e necessidades de adultos e criancas. As ativi-
dades de educacado nao-formal precisam ser vivenciadas
com prazer em um lugar agradavel que permita movi-
mentar-se, expandir-se e improvisar, possibilitando opor-
tunidades de troca de experiéncias, formacao de grupos —
de proximidade e de brincadeiras e jogos, no caso das cri-
ancas e jovens —, contato e mistura de diferentes idades e
geracoes (VON SIMSON; PARK; FERNANDES, 2007, p.
22-23).

Esse ambiente descrito pelas autoras para a pratica da educacao
nao-formal, € caracteristico da escola de samba, pois se trata de um es-
paco material e simbdlico que representa um lugar: onde se produz car-
naval, de liberdade, de diversao, de socializacao e de possibilidades de
criacao. O qual exerce um poder de atracao muito forte nas pessoas,
principalmente na juventude, por meio da arte — musica, danca, teatro,
dentre outras manifestacoes artisticas. Por isso, defendemos a ideia
desses atributos da escola de samba serem levados em consideracao e
esta ser aproveitada como espaco educativo e de formacao.

Visualizamos na escola de samba um ambiente favoravel a ocor-
réncia da educacao pelo fato de: 1. Exercer um poder atrativo sobre as
pessoas, mediado principalmente pela arte e o uso da criatividade; 2.
Contar com a presenca da familia; 3. Registrar baixos indices de evasao
das oficinas; 4. Proporcionar uma grande circulacao de pessoas com di-
ferentes formacoes e saberes; 5. Possibilitar o dialogo entre os conteu-
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dos estudados na escola com os saberes da escola de samba; 6. Propor-
cionar aos alunos vivéncias na arte e na cultura popular de uma forma
mais densa, entre outros.

Dentre os atrativos de uma escola de samba, encontramos a mu-
sicalidade, pois sdao muitos os depoimentos que referem o pulsar da ba-
teria como algo magico e inebriante, como na fala do destaque Luis Au-
gusto Alcantara, o mestre Feijao® (2013) sobre sua entrada nessa escola
de samba:

Meu namoro com o Bole-Bole iniciou de uma forma inte-
ressante, até meio engracada, estava na rua de casa jo-
gando bola com outros garotos, quando ouvi o som da
bateria que estava passando na Rua Bardao de Mamoré,
eu abandonei o futebol e fui atras da bateria. Fiquei en-
cantado com aquele som, enfeiticado mesmo, que quando
dei por mim estava na sede do entdo bloco, agora escola
de samba.

O depoimento de Feijao € interessante porque retrata o poder
atrativo da arte — neste caso representado pela musica — da possibilida-
de de uso da criatividade, da vontade de aprender o novo. Ele foi fisga-
do, abduzido para o mundo do carnaval, pelo som da bateria, por meio
da arte. De acordo com Tramonte* (2001), o enriquecimento, a diversifi-
cacao e a sofisticacao do universo estético das classes populares que
participam da escola de samba e daqueles que assistem ao desfile ou
frequentam as quadras das escolas, fazem parte da Pedagogia da Arte.

Outro ponto relevante possibilitado na escola de samba é a pre-
senca da familia dos envolvidos nos projetos, pois grande parte desses
familiares fazem parte ou relacionam-se nesse espaco, seja como brin-
cantes (membros de alas — bateria, baiana etc.), prestadores de servico
(oficineiro, sapateiro, costureiras etc.) ou assumindo alguma funcao ad-
ministrativa ou artistica. Na realidade, € a comunidade engajada na es-
cola de samba.

Como assinalam Von Simson, Park e Fernandes (2007, p. 23),
“nao ha como pensar a educacao nao-formal desconsiderando a comu-
nidade”, complemento dizendo que nao ha como pensar a escola de
samba sem a comunidade. Sendo esta, a propria representacdo da fami-
lia na escola de samba e nos demais espacos onde acontece essa verten-
te da educacao. Essa relacao entre a familia e a escola de samba é refe-
renciada nas palavras do destaque Fabricio Meirelles — o Mini®:

Comecei a tocar aos 8 anos de idade, no Projeto Bole-Bole
do Futuro. Minha vinda para ca, teve muita influéncia do

3E musico profissional formado nas oficinas do Bole-Bole ha alguns anos. Nio possui formagio
académica. Além de chefiar a bateria, € um dos instrutores das oficinas de percussio. Concedeu
entrevista no dia 30 de setembro de 2013.

4Tramonte langou um livro em 2001, O samba conquista passagem: as estratégias e a acdo educativa das
escolas de samba, baseada em sua dissertacao de mestrado, na qual constatou que as escolas de samba
sdo lécus educativo das classes populares e aponta seis vertentes pedagogicas que identificou nesse
espaco, que sio: |. Pedagogia da Acio Social; 2. Pedagogia da Agdo Politica; 3. Pedagogia dos Valores Eticos
e Morais; 4. Pedagogia da Agao Escolar; 5. Pedagogia da Agao Cultural e 6. Pedagogia da Arte.

SJosé Fabricio Oliveira Meireles é musico profissional formado nas oficinas do Bole-Bole. Nio possui
formacio académica. E um dos instrutores das oficinas de percussio. Entrevista concedida no dia 30 de
setembro de 2013.
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meu tio Saba que me incentivou muito a aprender a to-
car instrumentos nas oficinas que aconteciam aqui, ele
estava sempre presente, acompanhando meus passos
dentro do Bole-Bole. Tem um dado importante que andei
observando, € que a maioria dos garotos que participa de
nossas oficinas, as frequentam assiduamente, apesar de
estarem matriculados nas escolas formais do bairro, mui-
tos nao frequentam as aulas. Tem muito garoto que nao
conta com o apoio de ninguém da familia, ndo tem acom-
panhamento nenhum, para alguns o Unico refagio dessa
caréncia é o Bole-Bole. Acredito que o descaso das fami-
lias, com a educacao de seus filhos, tem a ver, também
com a caréncia destas e do préprio bairro. Muitas crian-
cas ao invés de estarem fazendo algo produtivo no contra
turno da escola, estao na rua e, as familias nao dao em
cima delas para que estudem, mas vejo alguns familiares
delas nos ensaios da escola, acompanhando-as durante
as oficinas.

Como se vé€, ha uma relacao de pertencimento entre as familias e
a escola de samba, relacao esta muito fragil com a escola formal. Desde
os oito anos Mini foi introduzido e acompanhado por um tio na musica
nas oficinas do Bole-Bole. Grande parte dos alunos matriculados nas
escolas nao possuem um acompanhamento adequado de seus familia-
res, entregando seu filho aos cuidados da escola, dando-lhe uma dupla
funcao. Pensamos, que a escola formal precisa reconstruir o laco com
as familias e com a comunidade em seu entorno, tornando-se mais pre-
sente, mais viva, mais real, mais proxima da realidade dos alunos e
mais atrativa.

Uma parte consideravel dos jovens que participaram e partici-
pam das oficinas do Bole-Bole, por suas condic¢oes familiares e socioe-
conomicas, facilitadas pela propria realidade do bairro do Guama, en-
contra-se em situacéo de risco. Como ressalta Ima Vieira® (2014) ao re-
ferir-se sobre os projetos do Bole-Bole:

[...] as criancas e adolescentes que frequentavam o Bole-
Bole eram filhos de moradores de baixa renda do bairro,
todos trabalhadores, que viviam em geral em precarias
condicoes de educacao formal. A vulnerabilidade diante
das drogas e bebidas eram altas em razao da condicao fi-
nanceira das familias e as escolas formais ndo tinham
muitos atrativos para aqueles meninos talentosos e se-
dentos de cultura na periferia.

A condicao socioeconomica e educacional das familias que fre-
quentam o Bole-Bole, de uma forma geral, € muito complexa e preocu-
pante. A vulnerabilidade as drogas e bebidas é uma triste realidade. Ima
Vieira (2014) foi precisa em seu depoimento, pois uma parte considera-
vel dessas pessoas nao frequentou a escola formal ou nao integralizou
seus estudos, e isso acabou se estendendo as criancas. A esses fatores
associa-se a incapacidade da escola formal de atrair os jovens, para que

6ima Célia Guimaries Vieira é doutora em Ecologia, pesquisadora do Museu Emilio Goeldi em Belém do
Para, professora da Universidade Federal do Para (UFPA) e da Universidade Federal Rural da Amazonia
(UFRA). Concedeu entrevista no dia 22/04/2014.
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estes incorporem a cultura escolar como algo fundamental para suas vi-

das. Ha um abismo entre a realidade deles com os conteudos desenvol-

vidos pela escola. Isso € bem perceptivel nesse depoimento:
E muito triste ver um garoto pela rua sem fazer nada,
porque ja se sabe o caminho que ele vai trilhar e, numa
escola de samba esse caminho ruim é desviado. Tive
oportunidade de trilhar outros caminhos, pois o bairro do
Guama, onde nasci, me criei e moro até hoje e, onde fica
a sede do Bole-Bole, tem muita facilidade com droga,
arma, enfim, com o mundo do crime (Feijao, 2013).

Feijao atribui ao Bole-Bole uma responsabilidade social muito
grande, por ter mostrado a ele outro caminho, uma rota diferente da
que grande parte de meninos e meninas acabam seguindo. Mas, infeliz-
mente muitas agremiacoes carnavalescas, espalhadas pelo Brasil, com
maior concentracao no Rio de Janeiro, usam seu espaco fisico e social
para acoes criminosas, como a contravencao do jogo do bicho, o trafico
de drogas, de arma e de influéncia etc., muitas vezes mascarados com
projetos sociais, como esse relato sobre a Beija Flor de Nilopolis no Rio
de Janeiro:

[...] o suporte financeiro concedido pelos contraventores
para a producao do carnaval, assim como obras de assis-
téncia social, constituiria uma troca mecanica, nos ter-
mos do mais puro interesse material, focada na legitimi-
dade necessaria ao bom funcionamento das atividades
ilicitas ligadas ao jogo do bicho (BEZERRA, 2009, p. 141).

Isso significa que dependendo do andamento que a escola de
samba imprimir ao seu funcionamento e a sua comunidade, ao invés de
desviar do caminho da criminalidade, podera ser condutora de muitos
jovens ao crime, até naturalizando-o. Quando Feijao (2013) se refere a
tristeza de ver um garoto pela rua sem ter nada para fazer, estando ex-
posto as mazelas do bairro, empresto de McLaren (1991), o termo “esta-
do de esquina de rua”, o qual pontua que ao invés desse estado ser
praticado na rua, poderia ser praticado na escola formal durante o re-
creio escolar. Penso que esse “estado de esquina de rua” também pu-
desse ser realizado na escola de samba, no caso dos jovens do Guama,
no Bole-Bole.

O depoimento de Feijao situa muito bem o papel do Bole-Bole
em seu bairro, sua importancia no que se refere a tentativas, pelo me-
nos, de reconduzir o caminho de muitos jovens que encontram na cri-
minalidade seu porto seguro. Como assinala Dias Junior (2009, p. 137),

O Bole-Bole pode ser considerado um ponto de referéncia
quando se fala dos movimentos culturais no Guama.
Seus integrantes e organizadores preocupam-se em pro-
mover eventos de cunho cultural que atraiam a comuni-
dade e estimulem, principalmente, seus simpatizantes a
participarem de acdes sociais realizadas pela entidade
carnavalesca. O Bole-Bole funciona como centro de con-
vergéncia de criancas, jovens e adultos envolvidos nao

7“Estado de esquina de rua” é uma das classificagdes feitas por McLaren (1991) sobre os alunos, que
tanto na escola quanto fora dela, vigem neles as experiéncias e comportamentos que nio seguem regras
escolares, ndo conseguem atingir o “estado de estudante” que é seu oposto.
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apenas com o carnaval, mas com diversas atividades cul-
turais que mantém o espaco ocupado durante o ano todo.

Envolver a juventude do Guama com atividades culturais € uma
forma usada pelo Bole-Bole para afasta-la da criminalidade, além de
construir e fortalecer sua identidade com o bairro, com a escola de sam-
ba e com a escola formal, haja vista as acoes presentes e construidas
nesses espacos convergirem para a educacao. Para Motta (2003, p. 66)
a cultura proporciona sabor a escola, e considera importante a insercao
da cultura “no contexto do sabor das praticas escolares e vice-versa,
como direito e conquista do ser humano, resgatando, assim, a partici-
pacao do aluno nas decisoes educativas que lhe dizem respeito”.

Von Simson, Park e Fernandes (2007) destacam um estudo de
Schuller em que este apresentou o termo “estudantes em situacao de
risco”, ressaltando a importancia da musica para que criancas e adoles-
centes criem vinculo com a educacao formal. Esse termo refere-se as
criancas e jovens que frequentam a escola, mas que estdo prestes a nao
mais fazé-lo, aproximando-se cada vez mais da rua. Isso nao € conse-
quéncia apenas da falta de informacoes e de conteudos escolares, esta
muito mais relacionado com a desconexao dessas informacoes e conteu-
dos com a realidade cultural na qual esses alunos estao inseridos. Assi-
nalam as autoras que,

Menores em situacao constante de risco constituem parte
do grupo do qual tratamos quando falamos dos envolvi-
dos em atividades de educacao nao-formal, contando ain-
da com criancas e adolescentes que ja vivenciam o afas-
tamento da escola formal e, concomitantemente, uma
aproximacao com o mundo da rua. Portanto, a partir da
analise desse cenario é que podem ser propostas formas
alternativas e/ou paralelas de trabalho nas instituicoes
educacionais nao-formais (VON SIMSON; PARK; FER-
NANDES, 2007, p. 28).

Trabalhar com jovens em situacao de risco, tentando resgata-los
ou evitar que se envolvam com a criminalidade, proporcionando uma
chance de aprenderem alguma coisa que venha realmente fazer diferen-
ca em sua vida, € o que vem movendo o Bole-Bole a mais de trinta anos.
Mas infelizmente, a forca do mundo do crime em algumas situacoes €
maior do que qualquer tentativa de resgate ou de impedimento e, tanto
a familia quanto a escola e a escola de samba acabam perdendo muitos
meninos e meninas, como explicito nesse depoimento:

Me desculpe pelo choro, mas me emociono quando lem-
bro dos muitos amigos que perdi, inclusive ritmistas da
bateria, para o crime e a droga. Para mim, é mais triste
perder um garoto da bateria para a droga do que perder
um titulo de carnaval, quanto ao titulo trabalha-se para
que no ano seguinte ele venha, mas o garoto néo volta
nunca mais. Meu trabalho a frente da bateria e na oficina
de percussdo, além da iniciacdo musical, tem como obje-
tivo conscientizar esses garotos e garotas sobre o perigo e
a facilidade de droga, armas e outros crimes no Guama.
(FEIJAO, 2013).

Feijao retrata em seu depoimento a infeliz trajetoria de um jovem
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que tanto a familia, quanto a escola de samba e ele proprio perderam
para o mundo da criminalidade. Porém, muitos garotos e garotas parti-
cipantes das oficinas e das demais atividades desenvolvidas pelo Bole-
Bole, conseguem se livrar dessa triste estatistica.

Por isso, acreditamos cada vez mais, no espaco da escola de
samba como lécus de desenvolvimento e de acontecimentos da educa-
cao nao-formal. Von Simson, Park e Fernandes (2007) assinalam que
essa vertente da educacao se desenvolve diferentemente da logica es-
paco-temporal da escola, nao se prendendo em um curriculo previa-
mente estabelecido e mantendo o respeito e o contato com a realidade
desses jovens. Porém, sobre hipotese alguma, a educacao nao formal
deve ser entendida “como um tipo de proposta contra ou alternativa a
educacao formal, escolar. Tampouco deve ser definida pelo que nao é,
mas sim pelo que € — um espaco concreto de formacao com a aprendiza-
gem de saberes para a vida em coletividade” (GOHN, 2007, p. 14).

Outro ponto importante da escola de samba que observamos e
acreditamos ser necessario frisar, € o baixissimo indice de evasao nas
oficinas, como destaca Mini (2013) “eu nao faltava nas oficinas do Bole-
Bole, mas faltava na escola”. Esse encantamento pela escola de samba e
desencanto pela escola formal, também sao visiveis nas palavras de Fei-
jao (2013):

Tem um dado importante que andei observando, € que a
maioria dos garotos que participa de nossas oficinas as
frequenta assiduamente, apesar de estarem matriculados
nas escolas do bairro, muitos nao frequentam as aulas
ou tem um rendimento muito baixo. Tem muito garoto
que nao conta com o apoio de ninguém da familia, nao
tem acompanhamento nenhum, para alguns o Unico re-
fhgio dessa caréncia acaba sendo o Bole-Bole.

Feijao e Mini acabam de retratar a realidade de muitos jovens do
Guama, os quais quando frequentam a escola formal, o fazem sem com-
promisso de aprendizagem; sem tomarem consciéncia da contribuicao
da escola em sua formacao profissional e cidada, de seu papel na socie-
dade; além de nao conseguirem vislumbrar a liberdade conquistada
pelo conhecimento e nem reconhecer a escola como local privilegiado
para isso. Mas alguns desses jovens sao atraidos para o Bole-Bole, la
encontram algo que se identificam e que os faz permanecer. Essa atra-
cao pode estar relacionada com o fato da maioria pensar a escola de
samba apenas como festa e carnaval em seu sentido pejorativo.

Porém, grande parte deles ao depararem-se com toda a dinamica
que envolve uma escola de samba, acaba se envolvendo com os diversos
tipos de saberes que acontecem nesse espaco. Saberes esses que per-
passam por questoes corriqueiras do cotidiano; formacao de carater, éti-
ca e de cidadania; cultivo a valores como respeito, até porque € um local
de livre entrada para pessoas de idade, cor, género, orientacao sexual e
niveis académico, social e econdomico bem diferenciados, até saberes
mais especificos ministrados nas oficinas, que poderao resultar em for-
macao profissional. Como destacado nas palavras de Feijao (2013):

Nao consegui uma formacao profissional na escola,
estudei até concluir o ensino médio as duras penas, falta-
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va nas aulas, achava a escola chata. Mas na escola de
samba consegui ser musico. Pensando nisso, acho que o
ideal seria unir a escola com a escola de samba, a tristeza
com a alegria.

Esse depoimento é corroborado por Dias Junior (2009, p.139) ao
referir-se sobre os projetos e as oficinas desenvolvidos pelo Bole-Bole,
que tiveram como consequéncia a formacao e o encaminhamento profis-
sional de muitos jovens:

[...] do ponto de vista pratico, pode-se considerar que o
trabalho com criancas rendeu a formacéao profissional de
muitos jovens, que entraram para o mundo do trabalho
como estilistas, carnavalescos, costureiros, musicos,
além de outras atividades profissionais, nao relacionadas
diretamente com o campo do entretenimento e da cultu-
ra. Embora este quadro nao seja totalmente positivo (se-
gundo Nazareno, “uns deram certo, outros permanece-
ram no mundo das drogas, da prostituicao”), rendeu um
salutar resultado a uma parcela significativa da comuni-
dade guamaense que se envolveu diretamente nesses
projetos.

Como identificado acima, a escola de samba consegue proporcio-
nar saberes que conduzem jovens e adultos a uma formacao profissio-
nal. As palavras de Feijao revelam uma relacao prazerosa entre ensinar
e aprender na escola de samba, sendo esse processo mediado pela edu-
cacao nao-formal, entendida por Von Simson; Park; Fernandes (2007,
p. 22) como uma forma de transmitir conhecimentos de uma “maneira
nao obrigatéria e sem a existéncia de mecanismos de repreensdo em
caso de o aprendizado nao ocorrer, pois as pessoas estdo envolvidas no
e pelo processo de ensino/aprendizagem e tém uma relagcdo prazerosa
com o aprender”. Porém, Gohn (2009, p. 31) lamenta ser a educacao
nao-formal “uma area que o senso comum e a midia usualmente nao
veem e nao tratam como educacao porque nao sao processos escolariza-
veis”.

O nao reconhecimento da educacao nao-formal, bem como do
espaco da escola de samba pela sociedade em geral como meio e local,
respectivamente, de aprendizagem e de formacao ainda é um entrave
que necessita ser vencido. Ressaltamos isso por acreditar que tanto a
educacao nao-formal (nesta pesquisa tendo a escola de samba como es-
paco de ocorréncia) quanto a educacao formal precisam estabelecer
uma relacdo mais proxima. Sobretudo porque € imprescindivel que a es-
cola se reinvente e os jovens a redescubram, com o intuito de sentirem-
se parte dela, para entdo se interessarem em aprender/apreender os
ensinamentos e conhecimentos que somente nela estdo disponiveis. Afi-
nal:

[...] a escola é a forma mais avancada que temos para ga-
rantir a formacao de criangas, jovens e adultos no que diz
respeito ao acesso ao patrimoénio histérico produzido pela
humanidade. Ela é o local privilegiado para o desenvolvi-
mento das funcoes psicologicas superiores (VIGOTSKY,
1996), sem as quais o processo revolucionario podera es-
tar comprometido em seu pleno éxito. Isto ndo contradiz,
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em absoluto, que existam outros espacos, tempos e sujei-
tos que exercem o papel de educadores (CELI TAFFAREL,
2013, p. 19).

Desta forma, € necessario a escola incentivar e trabalhar em prol
de “uma educacao em que os sujeitos se vejam e sintam-se incluidos,
participantes e atuantes de forma efetiva, reflexiva, consciente e politica
nas possiveis mudancas e transformacoes do social que venham a pro-
mover e ocorrer’” (VON SIMSON; PARK; FERNANDES, 2007, p. 15).

Acreditamos que a escola de samba consegue descobrir e enten-
der o que esta implicito por detras de cada garoto que adentra seu espa-
co, consegue captar e desvelar suas experiéncias, seu mundo vivido.
Pensamos ser esse seu ponto de fixacao, ou seja, de permanéncia des-
ses jovens nesse lugar.

Outra ocorréncia peculiar em uma escola de samba é a grande
circulacao de pessoas com diversas formacoes e saberes, que convergem
para la por diferentes motivacoes e interesses. Sao pesquisadores, artis-
tas, prestadores de servicos, brincantes etc. A essa relacao que se esta-
belece na escola de samba, Tramonte (2001) a categoriza como Pedago-
gia da Acdo Social, a qual se apresenta nas vertentes comunitarias e de
socializacao de saberes.

A vertente comunitaria esta associada com sua sociabilidade,
multiplicidade, diversidade e interacao entre os sujeitos que participam
diretamente da escola de samba e, também de sujeitos que por la tran-
sitam temporariamente. Ja a socializacdo de saberes, possibilita organi-
zar e manter a escola de samba, tanto para o desfile quanto para as ati-
vidades cotidianas durante o ano. Ressalta ainda Tramonte (2001) que
esse vai e vem de pessoas com seus diferentes saberes e formacao, pro-
porciona experiéncias e vivéncias proficuas na vida das pessoas que co-
mungam desse espaco. Sendo que:

Um dos pressupostos basicos da educacao nao-formal € o
de que a aprendizagem se da por meio da pratica social.
E a experiéncia das pessoas em trabalhos coletivos que
gera um aprendizado. A producdao de conhecimentos
ocorre néo pela absorcao de contetidos previamente siste-
matizados, objetivando ser apreendidos, mas o conheci-
mento € gerado por meio da vivéncia de certas situacoes-
problema (GOHN, 2011, p. 111).

Ressalta ainda a autora que:

A educacao nao-formal tem sempre um carater coletivo,
passa por um processo de acdo grupal, é vivida como
praxis concreta de um grupo, ainda que o resultado do
que se aprende seja absorvido individualmente. O proces-
so ocorre a partir de relagoes sociais, mediadas por agen-
tes assessores, e € profundamente marcado por elemen-
tos de intersubjetividade a medida que os mediadores de-
sempenham o papel de comunicadores (GOHN, 2011, p.
111).

Esse carater coletivo da educacao nao-formal, essa aprendiza-
gem mediada pelas relacdes sociais, essa aproximacao com o concreto e
com o real, o aprender com e pelo prazer, formam a base dos saberes e
das praticas educativas que acontecem no Bole-Bole. O rumo pedagogi-
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co tomado por essa escola de samba talvez se justifique nas constata-
coes de Dias Junior (2009) ao referir-se ao trabalho do Bole-Bole na Pe-
dreirinha, tendo a frente pessoas que tiveram formacao académica, res-
saltando ainda que o grupo que o fundou era formado por jovens uni-
versitarios e musicos moradores do bairro do Guama.
A presenca de pessoas letradas e intelectuais nas mani-
festacoes culturais existentes no Guama foi marcada pelo
engajamento politico e pela acdao de sensibilizacao aos
grupos sociais menos instruidos numa acao pedagogica
de busca pela melhoria das condicoes de vida da comuni-
dade. A presenca dessas pessoas que receberam educa-
cao formal universitaria, a frente dos movimentos sociais
e culturais do Guama, evidencia que o papel desses lide-
res vai para além das questdées de carater puramente
Iadico. Talvez o fato de terem mantido contato com o
mundo académico, os tenha qualificado e apurado suas
capacidades de critica as politicas publicas, direcio-
nando-os para atuar como organizadores da sociedade e
articuladores das acoes instrutivas repassadas para a po-
pulacao. [...] Suas incursodes por espacos politicos e aca-
démicos certamente colaborou para a construcao do en-
tendimento que tinham da cultura popular e da propria
situacao social dos jovens e criancas do bairro. A argui-
cao pelo caminho pedagoégico através da Cultura Popular
€ uma referéncia especifica na historia de movimentos so-
ciais feitos em grupos, como os da Pedreirinha (DIAS JU-
NIOR, 2009, p. 144-145).

Dias Junior (2009), nos leva ao entendimento — mesmo sem tra-
tar diretamente do assunto — de que a existéncia da educacao nao-for-
mal nos espacos sociais como a escola de samba, esta atrelada a educa-
cao formal, num processo de retroalimentacao, ou seja, uma reforcando
a outra. Por exemplo, o surgimento e o crescimento da educacao nao-
formal acabou se dando devido a falta de alcance da escola formal. Por
outro lado, o olhar pedagogico, critico e politico impresso pelo Bole-
Bole, no contexto da educacao nao-formal, s6 foi possivel porque seus
condutores sao escolarizados e tiveram uma formacao académica, sem
isso, talvez suas atividades nao fossem além do ltudico, como assegura o
autor.

Isso deixa claro a oposicao entre ambas — educacao formal e
educacao nao-formal — existir, sobretudo, no campo semantico, pois nao
€ objetivo da educacao nao-formal, muito menos da escola de samba
substituir os conhecimentos e as experiéncias que acontecem na escola.
Acreditamos que para a educacao publica avancar em nosso pais, sao
necessarias todas as vertentes da educacao serem repensadas, fortaleci-
das e ocuparem seus espacos na sociedade, para que uma gama de co-
nhecimentos e saberes sejam compartilhados com o maximo de quali-
dade e acesso, com a finalidade de formar cidadaos conscientes, politi-
cos, criticos e com formacao profissional que atenda seus objetivos.

Ha também na escola de samba a possibilidade de dialogo e de
trocas de experiéncias entre os conteudos estudados na escola com os
saberes construidos e compartilhados nesse espaco. No que concerne a
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possibilidade desse dialogo e dessa troca, Tramonte (2001) destaca a
Pedagogia da Ac¢do Escolar, presente nos varios conhecimentos necessa-
rios para a organizacao dessas agremiacoes carnavalescas, indo desde
suas atividades mais elementares até o desfile, perpassando pela pes-
quisa e construcao dos enredos, reconhecimento dessa pesquisa nas
fantasias e alegorias, entre outros, como os conhecimentos disciplinares
basicos da escola formal aliados as artes plasticas, teatro, conhecimen-
tos do mundo do trabalho (costura, carpintaria, solda etc.), que mesmo
sem serem percebidos, na maioria das vezas, sao realizados e com-
preendidos com alegria e diversdo, pois os resultados de todo esse
aprendizado € demonstrado na avenida.

Claudia Palheta® (2014) vé a escola de samba como um espaco
para aprender. A forma como isso acontece € recebido diferentemente
por cada um. Revela ser um exemplo vivo da existéncia desse aprendi-
zado pois, quando crianca, esteve muito presente nos barracoes e, en-
quanto mexia com os diversos elementos e materiais, de alguma forma,
aprendia. E isso exerceu forte influéncia em sua escolha profissional.
Diz ainda acreditar que:

Esse aprendizado pode ser relacionado com o da escola
formal, com o que se ensina la, principalmente na minha
area, que € a area de Artes. Entdo, o carnaval € uma far-
tura de material diferente, que na escola eu nao tenho.
Na escola, principalmente no ambiente das artes, € o pa-
pel, € o lapis de cor, € a cola branca. Quantos tipos de
cola diferentes eu tenho no barracdo de carnaval? Quan-
tos tipos de papel? Quantos tipos de revestimento? En-
tao, se eu sou um aluno que estou na minha escola, com
o meu ambiente: papel branco, lapis de cor, lapis de cera,
cola plastica e tal, ai vou no carnaval, passo um carnaval
no barracao os olhos brilham com tanta diversidade, far-
tura e possibilidades. Isso a gente percebe muito na nos-
sa escola, quando eu volto ja trago a fita, o metaloide, ja
trago outro tipo de cola, ja trago isso pra escola. Entao de
alguma forma, eu ampliei esse conhecimento de matéria
e de técnica (CLAUDIA PALHETA, 2014).

Ressalta ainda que:

Para além da arte, outras disciplinas na escola, como
Quimica — pelo estudo dos elementos quimicos e reacoes
quimicas dos diversos materiais, como as colas e as sol-
das. Fisica — a tridimensionalidade ao se construir uma
escultura, a proporcao, o desenho, a perspectiva, a com-
binacado de cores, volume. Dai puxa a matematica com
seus calculos, tudo isso promove a relacdo entre a escola
e a escola de samba. Ainda para além dessas disciplinas,
tem Portugués, Literatura, Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia na construcao dos enredos e na composicao
dos sambas, enfim tudo vocé encontra no carnaval
(CLAUDIA PALHETA, 2014).

8Claudia Suely dos Anjos Palheta é doutoranda no programa de pos-graduagio em Histéria da
Universidade Federal do Para (UFPA), é professora da Escola de Teatro e Danga da UFPA, pesquisadora
de carnaval, quadrilhas juninas e cultura popular, foi carnavalesca do Bole-Bole por quatro anos, de 2010
a2013.



Margarida do E. S. C. Gordo - Mdrcia Strazzacappa | 131

Como defende Claudia Palheta (2014) ha grandes possibilidades
de aprendizado na escola de samba, ha diversos saberes sendo constru-
idos cotidianamente. Gohn (2011, p. 106-107) classifica a educacao
nao-formal em quatro dimensodes de aprendizagem: a politica (responsa-
vel pela formacao da cidadania); a capacitacao para o mundo do traba-
lho (por meio do aprimoramento de habilidades e “desenvolvimento de
potencialidades”); a assimilacao do conceito de coletividade (a que a au-
tora denomina de “educacao para a civilidade”) e a de conteuidos espe-
cificos da escola formal (trabalhados de diferentes formas e em espacos
diversificados ao da escola).

Ao observar a relacao entre o Bole-Bole e as escolas formais lo-
calizadas no bairro do Guama, principalmente as que ficam em seu en-
torno, constatamos que as mesmas mantém uma espécie de ligacao
académica no periodo do carnaval e que durante o ano tratam-se como
instituicoes dispares e sem relacdo uma com a outra. Para tentar dimi-
nuir essa distancia, no ano de 2014 o Bole-Bole candidatou-se e con-
quistou uma vaga no Conselho Escolar da Escola Estadual de Ensino
Médio Alexandre Zacharias de Assumpcao, no bairro do Guama, bem
proxima a sua sede. Isso € um feito muito importante, mas ainda isola-
do.

Outro ponto forte da escola de samba é a possibilidade dos alu-
nos de vivenciarem a arte e a cultura popular de uma forma mais den-
sa, e isso foi muito fomentado pelo Bole-Bole desde sua fundacao, como
destaca Ima Vieira (2014) em seu depoimento.

O resgate do Boi Malhadinho nos idos anos de 1990, re-
presentou muito para a cultura local. Nazareno e Vetinho
tomaram para si a responsabilidade de fazer projetos e
procurar apoio para ver acontecer este sonho que acalen-
tavam. As criancas foram imediatamente envolvidas no
projeto. Se aproximavam do Bole-Bole por vontade pro-
pria e faziam questao de participar dessa empreitada. Foi
um sucesso! Veio pra ficar. A comunidade participou de
tudo. As maes das criancas foram incansaveis. Muito ba-
cana ter acompanhado tudo isso. Muitas oficinas e cur-
sos aconteciam neste momento no Bole-Bole- Oficinas de
percussao, oficinas de folclore junino, de musicalizacao,
oficinas de corte e costura, construcao de instrumentos...
havia uma riqueza grande de atividades voltadas aos mo-
radores do bairro.

No caso do Bole-Bole, ha uma énfase muito grande a cultura
amazonica, suas lendas, seus mitos, sua fauna e flora, seus rios, sabo-
res, dancas, musica etc. O desenvolvimento e a valorizacao da cultura
brasileira estdo inseridos na Pedagogia da Acdo Cultural (TRAMONTE,
2001), a qual entende que o centro da escola de samba continua sendo
uma expressao da cultura afro-brasileira, tendo um grau de importan-
cia e de valor simbdlico muito grande, tanto para nossa historia cultural
quanto para a diversidade cultural brasileira.

E importante ressaltar que uma escola de samba nao se resume
ao dia do desfile oficial no carnaval, a avenida € palco para a evolucao
de ideias colocadas em pratica por pesquisadores, carnavalescos, ferrei-
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ros, carpinteiros, costureiros, coreodgrafos, ritmistas, compositores etc.,
que desenvolvem tudo isso de forma artistica, ordenada, metédica e di-
datica durante o ano todo.

Vale destacar que os conhecimentos e saberes, construidos e
compartilhados na escola de samba, nao se restringem a conhecimentos
técnicos aprendidos em oficinas das mais variadas areas. Ha saberes
nao explicitos nas escolas de samba que sdo de suma importancia para
o desenvolvimento geral do individuo, os quais vao além dos desenvolvi-
dos nas oficinas, e ultrapassam os ensinamentos de alguma técnica de
papetagem, teoria musical, aprendizagem pratica de algum instrumen-
to.

Estes saberes coexistem com todo o aparato que envolve a escola
de samba, como planejamento, gestao, logistica, formas de organizacao
etc., sendo que as pessoas na convivéncia diaria acabam aprendendo
nocoes de administracao vivenciando situacées-problemas que la ocor-
rem com constancia. Segundo Gohn (2011), os espacos de educacao
nao-formal, neste caso a escola de samba, sao espacos também de lutas
politicas. Assim sendo, € um espaco propicio para a transformacao.

Os conhecimentos que circulam na escola de samba, se situam
na categoria de patrimdnio imaterial, pois, se trata de conhecimento
tacito, nao sistematizado e pessoal. Saberes esses que vém passando de
geracao em geracao, mais pela oralidade e pelo fazer do que propria-
mente via um registro escrito. Sdo saberes para a vida, para uma for-
macao cidada, ética, social e politica. No que concerne a esses saberes,
Tramonte (2001) aponta a Pedagogia da Acao Politica e a Pedagogia dos
Valores Eticos e Morais, a qual desenvolve-se na busca de consenso in-
terno e externo. Buscando dirimir as divergéncias entre ‘velhos’ e ‘no-
vos’, assim como nos demais setores da escola de samba.

De acordo com Vetinho® (2014) no decorrer dos anos desde sua
fundacao como Bloco em 1984, até sua chegada a Escola de Samba do
Grupo Especial (1997) até hoje, muitos foram os projetos, em forma de
oficinas educativas/culturais, desenvolvidos pelo Bole-Bole. Dentre os
mais duradouros e proficuos estao o Bole-Bole do Futuro, Moleque Pan-
deiro, Xequeré, e dois em parceria com duas Instituicoes Federais de
Ensino, o Instituto Federal do Para (IFPA) — por meio da Pr6-Reitoria de
Extensao — e a Universidade Federal do Para (UFPA) — com a Escola de
Teatro e Danca.

Destacamos que o termo “educativo” aqui empregado se apre-
senta como ponto de discussao, pois € muito comum as pessoas em
suas falas fazerem referéncia a projetos sociais e culturais, porém, mui-
to poucos se referem aos termos educacional ou educacao ou educativo.
Ficamos com a impressao de descrédito das pessoas na possibilidade de
que esse lugar, vinculado ao carnaval e ao lazer, pudesse proporcionar
conhecimentos e educacao a alguém. Talvez esse pensamento seja fruto

9Herivelto Martins e Silva — o Vetinho — é mUsico, compositor, escritor, professor, Mestre em linguagens
e cultura, pesquisador de cultura popular e carnaval. Foi o idealizador, um dos fundadores e principal
compositor de duas agremiagoes carnavalescas do bairro do Guama em Belém do Para, o Grémio
Recreativo Escola de Samba Arco iris e a Associagio Carnavalesca Bole-Bole. Foi vice-presidente do Arco
iris na primeira formacio da Diretoria, presidente por varios mandatos do Bole-Bole e ha alguns anos é
membro da comissao de carnaval. Entrevista concedida no dia 10/06/2014.
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da concepcao que as pessoas tém sobre educacao, como um conjunto

de aprendizagem de contetildos que s6 acontece na escola, até porque na

sociedade em geral cultiva-se a ideia de:
[...] um paradigma bipolar onde existe apenas dois tipos
de aprendizagem: o escolar e o nao escolar. Tudo que
ocorre fora dos muros das escolas € pensado como apren-
dizagem nao escolar e perde seu carater de educacao pro-
priamente dita. Usualmente se define a educacao nao-for-
mal por uma auséncia, em comparacao ao que ha na es-
cola (algo que seria nao intencional, nado planejado, nao
estruturado), tomando como Unico paradigma a educacao
formal (GOHN, 2011, p. 108).

Esse paradigma bipolar referido pela autora carrega um entendi-
mento restrito sobre educacao, determinando como aprendizagem vali-
da a que acontece na escola. Porém, ha outros modos e lugares de cons-
trucao dos processos de ensino e aprendizagem, que precisam Ser reco-
nhecidos e acolhidos. A escola brasileira necessita ir em busca de um
processo educacional que possa atrair e manter o aluno na escola, pos-
sibilitando-lhe uma aprendizagem mais proxima de sua realidade, con-
sistente, critica e inovadora. Destaca Gadotti (2005) sobre a importan-
cia da escola formal buscar novos processos educacionais com o intuito
de envolver e de seduzir seus alunos, ndao uma seducao como técnica de
manipulacdo, mas no sentido de encantar pela beleza, a exemplo do que
vem ocorrendo com a educacao nao-formal.

Como referem-se Von Simson, Park e Fernandes (2007, p. 15), a
educacao nao-formal tem ido ao encontro de outros modos de constru-
cao dos processos de ensino e aprendizagem, “transgredindo o que é
instituido e buscando novas formas de estabelecer relacées com o mun-
do, com o outro e consigo”. Talvez essa transgressao do instituido, co-
mecando pelo espaco e indo em busca de proporcionar “praticas mais
significativas e condizentes com a realidade, os desejos, necessidades e
vontades de um publico — tanto educandos como educadores — que se
relaciona e interage” (VON SIMSON, PARK E FERNANDES, 2007, p. 15),
seja o ponto fulcral dessa atracado exercida pelos espacos de educacao
nao-formal e, principalmente quando se trata de uma escola de samba.

A primeira escola de samba do Brasil, fundada em 1928, a Deixa
Falar, se autodenominou de escola de samba. “A adocao da palavra es-
cola nao traz sinais de ter sido acidental. Tudo nos leva a crer que o ter-
mo possuia certo prestigio...”, pois, “... a Deixa Falar era tdo boa que
podia ensinar e seguramente por isso merecia ser, e era, uma escola”. E
bem verdade que na época de sua fundacao, o sentido e o valor simboli-
co da escola era muito diferente do que se tem hoje, a escola era mais
respeitada, era entendida como um ideal e um modelo a ser seguido,
“dai certamente, ter sido a denominacao escolhida pelas e para as esco-
las de samba” (SILVA; PINTO, 1997, p. 348).

Ressaltamos também, que a escola de samba comporta tanto co-
nhecimentos sistematizados, como as oficinas de musicalizacdo, danca
etc., quanto os nao codificados, os que pertencem a uma pessoa ou gru-
po restrito que foi aprendido em seu dia a dia, mas que no espaco da
escola de samba sao compartilhados e socializados, pois:
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A Escola de Samba com sua maneira peculiar de organi-
zacao, pratica social e cultural, sua relacao com o carna-
val, sua abertura para as diversas classes sociais e gru-
pos culturais, com suas reunioes de organizacao de cada
parte (alas de desfile, harmonia, bateria, compositores,
baianas, passistas, barracao, diretoria etc.), seus ensaios
de bateria, seus ensaios gerais, seu culto a bandeira da
Escola, seus almogos e comemoracoes com comidas tipi-
cas, sua socializacao de saberes, seu desfile na avenida...
(LIMA, 2005, p. 96).

Desta forma € possivel constatar que a cultura do samba ou o
mundo do samba & composto de varios elementos que se enriquecem
constantemente e lhe dao identidade. A vivéncia nesta cultura implica
uma relacdo com o mundo que a toma como uma das referéncias de
vida e de construcao simbélica da realidade. Por conta desses elementos
que estao vivos e fervilhando na escola de samba muitas pessoas, vindo
de diferentes espacos e lugares culturais e identitarios sao atraidas
para esse universo e, com elas toda sua carga cultural, seus sonhos,
desejos e projetos.

CONCLUSAO

O carnaval é o quintal do amanha: saberes e praticas educativas
na escola de samba Bole-Bole em Belém do Para, tese que deu origem a
este texto, fez um sobrevoo sobre as varias possibilidades educativas,
culturais e sociais que uma escola de samba carrega consigo, além de
nos fazer refletir sobre o aprendizado que € construido e compartilhado
na escola de samba, bem como a uma possivel relacao entre os saberes
da escola de samba, ditos ndo-formais, com os da escola formal.

Quanto a essa relacao, Claudia Palheta (2014) destaca que “o
aprendizado que acontece na escola de samba, pode servir como apoio e
vivéncia para o aprendizado da escola formal”, pois acredita que a esco-
la de samba € um espaco propicio para as experiéncias praticas de mui-
tas disciplinas que compoem o curriculo formal da escola. Também
acreditamos que essa uniao poderia tracar novos caminhos a educacao,
principalmente em bairros populosos e desassistidos como o Guama,
pois além de conhecimentos para a vida ha nesse espaco a possibilidade
de vivenciar os conteudos escolares, de uma forma mais divertida e cri-
ativa.

Em conjunto com a construcao e o compartilhamento de conhe-
cimentos, a vivéncia no espaco da escola de samba pode ser demarca-
dora da identidade cultural de um grupo social, a partir dos sujeitos
constituintes desse grupo. Pensamos ser esta uma questdao que pode-
mos refletir com as palavras de André Alcantara'® (2014)

Hoje vejo com clareza, que a escola de samba nao € ape-
nas fomentadora de samba em si ou de arte, € uma fo-
mentadora de unido entre as pessoas, € uma escola de
vida e para a vida. O Bole-Bole € um local onde me reco-

10André Silva de Alcintara, musico profissional formado nas oficinas do Bole-Bole e graduado em
Ciéncias Contabeis. Numa hierarquia, seria o segundo depois de Feijao. E também, um dos instrutores
das oficinas de percussao. Entrevista concedida no dia 22/08/2014.
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nheco, tenho a impressao que os garotos que lido na ba-
teria sentem isso também.

Reconhecer-se em determinado lugar esta diretamente ligado
com sua identidade. Assinala Poubel (2012, p. 12) que “os moradores de
uma mesma localidade tém na escola de samba uma referéncia para a
construcao de identidades sociais, estabelecendo discursos e praticas
em comum”. Revela ainda Poubel (2012, p. 12) que “o fato de pertencer
a uma escola de samba de determinado bairro cria relacdoes entre as
pessoas, atuando na construcao de identidades e representacoes sociais
que orientam as praticas dos moradores dessas localidades”. Essa iden-
tidade e esse vinculo estabelecido com a escola de samba cria uma rela-
cao de pertencimento.

Entendemos como imprescindivel que mecanismos de acesso, de
atracao, de relacionamento e de identidade com a escola formal preci-
sam ser (re)pensados e (re)jconstruidos. Assim, a pesquisa concluiu,
como indica o titulo deste texto - Para além do desfile: um estudo sobre
a educagdo ndao-formal na Escola de Samba Bole-Bole, no municipio de
Belém/PA — que o trabalho de uma escola de samba vai muito além do
desfile do carnaval. Que venham mais enredos, mais sambas, mais car-
navais e mais (re)comecos!
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A PESQUISA EM EDUCACAO ESTATISTICA NOS
PROGRAMAS BRASILEIROS DE POS-GRADUACAO"

Rodrigo Medeiros dos Santos’
Dario Fiorentini
IDEIAS INICIAIS

O avanco na producao de conhecimentos em qualquer campo de
pesquisa implica na producao continua, e muitas das vezes desordena-
da, de numerosos estudos académicos. Este acimulo é, muitas das ve-
zes, responsavel pela desagregacao das informacodes produzidas, assim
como pela desconsideracao do percurso historico trilhado pelo conjunto
da pesquisa. Estudos que realizam um balanco e encaminham para a
necessidade de um mapeamento que avalie e examine o conhecimento
ja elaborado, apontando caracteristicas, tendéncias, énfases e lacunas
observaveis, sao conhecidos como estado da arte. A pesquisa do estado
da arte constitui um estudo abrangente que aponta os caminhos toma-
dos pela pesquisa, descrevendo-a em suas caracteristicas de movimento
fisico (quem faz a pesquisa? De que forma ela se apresenta? Onde € fei-
ta? Etc.) e/ou de tendéncias tematicas e teorico-metodologicas (FER-
REIRA, 2002), possibilitando contribuir com a organizacao, avaliacao e
analise na definicao de um determinado campo ou area do conhecimen-
to.

Este relato de pesquisa, sintético em sua natureza, apresenta al-
guns resultados parciais da realizacao de um estado da arte na pesqui-
sa brasileira em Educacao Estatistica, levado a cabo por intermédio da
elaboracao da tese de doutorado intitulada “Estado da arte e histéria da
pesquisa em Educacdo Estatistica em programas brasileiros de pds-gra-
duacgao”, produzida na faculdade de Educacdao da UNICAMP. Aqui sao
apresentados e discutidos, de forma sucinta, alguns resultados que
despontam da analise de nosso catalogo de teses e dissertacoes.

A decisao metodologica de tomar teses e dissertacoes para a
constituicao dessa analise esta galgada em trés argumentos. Em pri-
meiro lugar, a maior consisténcia teodrico-metodologica dos trabalhos
produzidos no ambito dos cursos de pos-graduacao stricto-sensu, uma
vez que sao geralmente constituidos a partir de rigorosa orientacao e
posteriormente julgados e aprovados por uma banca examinadora; em
segundo lugar, pesquisas fora do ambito de pods-graduacao, além de
possuirem relatos mais sintéticos e objetivos que aqueles expressos em
dissertacoes ou teses académicas, raramente explicitam o processo de
investigacao, dificultando a analise de inquérito das mesmas; e, por ul-

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado do autor.

* Professor do Instituto de Ciéncias da Educacao — ICED, na Universidade Federal do Oeste do Para —
UFOPA. Doutor em Educagio/Programa DINTER UNICAMP/UFOPA, beneficiario de auxilio financeiro
da CAPES - Brasil. E-mail: rodrigomedeiros | 82@hotmail.com.

** Professor da Faculdade de Educagdo da UNICAMP, orientador da pesquisa. E-mail:
dariofiore@terra.com.br.
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timo, o fato de que, devido a sua maior abrangéncia, consisténcia e pro-
fundidade teoricas, teses e dissertacoes conseguem congregar com €xito
a pesquisa dispersa em multiplas plataformas (artigos, resumos, anais,
livros, etc.).

Alguns estudos de revisao no campo da Educacao Estatistica
tém sido realizados no Brasil nos ultimos anos, tais como Ribeiro
(2010), Guimaraes et al. (2009), Oliveira (2007), Meneghetti, Batistela e
Bicudo (2011), dentre outros. No entanto, a diversidade metodologica
observada na composicao dos catalogos e nas analises levadas a cabo
nessas pesquisas tornam pouco produtiva qualquer tentativa de cotejo
em relacdo aos resultados apresentados. Desta forma, nao estabelece-
mos aqui como estratégia metodologica tracar paralelos com os resulta-
dos dessas pesquisas.

A Educacao Estatistica Enquanto Campo de Investigacao

A Educacao Estatistica € a area da Educacao que se ocupa da
investigacao de problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem de
conceitos estatisticos, probabilisticos e de Combinatéria. Os estudos
conduzidos na direcao de investigar tais problematicas em Educacao
Estatistica sdo relativamente recentes, porém, a cada ano, mais nume-
r0SO0S.

No cenario brasileiro, a insercao da Estatistica, da Probabilidade
e da Combinatoria no curriculo oficial ocorreu a partir de 1997, por
ocasiao da publicacdao dos Parametros Curriculares Nacionais-PCN. Foi
partir de entao que o ensino desses conteudos na escola basica passou
a ser fortemente encorajado a nivel nacional. No Ensino Fundamental
(Brasil 1997, 1998), esses conteudos fazem parte do bloco “Tratamento
da Informacao”, um dos quatro blocos de conteudo da Matematica (os
outros sao: “Grandezas e Medidas”, “Numeros e Operacoes” e “Espaco e
Forma”); ja no Ensino Médio (Brasil 2002, 2006), fazem parte do eixo
“Analise de Dados”, que integra o documento curricular com outros dois
eixos, “Geometria e Medidas” e “Algebra: numeros e funcoes”.

Antes dos PCN, os topicos de Estatistica eram geralmente os ul-
timos topicos dos livros textos, o que contribuia para que quase nunca
fossem ensinados (CAZORLA, 2002). Agora, além de a Estatistica estar
inserida no curriculo da Matematica do ensino basico, os procedimen-
tos de coleta, tratamento e interpretacao de dados e informacoes tém
destaque em quase todas as disciplinas, especialmente em Biologia,
Quimica, Fisica e Geografia, além do trabalho com temas transversais
(CAZORLA; KATAOKA; SILVA, 2010).

A publicacao dos PCN, que estabeleceu novas demandas para
uma pesquisa ainda incipiente em meados dos anos 90; assim como a
formacao de um grupo de pesquisadores no cenario nacional que passa-
ram a demonstrar interesse na area, ajudaram a dar impulso a produ-
cao de pesquisas no campo da Educacao Estatistica no ambito da pos-
graduacao brasileira. E, embora a pesquisa em Educacao Estatistica
nao tenha se originado em programas de Educacao Matematica (ou
onde a Educacao Matematica € uma linha de pesquisa), foi nesses pro-
gramas que a pesquisa se consolidou em numero e forma.
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Com efeito, a Educacao Estatistica, enquanto campo de investi-
gacao, mantém com a Educacao Matematica uma relacdo muito proxi-
ma. Embora a Estatistica seja, no ambito do ensino basico, abordada
dentro dos dominios da disciplina de Matematica — e, portanto, minis-
trada predominantemente por professores de Matematica — e a pesquisa
em Educacao Estatistica seja produzida, em grande parte, em progra-
mas de pos-graduacao em Educacdao Matematica, isto nao implica ne-
cessariamente uma relacao de inclusao entre as duas areas no campo
teorico.

Embora a Educacao Estatistica venha se constituindo nos ulti-
mos anos enquanto area de investigacao emergente com uma identida-
de prépria® é dificil estabelecer uma conjuntura em que estas duas
areas sejam, no campo teodrico, mutuamente exclusivas. Na verdade,
entendemos que o ensino de Estatistica e o ensino de Matematica com-
partilham entre si pressupostos epistemologicos, preceitos da psicolo-
gia, da didatica e das teorias do campo da pedagogia em geral. Sendo
assim, segundo nossa perspectiva, seria impossivel desvincular comple-
tamente essas duas areas uma da outra.

Embora a Educacdo Matematica e a Educacao Estatistica com-
partilhem alguns preceitos e problematicas, de outra parte, também
possuem preocupacoes proprias, fruto direto de suas especificidades.
Algumas dessas especificidades sdo apontadas por Costa (2007), por
exemplo, que descreve alguns dos principais problemas observados no
ensino da Estatistica no nivel basico, tais como: a supervalorizacao de
procedimentos tecnicistas na obtencao de medidas-resumo, graficos e
tabelas, em detrimento da construcao de um conhecimento rico em sig-
nificado; o problema da restricao a equiprobabilidade nos livros didati-
cos; a contextualizacdao “maquilada”, que restringe quase que na totali-
dade os problemas de probabilidade a jogos de dados, cartas e sorteios
em urnas etc.

E claro que se, a nivel teérico, existem questdes de investigacdo
que sao particulares de uma area e de outra, no campo pratico, a Edu-
cacao Estatistica mantém com a Educacao Matematica uma relacao
inegavel de dependéncia. Em primeiro lugar, € notavel que a teoria esta-
tistica € sustentada, em grande parte, por bases matematicas, logo pa-
rece natural que matematicos e educadores matematicos demonstrem
algum interesse na area. Em segundo lugar, € senso comum que muitos
pesquisadores de Educacao Estatistica encontram saida para seus tra-
balhos em publicacoes e eventos da area da Educacao Matematica. Em
terceiro lugar, como nao existe no ensino basico brasileiro a disciplina
de Estatistica, ou mesmo um curso de Licenciatura em Estatistica®, a
Estatistica ensinada no nivel basico acaba por ser responsabilidade do
professor de Matematica.

No Brasil, o maior grupo de trabalho atuante na pesquisa em

2A Educagio Estatistica hoje conta com eventos préprios e seu “Grupo de Ensino de Estatistica e
Probabilidade” da Sociedade Brasileira de Educagao Matematica-SBEM, o GT-12, congrega sua propria
comunidade cientifica.

30 dnico curso de Licenciatura em Estatistica brasileiro foi ofertado pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS. O curso foi extinto e nao oferta vagas em seu vestibular desde 1997.
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Educacao Estatistica, o GT-12, € uma idealizacao da Sociedade Brasilei-
ra de Educacao Matematica — SBEM. E, muito embora ja ocorram no
Brasil muitos eventos que tratam especificamente da area da Educacao
Estatistica, muitos dos pesquisadores atuantes nesses eventos sao edu-
cadores matematicos, ou, no minimo, atuam em programas de pos-gra-
duacao em Educacao Matematica ou afins.

Procedimentos Metodolégicos

A presente pesquisa caracteriza-se metodologicamente como
descritiva, quanto aos seus objetivos, e historico-bibliografica, segundo
o seu processo de coleta de dados. Descritiva porque deseja descrever
ou caracterizar com detalhes uma situacdo. Historico-bibliografica em
sua natureza metodologica de coleta de dados, uma vez que se propoe a
realizar uma analise historica de estudos, tendo como material de anali-
se documentos escritos garimpados a partir de arquivos e acervos (FIO-
RENTINI; LORENZATO, 2009).

A constituicao do corpus da pesquisa ocorreu majoritariamente
em meio digital. As fontes foram: Banco de teses e dissertacoes da Coor-
denacao de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior - CAPES, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes - BDTD e o acervo
de curriculos da Plataforma Lattes®. As principais palavras-chave utili-
zadas para a busca foram: “Educacao Estatistica”, “Ensino de Estatisti-
ca”, “Ensino de Probabilidade”, “Ensino de Estocastica”, “Tratamento da
informacao” e “Graficos e Tabelas”. As variaveis obtidas foram: nome do
autor, ano de defesa, tipo de trabalho (tese/dissertacao), instituicao
onde foi defendido, regido e estado da federacao, orientador (a), tipo de
mestrado (académico/profissional), enfoque de contetido e nivel de ensi-
no pesquisado.

O fato é que, em qualquer pesquisa dessa natureza, provavel-
mente nenhuma das fontes de busca provera um catalogo completo e
fiel daquilo que, de fato, € produzido nos programas de pos-graduacao
no Brasil. Seja por lacunas de implementacao em seus métodos de bus-
ca, seja por problemas nas instituicoes, que falham em enviar metada-
dos a essas bases, ou ainda porque simplesmente o pesquisador nao
possui ou nao atualiza seu curriculo Lattes. Logo se vé que a decisao de
toma-las conjuntamente, de tal forma que se complementem entre si,
visa nada mais do que a constituicdo de um inventario de trabalhos
mais completo. E, ainda que estas fontes se configurassem, de fato,
como bases de dados completas, seria fundamental, de um modo ou de
outro, admitirmos a possibilidade de nao termos conseguido obter a to-
talidade dessas teses e dissertacdes produzidas. E, muito embora te-
nhamos nos esforcado no sentido de buscar esta totalidade, compreen-
demos que existe a possibilidade de uma ou outra ter nos escapado no
processo de garimpo. A ideia desta pesquisa, no entanto, € abarcar um
quantitativo de trabalhos tao significativo que nos permita uma analise
consistente dessa producao, possibilitando explicitar as variaveis de in-
teresse com o maximo de verossimilhanca possivel.

Os critérios tomados aqui para arrolar os trabalhos foram os se-

4CAPES: http://www.capes.gov.br/BDTD: http://bdtd.ibict.br/Plataforma Lattes: http://lattes.cnpg.br/
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guintes: apenas compuseram o corpus do trabalho teses e disserta-
coes produzidas em programas de pos-graduacao brasileiros até
2012 e que abordam questoes relacionadas com o ensino-aprendiza-
gem de Combinatoéria, Probabilidade e Estatistica.

Principais Resultados

O levantamento desenvolvido nos permitiu arrolar 258 pesquisas
— 31 teses e 227 dissertacoes. E, dessas dissertacoes, 176 sao proveni-
entes da modalidade de mestrado académico e 51 da modalidade profis-
sional. Verificamos, portanto, que as Teses compoem aproximadamente
12% da producao académica, enquanto que as Dissertacoes perfazem
aproximadamente 88% deste total, de onde decorre um indicador da
proporcao entre mestres e doutores na area de aproximadamente 7,32
mestres para cada doutor. Nao foi registrada nenhuma tese de livre-
docéncia produzida nesta area no Brasil.

Ao todo, 56 universidades brasileiras apresentaram em seus
programas de pos-graduacao algum trabalho na area de Educacao Es-
tatistica. A Tabela 1 aponta, dentre essas 56, aquelas onde mais foram
produzidos trabalhos.

Tabela 1: Algumas Universidades brasileiras onde foram produzidas te-
ses e dissertacées na drea da Educagdo Estatistica até 2012.

Instituicao Quantidade
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) 68
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) 22
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) 15
Universidade Bandeirantes de Sdo Paulo (UNIBAN)® 12
Universidade Cruzeiro do Sul 10
Universidade Estadual Paulista (UNESP) 10

Universidade de Sao Paulo (USP)

Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS)
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Universidade Luterana do Brasil/Canoas (ULBRA-Canoas)
Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC-MG)
Universidade Sao Francisco (USF)

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
Universidade Federal do Parana (UFPR)

QAONN 00O OO

Verificamos que a Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo
(PUC-SP), que agrega um mestrado académico em Educacao Matemati-
ca, um mestrado profissional em ensino de Matematica e um doutorado
em Educacao Matematica, conta com um total de 68 pesquisas de mes-
trado e doutorado concluidas até o ano de 2012. Na Universidade Fede-
ral de Pernambuco-UFPE foram produzidos 22 pesquisas em seus pro-
gramas de pos-graduacao em Educacao Matematica e Tecnologica e em
Psicologia Cognitiva. No programa de pos-graduacao em Educacao da
Faculdade de Educacado da Universidade Estadual de Campinas-UNI-
CAMP, a producao totaliza 15 trabalhos defendidos. A producao das 14
universidades mostradas na Tabela 1 representa mais de 76% do total
de trabalhos arrolados por esta pesquisa.

Ao todo, foram registrados mais de 120 docentes que orientaram
pelo menos uma pesquisa no campo da Educacao Estatistica brasileira.
Este cenario de relativa dispersao de docentes/orientadores € um indi-

5Atualmente, Universidade Anhanguera (UNIAN).
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cativo de que a Educacao Estatistica configura-se no cenario brasileiro
como uma area interdisciplinar de pesquisa aberta a outras linhas e
tendéncias investigativas, fato que, por sua vez, € corroborado pelo
quantitativo de programas fora do eixo Educacao/Educacao Matematica
onde a pesquisa vem sendo produzida, e que inclui programas como o
de Comunicacado, Administracao de Organizacdes, Psicologia, Ciéncias
da Computacao, Estudos Linguisticos, Engenharia de Producao, Saude
Coletiva, entre outros. Os programas de poés-graduacao stricto sensu
onde a pesquisa em Educacao Estatistica tem sido produzida serao
abordados mais adiante, na Tabela 5.

A Tabela 2 apresenta 10 docentes/orientadores que tiveram
quatro ou mais orientacoes concluidas no campo da Educacao Estatisti-
ca até o ano de 2012. O primeiro e ultimo nomes sao mostrados, assim
como a Instituicao em que o docente/orientador estava filiado na ocasi-
ao da coleta dos dados.

Tabela 2: Alguns orientadores de teses e dissertacées da drea de Educagdo
Estatistica atuantes em programas brasileiros de pés-graduacdo até 2012.

Orientador (a) Trabalhos orientados
Dissertacao Tese Total

Cileda Coutinho (PUC-SP) 26 4 30
Sandra Magina (PUC-SP) 16 1 17
Dione Carvalho (UNICAMP) 4 4 8
Lori Viali (UFRGS/PUC-RS) 7 0] 7
Veronica Kataoka (UNIBAN) 6 0 6
Celi Lopes (Cruzeiro do Sul) 6 0 6
Maria Wodewotzki (UNESP) 3 2 5
Dimas Miranda (PUC-MG) S 0 5
Gilda Guimaraes (UFPE) 5 0] 5
Maria de Oliveira (UNIBAN) 4 0 4

Esta Tabela refere-se a pesquisas concluidas e defendidas até o final do ano de 2012.

A pesquisadora Cileda Coutinho, atuante no programa de pos-
graduacao em Educacao Matematica da PUC-SP, orientou, desde 2003,
30 pesquisas, entre teses e dissertacoes, no campo da Educacédo Esta-
tistica. Sandra Magina, atuante no mesmo programa®, orientou 17 pes-
quisas na area, uma tese e 16 dissertacoes. Dione Carvalho (UNICAMP),
que atua no programa de pos-graduacao em Educacao da Faculdade de
Educacao da UNICAMP, possui oito orientacoes na area. Lori Viali
(UFRGS e PUC-RS), por sua vez, possui sete orientacoes. Veronica Kata-
oka (UNIBAN) e Celi Lopes (Cruzeiro do Sul) desenvolveram seis orienta-
coes cada. Maria Wodewotzki (UNESP), Dimas Miranda (PUC-MG) e Gil-
da Guimaraes (UFPE) possuem cinco orientacoes cada. E, por fim, Ma-
ria de Oliveira (UNIBAN) possui quatro orientacodes concluidas até 2012.

A Tabela 3 apresenta os niveis de ensino privilegiados pela pes-
quisa em Educacao Estatistica até 2012.

6Sandra Magina atuou na PUC-SP até o ano de 2014. Atualmente, é professora adjunta da Universidade
Estadual de Santa Cruz, no estado da Bahia.
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Tabela 3: Niveis de ensino privilegiados pela pesquisa em Educagdo
Estatistica nos programas brasileiros de pés-graduacdo até 2012.

Niveis de Ensino Quantidade %

Ensino Superior 60 23.26
Ensino Médio 57 22.09
Ensino Fundamental (Anos finais) 24 9.30
Ensino Fundamental (Anos iniciais) 23 8.91
EJA Fundamental 3 1.16

Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) 3 1.16
Ensino Fundamental (anos finais) e Médio 3 1.16
EJA Médio 2 0.78
Educacao Infantil e Fundamental (anos iniciais) 1 0.39
EJA (Fundamental e Médio) 1 0.39
1

EJA (Fundamental e Médio) e Ensino Fundamental (anos iniciais) 0.39
Educacao Infantil 1 0.39
Indefinido* 20 7.75
Indisponivel* 59 22.87
Total 258 100.00

*Indefinido refere-se a trabalhos que ndo apresentam um nivel de ensino observavel enfocado
pela pesquisa; Indisponivel refere-se aos trabalhos aos quais nao tivemos acesso ao texto com-
pleto ou resumo e, portanto, ndo pudemos identificar os niveis de ensino enfocados.

A Tabela 3 nos mostra que existe uma énfase de trabalhos que
se destinam a questoes relacionadas aos niveis mais avancados de ensi-
no, sobretudo os niveis superior e médio, compondo respectivamente
23.26% e 22.09% dos trabalhos. Os anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal foram privilegiados por 9.30% dos trabalhos, enquanto que os anos
finais 8.91%. As turmas de EJA (Fundamental, Médio ou ambos) totali-
zaram 2.72% das pesquisas. Apenas um trabalho (0.39%) abordou
questoes relativas ao ensino de Estatistica na Educacao Infantil. Ressal-
tamos, entretanto, que a Tabela 4.4 nao traz a classificacao dos niveis
de ensino para 59 dos 258 trabalhos coligidos nesta pesquisa. Como
nao tivemos acesso ao resumo ou ao texto completo destes 59 traba-
lhos, nao pudemos classificar para estes os niveis de ensino contempla-
dos.

A Tabela 3 nos mostra que o nivel de ensino mais privilegiado
pelas pesquisas foi o Ensino Superior. Conforme demonstraremos adi-
ante, foi também neste nivel que a pesquisa stricto sensu na area se ini-
ciou. Segundo Cazorla (2009), o ensino de Estatistica no nivel Superior
tem gerado altos nimeros de evasao e reprovacao. Por se tratar de uma
matéria interdisciplinar e com aplicacoes em diversos campos, a Esta-
tistica extrapola as fronteiras dos cursos de ciéncias exatas e € ensina-
da em diversas outras areas, como Biologia, Agronomia, Pedagogia, Ad-
ministracdo, Saude etc. Nestes cursos, o ensino da Estatistica tem co-
mumente sido administrado por estatisticos ou matematicos com pouca
ou nenhuma formacao no campo da didatica de ensino. Além do mais, €
neste nivel de ensino que a Estatistica € abordada com maior profundi-
dade, incluindo diversas aplicacoes em campos da Economia, da Admi-
nistracdo, da Biologia, das Engenharias etc. Estes fatores podem ajudar
a explicar a énfase dada pela pesquisa educacional em Estatistica a este
nivel de ensino.

Se por um lado, os niveis mais avancados de ensino tém sido
mais privilegiados pela pesquisa, o mesmo nao podemos dizer sobre os
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niveis iniciais, notadamente a Educacao Infantil, nivel para o qual regis-
tramos apenas uma pesquisa’. E importante observar que pesquisas in-
ternacionais dedicadas ao ensino da Probabilidade e da Estatistica para
criancas sao relativamente antigas e numerosas. No Brasil, esta verten-
te parece ainda nao ter encontrado muito espaco entre as discussoes, e
a promocao da Educacao Estatistica no ensino infantil ainda carece de
mais investigacoes nos programas de pos-graduacao.

Também tém sido escassos, como mostra a Tabela 3, os traba-
lhos académicos que tratam da perspectiva do ensino-aprendizagem de
conteudos de Estatistica, Probabilidade e Combinatoéria na Educacao de
Jovens e Adultos — EJA. Segundo a Proposta Curricular para a Educa-
cao de Jovens e Adultos, esses conteudos “precisam ser levados em
conta pelos professores da EJA, pois integram o rol de conhecimentos
indispensaveis a alfabetizacao matematica, tdo necessaria para sobrevi-
ver no mundo atual” (BRASIL, 2002b, p. 23).

A Tabela 4 apresenta a producao brasileira em Educacao Esta-
tistica por Regiao e Estados da Federacao até o ano de 2012.

Tabela 4: Producdo brasileira de teses e dissertac¢ées na drea de Educacdo
Estatistica por estados e por regido, até 2012.

Regido Estado Total %
Centro-Oeste Distrito Federal 2 0.78
Goias 1 0.39
Mato Grosso do Sul 2 0.78
Centro-Oeste Total 5 1.94
Nordeste Ceara 1 0.39
Paraiba 2 0.78
Pernambuco 25 9.69
Sergipe 1 0.39
Nordeste Total 29 11.24
Norte |Para 2 0.78
Norte Total 2 0.78
Sudeste Minas Gerais 14 5.43
Rio de janeiro 11 4.26
Sao Paulo 139 53.88
Sudeste Total 164 63.57
Sul Parana 13 5.04
Rio Grande do Sul 32 12.40
Santa Catarina 13 5.04
Sul Total 58 22.48
Total Geral 258 100.00

A partir da analise da Tabela 4, verificamos que, ao todo, 13 es-
tados, além do Distrito Federal, possuem programas que apresentaram
alguma producao na area de Educacao Estatistica, com o estado de Sao
Paulo totalizando mais da metade de toda a producao nacional
(53.88%). O Rio Grande do Sul € o segundo estado com maior numero
de trabalhos defendidos, 32 ao todo (12.40%), com producoes realizadas
na ULBRA-Canoas, UFSM, PUC-RS e UFRGS. Pernambuco é o estado
que mais produz no Nordeste e o terceiro que mais produz no pais, com
22 trabalhos defendidos na UFPE e 3 na UFRPE.

A disparidade entre as regioes, observada na Tabela 4, € produto
de um problema que, segundo Nardi (2015), ndo € s6 da area do ensino

TTrata-se da tese de Celi Aparecida Espasandin Lopes, intitulada “O Conhecimento Profissional de
Professores e suas Relagdes com Estatistica e Probabilidade na Educacdo Infantil”’, apresentada em 2003, na
Faculdade de Educacao da UNICAMP.
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de Ciéncias e Matematica, mas também de quase todas as areas de pos-

graduacao do Brasil: a concentracdo de programas e cursos na regiao

Sudeste do pais. Segundo o censo da Educacado Superior, de 2011, o

Sudeste concentrava 49% de todas as Instituicoes de Ensino Superior

do pais (BRASIL, 2013). Sobre esta questao, Alvarez (2013) esclarece:
Cabe ressaltar (...) que os ultimos censos da Educacao
Superior registram que as regidoes Sudeste e Sul vém so-
frendo decréscimo de participacao visto que acoes gover-
namentais recentes tém buscado expandir a oferta e a
democratizacao do ensino superior com a finalidade de
diminuir as desigualdades no territério nacional (ALVA-
REZ, 2013, p. 20).

Segundo a ultima avaliacao trienal da CAPES, até 2012, a regiao
Sudeste contava com 52 programas de poés-graduacao na area do Ensi-
no e a regiao Sul com 35, enquanto que o Nordeste contava com 16 pro-
gramas, Centro-Oeste contava com 9 e a regiao Norte apenas com 5
programas (BRASIL, 2013).

A Tabela 5 mostra os programas de pés-graduacao nos quais as
teses e dissertacoes catalogadas nesta pesquisa foram produzidas.

Tabela 5: Programas de Pés-Graduagdo onde foi produzida a pesquisa brasileira em
Educacdo Estatistica até o ano de 2012.

Programas de Pds-Graduacao Quantidade %
Educacao Matematica 83 32,17
Educacéao 56 21,71
Ensino de Ciéncias e Matematica 29 11,24
Educacao Matematica e Tecnologica 19 7,36
Ensino de Matematica 17 6,59
Educacao em Ciéncias e Matematica 9 3,49
Engenharia de Producéao 6 2,33
Administracdo de Organizacdes 4 1,55
Psicologia 4 1,55
Ciéncias da Computacao 4 1,55
Ensino de Fisica e Matematica 3 1,16
Matematica 3 1,16
Educacao Cientifica e Tecnolégica 2 0,78
Ensino de Ciéncias 2 0,78
Estatistica e Experimentacao Agraria 2 0,78
Administracdo de Empresas 1 0,39
Computacao 1 0,39
Comunicagao 1 0,39
Educacao Agricola 1 0,39
Educacéao e Cultura 1 0,39
Educacao, Administracdo e Comunicacéo 1 0,39
Ensino das Ciéncias 1 0,39
Ensino das Ciéncias na Educacao Basica 1 0,39
Ensino de Ciéncia e Tecnologia 1 0,39
Ensino de Ciéncias Exatas 1 0,39
Ensino de Ciéncias Exatas e Tecnologia 1 0,39
Ensino de Ciéncias naturais e Matematica 1 0,39
Linguistica 1 0,39
Psicologia Cognitiva 1 0,39
Saude Coletiva 1 0,39
Total 258 100,00

A analise da Tabela 5 nos aponta, em primeiro lugar, a grande
diversidade de tipos de programas onde estas pesquisas tém sido pro-
duzidas no Brasil (30 ao todo). Isso provavelmente é fruto da natureza
interdisciplinar da Estatistica, que se configura como um campo de in-
teresse de varias areas de conhecimento, de modo que a pesquisa sobre
o seu ensino ultrapassa o ambito dos programas de Educacao e Educa-
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cao Matematica, atingindo programas como o de Comunicacao (USP),
Administracdo de Organizacoes (USP), Psicologia (USF), Ciéncias da
Computacao (UFSC), Linguistica (UFMG), Engenharia de Producao
(UFSM), Saude Coletiva (UERJ), entre outros. Este fato, por si so, ja é
revelador do largo espectro e da amplitude atingida pela pesquisa nesta
area no Brasil.

Batanero (2000), ao descrever o contexto espanhol, afirma que o
interesse pelas questoes relacionadas ao ensino da Estatistica nao € ex-
clusivo da comunidade de educadores matematicos, sendo alvo também
da atencao de diversas outras areas. Como podemos observar na Tabela
5, o contexto brasileiro nao difere muito do descrito pela autora.

Contudo, € digno de mencao que a producao em programas de
Educacao Matematica, Educacao (onde a Educacao Matematica € uma
linha de pesquisa) e programas afins corresponde a mais de 85% de
toda a producao catalogada em nosso inventario. Embora a pesquisa
em Educacao Estatistica nao tenha se iniciado exclusivamente nesses
programas, € neles que ela ganha forca e cresce em volume.

Outro aspecto digno de mencao que desponta dos dados mostra-
dos na Tabela 5, € a auséncia de pesquisas sobre o ensino de Estatisti-
ca em programas de pos-graduacao em Estatistica. Ja vimos na Tabela
3 que quase um quarto da producao (23.26%) privilegia o nivel superior
de ensino, e pesquisas na area da Educacao Estatistica tém sido desen-
volvidas até mesmo em programas de pos-graduacao em Matematica
(1.16% dos trabalhos), como mostra a Tabela 5.

Podemos elencar trés motivos que possivelmente explicam este
fato: i) a falta de articulacdo entre os programas de Estatistica e de
Educacao no sentido de engendrar conjuntamente propostas de pesqui-
sa comprometidas com uma e outra area; i) uma aparente falta de cre-
dibilidade da pesquisa em Educacao, que parece ainda nao ser reconhe-
cida como investigacao legitima e verdadeiramente contributiva para o
campo do ensino das ciéncias exatas, aspecto também percebido por
Batanero et al. (2000) em nivel mundial; iii) a crenca consagrada da
pratica estatistica enquanto campo predominantemente técnico das
ciéncias exatas, campo este concebido pelos proprios estatisticos de ma-
neira desvinculada e dicotomizada da pratica educativa. A presenca de
pesquisas de Educacao Estatistica em programas de pos-graduacao em
Matematica pode ser explicada, em partes, pela presenca das Licencia-
turas, lugar comum onde esses dois campos do saber, a Matematica e a
Educacao, convergem para um mesmo fim - a promocao do ensino. Por
serem os cursos de Estatistica no Brasil circunscritos a modalidade de
Bacharelado, esta convergéncia se torna mais dificil.

Das 258 pesquisas coligidas, tivemos acesso ao resumo ou ao
texto completo em 199 casos. Nesta amostra menor de pesquisas, de-
senvolvemos a classificacao quanto aos eixos tematicos, de onde emer-
giram nove eixos principais, descritos na Tabela 6.
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Tabela 6: Distribuicdo das categorias temdticas presentes nas teses e dissertacées de Educagdo
Estatistica produzidas em programas brasileiros de pés-graduacdo, até 2012 inclusive.

. Quantidade
Foco Tematico

DO MA MP Total
Metodologia/Didatica do ensino de Est/Prob/Comb 3 30 23 56
Atuacao/Formacao de professores que ensinam Est/Prob/Comb 8 13 5 26
Utilizacao de TIC, materiais e outros recursos didaticos no ensino- 4 25 6 35
aprendizagem de Est/Prob/Comb
Cognicao e Psicologia na Educacao Estatistica 6 19 2 27
Curriculo no ensino de Est/Prob/Comb 0 3 12
Praticas mobilizadas e constituidas por estudantes em sala de aula 0 7 1 ]
e/ou em atividades educacionais
Concepcoes, competéncias, percepcoes e representacoes 2 11 2 15
Historia, Filosofia, Epistemologia e revisdo da literatura 2 2 1 5
Analise de desempenho, avaliacao e instrumentos avaliativos 1 10 4 15
Total 26 126 47 199

No eixo tematico Metodologia/Didatica do ensino de Estatisti-
ca/ Probabilidade/Combinatoria, a producdo destacou sobretudo a
elaboracao, desenvolvimento, aplicacao, testagem e/ou validacao de téc-
nicas e metodologias para o ensino desses conteudos nos mais variados
niveis de ensino, com destaque para o uso da Engenharia Didatica en-
quanto metodologia de investigacao.

Ja no eixo tematico Atuacao/Formacao de professores que en-
sinam Estatistica/Probabilidade/Combinatéria, as pesquisas discuti-
ram, em geral, proposicoes e indicativos teoricos sobre a formacao inici-
al/continuada de professores que ensinam Estatistica, Probabilidade e
Combinatoria; ou propuseram o desenvolvimento de atividades/ ofici-
nas/intervencoes/entrevistas com vistas a produzir informacoes, avali-
ar e descrever o processo de formacao dentro de um contexto definido,
tanto na perspectiva inicial como na continuada. Também observamos
pesquisas em que a énfase estava em como se da o ensino desses conte-
udos na pratica dos professores, buscando identificar/descrever os di-
versos processos envolvidos nessa pratica, ou destacando os saberes
praticos e conhecimentos profissionais mobilizados pelos professores
que trabalham com estes conteudos.

No eixo tematico Utilizacao de TIC, materiais e outros recur-
sos didaticos no ensino-aprendizagem de Estatistica, Probabilidade
e Combinatoria, foi abordada a utilizacao de ferramentas tecnolégicas,
midias impressas, jogos e materiais manipulativos como recurso ou su-
porte para a construcao e/ou reconstrucao de significados por meio de
experiéncias, visando o aprendizado em sala de aula ou em laborat6-
rios. Dentre os principais softwares investigados nas pesquisas, estao: o
Tinkerplots, o Tabletop, o FATHOM, o Geogebra e as planilhas eletroni-
cas do Microsoft Excel.

No eixo tematico Cognicao e Psicologia na Educacao Estatisti-
ca, a producao em programas de pos-graduacao tem dado destaque a
temas como: formacao e construcao de conceitos envolvendo os conteu-
dos de Combinatoéria, Probabilidade e Estatistica; o estudo de habilida-
des cognitivas; os efeitos das atitudes negativas perante o aprendizado
dos conteudos e as diferencas e caracteristicas individuais no aprendi-
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zado.

No eixo tematico Curriculo no ensino de Estatistica/Probabili-
dade/ Combinatoria, as pesquisas procederam na discussao de pro-
postas curriculares, analise de documentos curriculares oficiais, na in-
vestigacao dos aspectos relacionados ao curriculo presente no cotidiano
das escolas e em cursos universitarios, e na analise da implementacao
do curriculo a partir de cadernos e livros didaticos.

No eixo Praticas mobilizadas e constituidas por estudantes
em sala de aula e/ou em atividades educacionais, as pesquisas in-
vestigaram as praticas constituidas por estudantes no processo de ensi-
no e aprendizagem dos conteudos de Estatistica, Probabilidade e Com-
binatoria, nos diversos contextos e niveis de ensino onde este processo
foi desenvolvido.

No eixo Histoéria, Filosofia, Epistemologia e revisao da litera-
tura, as pesquisas abordaram aspectos referentes ao contexto histérico
de desenvolvimento da Estatistica e de seu ensino no Brasil e em um
programa especifico, além de desenvolverem analises de natureza filo-
sofica a respeito do ensino da Estatistica. Também foi desenvolvido um
estudo de revisdo que coligiu pesquisas no campo da Educacao Esta-
tistica no periodo de 2000 a 2008 e realizou um estudo metanalitico
dessa producao.

No eixo Concepcoes, competéncias, percepcoes e representa-
coes, as pesquisas desenvolveram, em geral, o estudo e analise das
concepgoes, competéncias, percepcoes e representacoes, quando mobili-
zadas por alunos e/ou professores em diversos niveis de ensino, no
contexto do ensino-aprendizagem dos conteudos de Estatistica, Proba-
bilidade e Combinatoria.

No eixo Analise de desempenho, avaliacao e instrumentos
avaliativos, a producao destacou sobretudo as distintas praticas de
avaliacao utilizadas por professores para avaliar conhecimentos dos
conteiudos de Estatistica, Probabilidade e Combinatoria; a analise de
instrumentos oficiais de avaliacao; e o diagnostico de desempenho de
estudantes e professores em avaliacoes escolares, provas oficiais ou ou-
tras atividades especificas.

Na analise geral da producao, observamos o predominio da me-
todologia qualitativa de investigacdo, com substancial destaque para os
aportes teoricos nas pesquisas de: Michele Artigue, Guy Brousseau,
Raymond Duval, Yves Chevallard, Gérard Vergnaud, David Ausubel,
Aline Robert, dentre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

O intuito desde trabalho foi o de inventariar, sistematizar, des-
crever e analisar a configuracdao da pesquisa brasileira em Educacao
Estatistica produzida no ambito dos programas de poés-graduacao brasi-
leiros até o ano de 2012 (inclusive), destacando sobretudo as principais
universidades, programas e unidades da federacdo onde esta pesquisa é
produzida, os principais orientadores, os niveis de ensino contempla-
dos, além dos principais eixos tematicos da pesquisa e alguns elemen-
tos das abordagens tedrico-metodologicas.
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Nossos principais resultados revelaram a disparidade na produ-
cao quanto as regides geograficas onde sao desenvolvidas as teses e dis-
sertacoes, com a regiao sudeste totalizando 63.57% da producao nacio-
nal. Nessa regidao, observamos grande destaque da producao na PUC-SP
(68) e na UNICAMP (15). Dentre os principais programas de pos-gradua-
cao onde a pesquisa em Educacao Estatistica é produzida, temos: Edu-
cacao Matematica (32.17%) e Educacao (21.71%). Os principais niveis
de ensino privilegiados pela pesquisa sao: Ensino Superior (23.26%) e
Ensino Médio (22.09%). Dos nove eixos tematicos identificados no con-
junto da pesquisa, tiveram destaque: Metodologia/Didatica do ensino
de Estatistica/ Probabilidade/Combinatoria (56); Cognicao/Psicologia
na Educacao Estatistica (27); e Atuacao/Formacao de professores que
ensinam Estatistica/Probabilidade/Combinatoria (26).

O crescente quantitativo de pesquisas brasileiras nas ultimas
décadas aponta para um cenario de grande preocupacao por parte dos
pesquisadores para com o ensino de Estatistica, Probabilidade e Combi-
natoria em diversos niveis de ensino. Mas ainda € preciso que esta preo-
cupacao se converta em acado dentro das salas de aula por parte dos
professores. A analise e interpretacao de dados estatisticos representam
um importante papel na formacao do cidadao critico e consciente, e seu
ensino tem sido encorajado desde as séries iniciais por muitos pesqui-
sadores brasileiros que acreditam ser a Estatistica um componente cur-
ricular fundamental em todos os niveis de ensino. Concordamos e apoi-
amos esta premissa.
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1. TRILHANDO CAMINHOS - consideracoes iniciais

Ao longo da historia da educacao nacional tem sido visivel e pro-
gressivo o desgaste da figura da professora® na sociedade como um
todo. Ela esta inserida na concepcao educacional de ser mera técnica-
reprodutivista, cuja funcao social € a de repassar, informar, transmitir
conhecimentos ou mesmo assumindo a funcao de professor(a)-
monitor(a) (PIMENTA, 2012).

Nesse cenario se tem esquecido da pessoalidade, profissionalida-
de e dos saberes docentes das profissionais da educacado. Todos falam
sobre a vida, a pessoa e a profissdo da professora, entretanto, ndo se
tem parado para ouvir o que as professoras pensam sobre si e sua pro-
fissdo (NOVOA, 2007), fato esse que se afunila ainda mais quando se
trata de comunidades tradicionais, como € o caso das comunidades qui-
lombolas e indigenas.

Importa saber que a tematica em voga vem tomando novos ru-
mos ha cerca de duas décadas com discussoes relevantes assumidas
por pesquisadores cuja preocupacao tem sido saber da voz da professo-
ra, ouvindo-a e compreendo-a, para assim, reconfigurar o cenario da
profissao docente na perspectiva de quem realmente vive a profissao na
busca de consolidar, valorizar as historias de vida da professora, afinal,
como defende Novoa (2007, p.16), a profissao docente € como se fosse a
segunda pele da professora, ou seja, vida e profissao estao imbricadas
entre si, nao podendo jamais ser dissociadas.

E considerando o exposto que nos propusemos escrever o artigo
agora apresentado.

A tematica em questao € parte integrante de uma pesquisa de
doutorado em Educacao, da primeira autora, na Linha: Ensino e Prati-
cas Culturais, em curso na UNICAMP-FE, Campinas-SP. Trata-se de
uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa e procedimentos
pautados na pesquisa-acao.

O objeto de investigacao da tese € o ensino de Lingua Portugue-

1O texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado da autora.

*Professora da UFOPA-CFI. Doutoranda em Educagiao do Programa DINTER UNICAMP/UFOPA,
beneficiaria de auxilio financeiro da CAPES - Brasil. E-mail: aldenira.scalabrin@gmail.com

** Professor-Pesquisador da Faculdade de Educagao da UNICAMP. Orientador da pesquisa. E-mail:
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na educagio publica brasileira e para nos associarmos ao pensamento do mestre Paulo Freire.
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sa, numa experiéncia de formacao continuada das professoras da Esco-
la Municipal de Educacao Infantil e Fundamental Sao Joao, localizada
na Comunidade Quilombola Tiningu, no municipio de Santarém-PA,
considerando que as professoras trabalham com ensino de Lingua Por-
tuguesa, disciplina do componente curricular dos anos escolares das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa para a tese foi realizada na referida escola ao longo
do ano letivo de 2014, tendo como integrantes quatro professoras do
quadro docente atual. Foram realizados 12 encontros presenciais de
formacao continuada com estas professoras, os mesmos foram fotogra-
fados, gravados em audio e/ou videos, posteriormente, transcritos em
textos; também houve producao de Diarios de Pesquisa de Campo e es-
crita de alguns Excertos.

O corpus produzido tem como finalidade conhecer como as pro-
fessoras constroem seus conhecimentos de Lingua Portuguesa numa ex-
periéncia de formacdo continuada, realizada no ambiente de trabalho de-
las.

Considerando tratar-se de trabalho amplo e complexo como € o
de uma tese, ressaltamos que, para o artigo, sera feito um recorte do
corpus, tendo como foco as historias de vida das professoras. Para tal
foram utilizados textos transcritos apenas do ultimo encontro, na Esco-
la Sao Joao. Essa escolha nao é aleatoria, ela decorre da finalidade des-
te encontro e da relevancia do material empirico existente.

Em se tratando de formacao em processo, seguindo os passos de
Carr e Kemmis (1988), numa perspectiva espiralada, temos como ele-
mento norteador a espiral autorreflexiva, composta da seguinte manei-
ra: planejamento (diagndéstico), a¢do (intervengdo), observagdo (avaliagao)
e reflexdo, cuja configuracao e retroalimentacao ocorre em forma de ci-
clos. Os encontros estao concatenados entre si, por se tratar de pes-
quisa-acao, na qual a primeira autora e as professoras da escola se
constroem participantes/sujeitos da pesquisa, sendo que nao sabiam
previamente o que poderia acontecer no decorrer dos encontros, pois as
acoes, a partir das necessidades das participantes, eram determinantes
dos passos seguidos e dos conteudos trabalhados subsequentemente.

A medida que as professoras iam se constituindo sujeitos das
suas acoes, falavam sobre si e sobre suas experiéncias docentes. Essas
vozes, na verdade, eram mais do que vozes, demonstravam imbricacao
do fazer-pedagogico com o contexto e, por conseguinte, com a diversida-
de cultural e da assuncao de cada professora com a causa educacional
local, onde estao suas raizes historicas enquanto elementos constituin-
tes das pessoas importantes que sdo no contexto social delas e dos seus
alunos. Nesta ambiéncia, era notoria a necessidade de um momento es-
pecial para “falar-de-si”.

Esse “falar de si” foi constituido no ultimo encontro para conta-
cao das historias de vida das professoras, tendo como motivacao a dina-
mica O Baii da Minha Histéria’.

30 Bati da Minha Histéria foi uma dinimica usada no ultimo encontro de Formagio Continuada das
Professoras, na Escola Sio Jodo. Nessa dindmica cada professora colocou em um bal objetos pessoais
importantes para com sua vida. No decorrer do encontro 12, cada professora ia retirando os objetos do
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Assim sendo, parte dos textos transcritos do ultimo Encontro de
Formacao Continuada de Professoras - EFCP compoe o acervo empirico
usado para analise do conteudo deste artigo. Optamos por focar apenas
no perfil de uma das quatro professoras da Escola Sao Joao, isso por-
que a visao mais ampla desse quadro da vida das professoras da Comu-
nidade Tiningu constara na tese de doutorado.

Elegemos sujeito do estudo a professora com mais tempo de tra-
balho e que continua na ativa. Trata-se da Professora Berenice Maria
Medeiros de Jesus®, como a chamaremos carinhosamente doravante.
Ela fala sobre si, conta como ocorreu sua formacao docente e como se
sente sendo professora de uma escola quilombola da comunidade onde
sempre viveu e ajudou a construir, até o momento da vida adulta quan-
do se constitui professora.

Para este trabalho, teremos o desenho a seguir.

Inicialmente faremos breve descricao do l6cus da pesquisa, Esco-
la Sao Joao, situada na Comunidade Quilombola Tiningu, por meio do
seguinte ponto Conhecendo um pouco o cendrio da pesquisa — Escola
Sao Joao, do Quilombo Tiningu, além de trazermos alguns recortes da
histoéria de vida do sujeito do estudo em questao.

Num segundo momento temos o ponto Olhando pelo caleidosco-
pio da vida, deparamo-nos com a realidade vivida. Nele traremos algu-
mas reflexdes sobre a historia de vida do sujeito da pesquisa numa
perspectiva de mundo bahktiniano, falando sobre as categorias do mun-
do da cultura e do mundo da vida vivida (BAHKTIN, 1993) assim, tecen-
do relacoes desses mundos com as historias de vida da Professora Bere-
nice Maria.

Seguindo, teremos as contribuicoes de Benjamin (2011) e Novoa
(2007) ao falarem sobre a importancia da pratica narrativa e a profissao
docente, que tem como um dos elementos norteadores a assuncao do(a)
professor(a) pela sua identidade cultural.

Para finalizar, trazemos as Consideracoes Finais, lugar das con-
tribuicoes e conclusoes do estudo apresentado, seguidas pelas Referén-
cias Bibliograficas subsidio desta producao.

2. CONHECENDO UM POUCO O CENARIO DA PESQUISA - A Escola
Sao Joao, do Quilombo Tiningu

Tiningu € uma comunidade quilombola onde os costumes
sdo intensos tais qual ao vento varzeiro que bate nas
montanhas, sai correndo, visitando cada casa, batendo
de porta em porta, brincando de bate-volta.

Onde as pessoas sentam-se e papeiam em frente suas ca-
sas na boquinha da noite.

Onde existem as casas de referéncia: as das Professoras,
da Diretora, do Pastor da igreja, do Agente de Saude, a

ball e contando porque eram importantes. Ao fazer isso, elas estavam falando sobre si, contando suas
historias de vida e a historia da sua profissiao docente.

4Trata-se de pseuddnimo usado como forma de preservar a pessoa e o nome original da informante/
sujeito da pesquisa.
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casa da Parteira, a casa do Presidente da Associacao.

O principal meio de acesso a comunidade € a PA-305, es-

trada Unica de chao batido que atravessa a pequena co-

munidade de fora-a-fora. Esta localizada as margens do

lago Maica, na serra Tiningu.

A escola é a célula-mae da comunidade, o coracédo do lu-

gar.

Assim é Tiningu onde tem gente preta... gente branca...

gente loura... gente morena... gente mulata... gente cabo-

cla...

Nessa cultura esta localizada a Escola Municipal de Edu-

cacao Infantil e Fundamental Sao Joao escolhida para fa-

zer a pesquisa de doutoramento da primeira autora deste

artigo®. (SCALABRIN; PRADO; BRASILEIRO, 2015, p. 4)°.

Esse desenho de Tiningu foi usado por nés, os mesmos autores
deste texto, em publicacao anterior para mostrar como € essa comuni-
dade quilombola, onde esta inserida a Escola Sao Joao, l6cus da pesqui-
sa apresentada e local onde vive e trabalha a professora em analise nes-
te texto.
Nesse contexto esta a Escola Municipal Sao Joao, construida

com verbas destinadas as Comunidades Tradicionais, situada na via
Unica e principal da Comunidade Tiningu.

Imagem 01 - Escola Municipal Sao Jodo, Quilombo Tlnlngu, Santarém — Para.

,tlfl'///f i
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Fonte: Acervo Pessoal de Aldenira Rels Junho de 2014

Trata-se de uma escola rural, ampla, com belo quintal que faz
fronteira (por tras da escola) com o principal lago desse lugar, o Lago
Maica. Na época da cheia dos rios, as aguas do lago ajoelham-se junto
ao muro da escola. Por ocasido da seca dos rios, o paredao de palmei-
ras, principalmente do acai, substitui as aguas, lugar esse onde ha uma

5As informagoes usadas foram feitas tendo por base o Relatorio Antropolégico: Comunidade de Rema-
nescentes de Quilombo Tiningu, 201 |, de autoria da Pesquisadora Andréia Franco Luz.

60 texto completo intitulado Narrativizando insercdo de sujeitos em campo de pesquisa: conflitos e desafios
em formagdo continuada de professores esta disponivel em:

<http://www.mdp.edu.ar/humanidades/cienciasdelaeducacion/jornadas/jprof2015/po-
nencias/scalabrin.pdf >
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das principais fontes de renda local — trata-se da producao natural de
acai que nasce nas margens encharcadas do Lago Maica.

E importante ressaltar que na época de larga colheita do acai” e
também da bacaba®, parente préoxima do acai, as criancas das escolas
das comunidades locais, inclusive Tiningu, ajudam os pais na colheita e
venda desse produto amazodnico de largo consumo pela populacao das
cidades dessa regidao. Ha familias em que os alunos faltam as aulas
para ajudar na colheita, tendo a escola que se adequar a sazonalidade
local do acai e da bacaba. O mesmo € valido para as épocas de plantio
da mandioca® e da macaxeira'®, pois, existem periodos certos em que se
deve fazer a roca e plantar as manivas''.

E nesse contexto de comunidade tradicional de remanescentes
de quilombos onde esta a Escola Sao Joao, onde a vida € demasiada-
mente natural, simples, de cunho interiorano amazonico, com regras
internas consistentes sob as quais, comunidade, escola, associacao AR-
QUITININGU'? e federacao municipal FOQS'® vivem imbricados nas de-
cisdes politicas presentes na comunidade, ndao se excluindo disso, a
vida escolar, pois todas as decisoes e tudo o que acontece na comunida-
de escolar é devida e prioritariamente discutido nas associacoes e no
Conselho Escolar, como forma de organizacao social.

Trata-se de comunidade de cultura eminentemente rural de cu-
nho popular, local distante dos centros urbanos em que, inicialmente
nao havia escolas, por ser simplesmente refligio de escravos, quando da
origem desse local (LUZ, 2011).

Atualmente, Tiningu € uma comunidade quilombola onde ha
pessoas com formacao superior, como é o caso do quadro das professo-
ras. Elas nasceram e sempre viveram em Tiningu, com apenas algumas

7No Dicionario Houaiss (2010) de Lingua Portuguesa encontramos a seguinte denominagio para o
vocabulo agai: “palmeira cespitosa de até 25 m (Euterpe oleracea), nativa da Venezuela, Colémbia, Equador,
Guianas e Brasil (AP, AM, PA, MA,),de estipe anelado e frutos roxo-escuros de polpa comestivel, assim como o
palmito; agai-branco, agai-do-pard, agaizeiro, coqueiro-agai, guagai, iucara, jucara, palmeira-agai, palmeira-jicara,
palmiteiro, palmito, pind, pirid, tucaniei, uagai’.

8Para bacaba temos no Houaiss (2010) Dicionario de Lingua Portuguesa: “palmeira de até 20 m
(Oenocarpus bacaba), de estipe ereto, com anéis escuros e outros verde-oliva, flores branco-amareladas e drupas
roxo-escuras; bacabagu, bacabdo, bacaba-vermelha, bacabeira, mucumucu Nativa da Amazoénia, os frutos e a
semente oleaginosa sdo comestiveis, do lenho e das folhas fazem-se obras artesanais, e da polpa aquosa produz-
se vinho de bacaba, o iuquicé .

9Mandioca segundo o Houaiss (2010) Dicionario de Lingua Portuguesa: “arbusto (Manihot esculenta) da
fam. das euforbiaceas, nativo da América do Sul, de folhas membrandceas, inflorescéncias ramificadas e frutos
capsulares, cultivado pelas raizes tuberosas, muito semelhantes as do aipim e tb. ricas em amido e de largo
emprego na alimentagdo, embora sejam ger. mais venenosas e freq. us. apenas para a produgdo de farinha de
mandioca, farinha-d'agua e ragdo animal”.

10Macaxeira segundo o Houaiss (2010) Dicionario de Lingua Portuguesa: Im.q. mandioca (Manihot
esculenta, 'raiz'); 2 m.q. aipim (Manihot palmata, 'raiz’).

11Maniva segundo o Houaiss (2010) Dicionario de Lingua Portuguesa: Regionalismo: Norte do Brasil,
Nordeste do Brasil. m.q. mandioca (Manihot esculenta, 'raiz').

12ARQUITININGU - Associagao dos Remanescentes de Quilombos de Tiningu — ARQUITININGU,
entidade instituida oficialmente em 2011, com a finalidade de organizar e representar a Comunidade
Quilombola Tiningu perante os 6rgios nacionais, regionais e locais. E parte integrante da Federagio das
Organizagoes Quilombolas de Santarém — FOQS, com sede em Santarém-PA.

13FOQS — Federagio das Organizagoes Quilombolas de Santarém.
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saidas esporadicas, todas constituiram familias nesse local, sendo que
trés delas ja concluiram alguma licenciatura, apenas uma esta cursan-
do a primeira licenciatura. Outro aspecto interessante em relacao a
questao educacional é que boa parte dos jovens esta sendo inserida na
Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA por meio do Processo
Seletivo Especial para Quilombolas'*. Nessa modalidade de acesso ao
Ensino Superior numa universidade publica federal, ao ser inserido, o
académico passa a receber, automaticamente, uma bolsa de estudo no
valor de R$900,00 por pertencer a comunidade titularizada pelo governo
federal como sendo de remanescentes de afro-descendentes.

Esse € o contexto onde esta inserida a professora que fala, narra
suas historias de vida, cujos excertos sao usados neste artigo.

2.1. Dando vez - a voz da Professora. Quem é ela?

Professora Berenice Maria Medeiros de Jesus, pessoa de que ou-
viremos a voz contando suas historias de vida e sobre quem nos referi-
remos sempre nos meandros deste texto.

(01) Meu nome é Berenice Maria Medeiros de Jesus, eu
nasci e me criei na Comunidade Tiningu. Por volta dos 13
anos nés fomos pra Santarém porque ndo havia mais estu-
do aqui pra nés. So tinha estudo aqui até a 4% Série e a
mamde queria que todos nés estuddssemos, entdo, por
esse motivo ela conduziu toda a familia para morar em
Santarém. Ld em Santarém, passei um bom tempo estu-
dando, me qualificando, e quando me formei, eu voltei pra
trabalhar, na Comunidade Acaizal.

(02) Eu passei 8 anos la na Comunidade Acaizal e eu gos-
tava de trabalhar ld, eu tinha o apoio dos pais, da comuni-
dade, mesmo porque eu trabalhava sozinha, eu era a pro-
fessora, a servente, a diretora, tudo. Tinha o Seu Crisante-
mo'® que era Presidente da comunidade, ele era tudo ld. E
eu também era tudo na escola. Tudo eu fazia na escola.
Essa escola era toda de ripinha, assim... parecia um gali-
nheiro ld, eu passei por galinha e os meninos, por pinti-
nhos.

(03) Também trabalhei com turmas do EJA numa outra co-
munidade, de Murumuru, numa escola de la. Foi uma ex-
periéncia muito gratificante porque eu ensinei pra eles,
mas eu mais aprendi do que eles.

(04) “No inicio foi muito dificil (ao fazer referéncia a partici-
pacao que teve no Programa Acelera Brasil), mas depois
eu achei assim... um projeto muito importante e que eles
ajudavam muito a gente. Hoje, eles colocam assim... vd-
rios projetos que tem hoje, mas eu ndo vejo tanta ajuda
como tinha o projeto acelera. Vinha material pra professo-

14Desde 2015 a UFOPA vem realizando o Processo Seletivo Especial — PSR para as demandas sociais
quilombolas e indigenas.

I5Usamos o pseuddnimo Crisintemo de forma a preservar a identidade da pessoa a quem o texto se
refere.
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ra e vinha material pro aluno e todos os meses nés tinha-
mos nossa orientadora que vinha na escola conosco, ela
vinha tirar duvidas, nos orientar, nos ajudar. Hoje, eu ndo
vejo isso, tem vdrios programas, mas oS professores que
tem que ir la pra pegar as informagées, também tinha ou-
tro, porém, todo sdbado nés tinhamos encontro, ai, a mi-
nha experiéncia, o que eu fazia com a minha turma eu ia e
contava ld, e o que as colegas faziam, elas iam contar, en-
tao, as vezes as minhas experiéncias serviam pra elas e
as delas ja serviam pra mim ( ) foi um projeto muito bom
mesmo.

(05) “Lembro que na conclusdo do curso do CEFET nés fo-
mos defender nosso trabalho ld na Casa da Cultura, em
Santarém. O nosso tema era As Contribuicées da Cultura
Quilombola para a cidade de Santarém. Pra fazer esse tra-
balho de conclusdo de curso nés tivemos a ajuda do Histo-
riador do Museu de Santarém, Pedro Paulo Santos'. Na-
quela época era um trabalho muito importante, hoje, eu
olho pra ele e acho pobre, pobre, pobre, porque naquela
época éramos carentes de fontes. Hoje ndo, ja temos mui-
tos livros, muitas fontes”.

(06) “...eu ndo queria ser professora, tanto é que ndo estu-
dei Magistério, eu fiz Contabilidade. A minha vontade era
trabalhar num comércio, numa outra coisa qualquer, me-
nos ser professora, mas... infelizmente, é... nos... é... esta-
mos atrds de trabalho e ndo conseguimos aquilo que a
gente realmente quer, entdo, antes de surgir a proposta
pra eu ser professora, minha tia que convidou... e me con-
vidou pra trabalhar ld. Eu disse que ndo ia e ela disse
‘ndo... mas tu pensa...’. Ai eu fui atrds de trabalho de
novo, porque eu ndo queria voltar pra colénia novamente, e
ai eu ndo consegui, e ai eu disse pra minha mde ‘mamade...
é a unica alternativa, eu ndo posso ficar sem trabalhar, eu
preciso trabalhar. Eu vou experimentar, se eu gostar, eu
fico, sendo, eu saio’. E... no dia 14 de marco de 1992 eu
cheguei no Acaizal pra trabalhar de professora.

A principio deu vontade de desistir porque eu trabalhei
trés meses sem ganhar nada, comia e bebia porque 0s co-
munitdrios me davam o que comer € o que beber, mas eu
fazia muito plano de voltar pra casa. Eu chorava porque
eu nunca tinha saido assim, longe da minha familia né!
( ). Trabalhei la nos seis primeiros meses, tudinho moran-
do nessa casa. Quando foi no segundo semestre, eles me
arrumaram uma casa pra mim morar ld porque a minha
familia queria muito ir pra la passar o final de semana co-
migo, ficar la comigo, ai ndo tinha, ndo dava misturado
com os outros, entdo, eu arrumei essa casa e ai sempre a
minha familia, meu pai e minha mde iam pra la comigo, ai
quando foi no meio do ano, em outubro, arrumei logo mari-
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do, ai pronto, ndo voltei mesmo mais, e, foi um ano assim,
que comecei a estudar e comecei a gostar, num sei se foi o
povo daquela comunidade que era muito acolhedor comigo,
mas eu aprendi a gostar do meu trabalho e, aprendi a gos-
tar de ser professora e, hoje, eu digo que eu ndo me vejo
mais em outra profissdo, eu gosto daquilo que eu faco,
amo meu trabalho e quero continuar fazendo isso cada vez
mais com perfeicdo, né!

(07) “Eu me sinto muito feliz por ser uma professora qui-
lombola. Meus avds, eles eram negros, eram quilombolas.
Eu me sinto feliz porque aquilo que eles lutaram, ndao con-
seguiram e hoje, nés estamos conseguindo. ( ) Tem pesso-
as que dizem ‘Ah, mas agora vive de cotas?’. Que
nada, nés vamos lutar pelos nossos direitos com cota ou
sem cota ( ). Eu vou deixar de ser negra s6 porque eu nao
quero usar cota? Eu vou ser negra sempre, todo o tempo
da minha vida, isso eu tenho repassado para os meus fi-
lhos pra que eles tenham uma vida melhor do que a que
tenho hoje”.

3. OLHANDO PELO CALEIDOSCOPIO DA VIDA, VEMOS A REALIDA-
DE VIVIDA

O professor é a pessoa, e uma parte importante da

pessoa é o professor.

(Antonio Novoa)

O caleidoscopio a que nos referimos € a abertura do leque da
vida de alguém para falar e conhecer uma realidade que esta oculta as
nossas vistas, ao mundo do conhecimento. Aqui passamos a folhear al-
gumas paginas da vida da Professora Berenice Maria Medeiros de Je-
sus.

3.1. A vida sob vozes

Em “O Narrador”, Benjamim (2012) tece relevantes considera-
coes acerca da obra de Nikolay Leskov sob o olhar da narrativa. Ele,
Benjamin (2012, p. 2013), faz a seguinte afirmacao: “as melhores narra-
tivas sao aquelas que nao se distinguem das historias orais contadas
pelos inumeros narradores anonimos”. Nas pegadas benjaminianas, es-
treitaremos nosso olhar no intuito de desenhar na mente do leitor o “eu”
figurativo da Professora Berenice Maria, narradora anoénima, de quem
podemos perceber e até mesmo sentir a voz interior narrando a propria
histéria de vida como professora. E por esses rumos que buscamos a
identidade dela, seja pessoal, profissional ou cultural, inseparaveis en-
tre si que a constituem como pessoa do mundo onde habita.

A identidade nao é algo do que alguém possa se apropriar, que
se possa transmitir, repassar, transferir, a identidade € constituida no
interior das pessoas como fruto de continuas lutas, construindo, assim,
a identidade ao longo da vida, num espaco, universo chamado pessoa.
Segundo Névoa (2007, p. 16),

A identidade nao € um dado adquirido, ndo € uma propri-
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edade, nao € um produto. A identidade € um lugar de lu-
tas e de conflitos, € um espaco de construcao de manei-
ras de ser e de estar na profissao. Por isso, € mais ade-
quado falar em processo identitario, realcando a mescla
dinamica que caracteriza a maneira como cada um se
sente e se diz professor.

E nesse processo identitario arquitetado pouco a pouco pela
acao da Professora Berenice Maria, cujas vozes sao instrumentos de
producao que constroem um pedacinho da historia que buscamos co-
nhecer — a identidade da Professora Berenice Maria, como em (1), ao di-
zer quem €. Esse “dever ser” € evidente na assuncao da primeira pessoa
“Meu nome é Berenice Maria Medeiros de Jesus. Nasci e me criei na Co-
munidade Tiningu...”. Em (2), a professora fala de uma realidade, a dela,
que foi aproveitada na oportunidade porque naquele tempo, em 1992,
ela “tinha estudo” para trabalhar como professora, embora nao fosse
inicialmente, na area do Magistério, mas talvez porque seria uma pes-
soa com mais condi¢oes para assumir uma sala de aula em lugares tao
distantes dos centros urbanos, como é o caso da Comunidade Acaizal -
lugar dos primeiros anos do exercicio da profissdo docente, por isso,
mediante a necessidade e a oportunidade, a professora abracou a cau-
sa, mas com certa inseguranca, com reservas. Essa inseguranca fica
ainda mais visivel quando a professora tem que “ser tudo” na escola, ou
seja, ela nao tem que aprender sozinha ou com uma tia, professora apo-
sentada que lhe servia de tutora, como ser boa professora, além de rea-
lizar todas as tarefas da escola onde ela assumia as responsabilidades
de diretora, secretaria, servente. Para essas atividades contava com o
apoio dos pais dos alunos e do Presidente da comunidade. A Professora
Berenice Maria narra uma realidade que poucos conheceram, em (2) “a
escola era toda de ripinha, assim... parecia um galinheiro, ld eu passava
por galinha e os meninos, por pintinhos”.

A imagem que nos traz a mente a fala da Professora Berenice
Maria, € que a escola era improvisada numa espécie de galpao. Ela exte-
rioriza a forma como sentia a realidade chegando ao ponto de igualar-se
as criacoes do lugar.

Esse € um assunto que nos remete as ideias de Bahktin (1993,
p. 20) ao falar sobre a constituicao do sujeito em sua obra “Por uma Fi-
losofia do Ato”, na qual “dever ser”, refere-se a questado de “ser sujeito”
para o que ele aponta a existéncia de dois mundos, o mundo da cultura
e o mundo da vida. O primeiro € “o inico mundo no qual nos criamos,
contemplamos e vivemos nossas vidas e morremos” (Idem. Idem). O se-
gundo mundo é “0o mundo no qual os atos da nossa atividade sao objeti-
vados e o mundo do qual esses atos realmente provém e sao realmente
realizados uma unica vez” (Idem. Idem), ambos tém existéncia paralela,
podendo haver interseccao entre eles por meio da assuncao do “proces-
so de ser”, ou seja, € o sujeito em atividade na cultura e na experiéncia
da vida que realiza a uniao, singular e irrepetivel, entre estes dois mun-
dos..

Vemos entdo, que a Professora Berenice Maria na sua carreira
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do Magistério, vive intrinsecamente a acao do “processo de ser”. No
mundo da cultura, ela é formada em Contabilidade e por certo tempo
exerceu a funcao de professora do Magistério das Séries Iniciais do En-
sino Fundamental, com os saberes das ciéncias da educacao e da ideo-
logia pedagogica vigente, caracterizados como ‘saberes formativos’ (TAR-
DIF, 2012). Inicialmente ela cursou o segundo grau Técnico em Conta-
bilidade, depois veio o Magistério pelo Projeto Gavidao'’, seguindo, cur-
sou Ensino Superior em Formacao de Professoras para Séries Iniciais e
Especializacao em Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, pelo
Centro Federal de Educacao Tecnolégica do Para — CEFET, por um pro-
grama de formacao de professores do governo do Estado do Para. A Pro-
fessora nao parou por ai, atualmente estuda na UFOPA, cursando Li-
cenciatura Integrada em Portugués e Inglés, pelo PARFOR, Plano Nacio-
nal de Formacao de Professores, Programa do Governo Federal para for-
macao de professores leigos. E nesse universo de conhecimentos que ela
vem construindo seus saberes formativos, necessarios a formacao do-
cente. Esse € o mundo do conhecimento, um universo a parte da reali-
dade onde a Professora Berenice Maria vivia, conhecia e no qual traba-
lhava.

Em se tratando do mundo da vida, do mundo da experiéncia, a
realidade vivida pela Professora Berenice Maria, estava em outra dimen-
sdo, ela nao foi formada para aquela realidade e aqui importa salientar,
ao tratar desses dois mundos com Bahktin (1993) que diz que o Unico
momento de encontro entre eles, ocorre pela assuncao do “ato de ser”
em processo do sujeito.

Na voz da Professora Berenice Maria é visivel o “ato de ser” pelo
mundo da cultura. Ela se aproxima desses mundos ao retornar a sala
de aula na busca de mais conhecimentos, pois seria interessante inves-
tir na carreira do Magistério por se mostrar promissora; quando assume
as responsabilidades de “ser tudo” na escola, tendo que aprender com a
propria experiéncia; ao desenvolver “maneiras de aprender”, assim
como “maneiras de ensinar”, “maneiras de fazer”, pelo mundo da expe-
riéncia. Nesse contexto, as condicoes de trabalho eram muito dificeis e,
nesse sentido, é visivel como se da o processo de desvalorizacao da pro-
fessora, o descaso da educacao pelo poder publico, pois ao falar de si a
Professora esta contando a histoéria, esta historicizando, contribuindo
com a construcao da historia da educacao dessa regiao norte do Baixo
Amazonas, na voz de uma professora quilombola.

Ao mesmo tempo em que a Professora Berenice Maria fala de si
vamos percebendo a presenca da fala de Benjamim (2012, p. 217): “O
narrador retira o que ele cola da experiéncia: de sua propria experiéncia
ou da relatada por outros. E incorpora, por sua vez, as coisas narradas
as experiéncias dos seus ouvintes”.

Com isso, vé-se assim, que a narrativa € coletiva, pois conta fa-
tos da realidade, ela ajuda a reconstruir a historia por meio das mentes
dos ouvintes que passam a ter um cenario mental de um mundo, de
uma realidade educacional desconhecida até entdo, pela maioria das
pessoas.

| 7Projeto de formagao de professores para cursar o Magistério em nivel Médio, antigo Segundo Grau.
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3.2. Quando o sujeito é atravessado pela linguagem e pela identi-
dade

Ao longo desse texto temos falado assiduamente sobre sujeito,
porém, em nenhum momento fizemos alguma assercao acerca do mes-
mo. E de Bahktin (2011) que pegamos emprestado o conceito de sujeito
constituido na e pela relacao dialégica da linguagem. Neste caso, do su-
jeito em relacao ao “outro”, ao que Bahktin denomina “exotopia”.

Ao falar sobre a questao do autor em relacao a obra que produz,
no texto O Autor e a Personagem, Bahktin (2011, p. 14) faz a seguinte
afirmacao:

[...] ele deve tornar-se outro em relacdo a si mesmo, olhar
para si mesmo com os olhos do outro; é verdade que até
na vida procedemos assim a torto e a direito, avaliamos a
nos mesmos do ponto de vista dos outros, através do ou-
tro procuramos compreender e levar em conta os momen-
tos transgredientes a nossa propria consciéncia: desse
modo, levamos em conta o valor da nossa imagem exter-
na do ponto de vista da possivel impressao que ela venha
a causar no outro |[...].

Ao falar dessa forma, Bahktin esta se referindo a questao da al-
teridade, capacidade humana de colocar-se no lugar do “outro” em de-
terminada situacdo a fim de ver o mundo sob a otica desse “outro” que
nao “eu”. Ao assumir o lugar do “outro”, passo a ver o mundo na pers-
pectiva dele e nao sob a minha perspectiva. Assim, sou capaz de sair de
mim para colocar-me proximo do lugar do “outro”, chegando a esse “ou-
tro” sendo capaz de mudar a mim e a ele, e mais, poder retornar ao meu
lugar mudado por mim e pela relacao dialégica que mantive com o lugar
que meu “outro” ocupou.

Trata-se, entdo, de uma visao alteritaria da vida, a que neste es-
paco denominamos “bailar de eus”: meu “eu” e o “outro” bailam dialogi-
camente, interagindo pela linguagem como se estivessem numa danca,
ambos interagem rit-mi-ca-men-te.

E nessa perspectiva do “bailar de eus” que identificamos o sujei-
to atravessado pela linguagem. E na interacdo entre narradora, sujeito
do seu proprio discurso, que a Profa. Berenice Maria, numa perspectiva
social, nos conta sua historia de vida e nos permite desenhar nas nos-
sas mentes, o quadro social da sua profissao docente no momento his-
torico em que viveu, fazendo com que, por meio da sua voz, nos colo-
quemos no lugar dela e sintamos o que ela sentiu, viveu e passemos a
perceber, a conhecer esse novo universo, o dela, e, dai, respeita-la como
pessoa, enquanto profissional da educacao, considerando sua historia
de vida na relacao com nossas historias de vida e de profissao docente.

A assuncao'® do sujeito (FREIRE, 2011, p. 41) da linguagem na
voz da narradora € algo de suma importancia, tal como ela afirma em
(1) “Meu nome é Berenice Maria Medeiros de Jesus, eu nasci e me criet

18Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire refere-se a questao da “assungao” da identidade cultural do
professor como sendo uma exigéncia necessaria ab pratica docente.
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na Comunidade Tiningu...”. Mais que isso, o sujeito do discurso assume
a identidade cultural que possui a narradora e a instala como elemen-
to/pessoa essencial, cultural e historicamente como sujeito representa-
tivo de varias vozes da histéria que nao é somente a dela, mas se trata
de uma memoria coletiva representada por ela, a Profa. Berenice Maria,
como se pode ver em
(7) “Eu me sinto muito feliz por ser uma professora quilom-
bola. Meus avds, eles eram negros, eram quilombolas. Eu
me sinto feliz porque aquilo que eles lutaram, ndo conse-
guiram e hoje, nés estamos conseguindo. ( ) Tem pessoas
que dizem ‘Ah, mas agora vive de cotas?’. Que nada, nés
vamos lutar pelos nossos direitos com cota ou sem cota ( ).
Eu vou deixar de ser negra s6é porque eu ndo quero usar
cota? Eu vou ser negra sempre, todo o tempo da minha
vida, isso eu tenho repassado para os meus filhos pra que
eles tenham uma vida melhor do que a que tenho hoje”

Na verdade, esse “bailar de eus” vem se configurando no decor-
rer da historia de vida contada pela Professora Berenice Maria, ela se
assume como pessoa, como professora quilombola que tem a ajuda dos
pais, do Presidente da comunidade para poder trabalhar, das criancas
que eram seus alunos “pintinhos” em (2), os alunos da EJA que a ensi-
naram mais do que aprenderam em (3), a construcdao do TCC com te-
matica quilombola “As Contribuicées da Cultura Quilombola para o mu-
nicipio de Santarém” em (5), a troca de experiéncias com as colegas pro-
fessoras no Acelera Brasil em (4), e dai por diante... Os sujeitos intera-
gem de forma introspectiva na voz da Professora e por ela se realiza
num contexto que € o da narrativa, ou seja, sao as varias vozes cultu-
rais interagindo dialogicamente pelos meandros da narracao da Profes-
sora Berenice Maria.

4. NOVOS CAMINHOS? - consideracoes finais

Este artigo teve a finalidade de mostrar um viés da realidade da
vida de uma professora que mora e trabalha em uma comunidade qui-
lombola, Tiningu, no interior da Amazoénia paraense, considerando a voz
da propria professora que conta como iniciou sua carreira, fala sobre as
dificuldades pelas quais passou, suas experiéncias de vida, além de ex-
pressar enfaticamente sua satisfacao no trabalho que desenvolve nessa
comunidade tradicional assumindo a sua identidade.

Nosso proposito foi o de publicar uma pequena amostra desse
universo da “vida de professoras” que trabalham em Comunidades Tra-
dicionais, rurais, na iminéncia de conhecer a profissdo por meio da
abordagem narrativa como forma mais adequada considerando que a
historia € contada pelos proprios narradores, na perspectiva de quem as
viveu, por isso, ouvir a voz da professora € mais conveniente, uma vez
que nao ha interferéncia de terceiros, como diz Tardif (2012, p. 243) “se
quisermos que os professores sejam sujeitos do conhecimento, precisa-
mos dar-lhes tempo e espaco para que possamos agir como atores auto-
nomos de suas proprias praticas e como sujeitos competentes de sua
propria profissao”.

A partir da voz narrada da Professora, destacamos algumas con-
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tribuicoes no contexto deste artigo, neste trabalho de pesquisa:

1- Trata-se de professora de origem humilde, de comunidade
quilombola rural amazoénica que nao pretendia, nem queria ser profes-
sora, seguiu a profissao por falta de oportunidade de trabalho em outra
area e por uma questao de necessidade financeira. Ao ingressar no Ma-
gistério trabalhou como prestadora de servicos para a SEMED-Santa-
rém-PA, tendo que realizar suas atividades educacionais em situacoes
adversas.

2- As vozes da Professora denunciam precariedade, falta de in-
fraestrutura fisica e humana do ambiente escolar, além de revelar au-
séncia do poder publico no local de trabalho, pois na escola a professo-
ra “era tudo”: diretora, professora, servente, secretaria e a escola existia
na mais intensa precariedade.

3- Essa realidade nos remete a insipientes desenhos do perfil
profissional dos educadores que atuam na area rural, além de revelar
quao intensa € a desvalorizacdo da carreira do Magistério, no sentido
em que: I- contrata-se profissionais sem qualificacao especifica para a
area educacional (a professora cursou Ensino Médio em Contabilidade,
algum tempo depois estudou Magistério pelo Projeto Gaviao); II- a escola
nao tem assisténcia pedagogica para a professora, quem o faz € uma tia
que a orienta por um bom tempo; III- existe visivel desrespeito ao profis-
sional da educacao, a Profa. passa 3 (trés) meses sem receber salario e
vive apoiada pela comunidade que a ampara com alimentacado e mora-
dia; IV- as condicoes de trabalho sao sub-humanas, degradando, assim,
a profissao, por conseguinte, o profissional da educacao

4- A professora adquire formacao especifica por programas
como o Projeto Gavido, o CEFET e o PARFOR/UFOPA e trabalha com
programas educacionais como o EJA e o Acelera Brasil. Vé-se, com isso,
que o Estado nao tem politicas permanentes de formacao de professores
para areas rurais, fato que se da por meio de cursos intensivos ou de
interiorizacao; o Projeto Gaviao e o CEFET nao funcionam mais, o PAR-
FOR esta em vias de finalizacao, com isso, o municipio de Santarém e
tantos outros desta regido continuam sem formacao permanente de pro-
fessores e as escolas rurais sdo as mais prejudicadas nesse sentido.

Considerando o contexto estudado ha um viés a ser ressaltado.
Na regidao rural do municipio de Santarém, as escolas de comunidades
quilombolas, como se pode visualizar na Imagem (01), pagina 5, tém
sido as de melhores condicoes fisicas e humanas, fato que se da pela
organizacao social e as lutas permanentes dessas comunidades, uma
vez que existem verbas especificas destinadas para construcao de esco-
las na regiao de quilombos. As lutas sociais das comunidades quilom-
bolas ocorrem por meio das associacoes de comunitarios, no caso de Ti-
ningu € a ARQUITININGU, e da federacao municipal, a FOQS.

Enfim, chegamos ao final deste texto na certeza de que as ideias
apresentadas serao reconfiguradas e ampliadas na tese de doutorado ja
referida anteriormente.

No decorrer do estudo apresentado falamos da identidade cultu-
ral do suyjeito construida no percurso da histéria de vida da Professora
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Berenice Maria Medeiros de Jesus. Queremos salientar que essa histo-
ria de vida narrada com a voz da propria professora esta sendo constru-
ida em forma de “processo identitario”, conforme defende Bahktin
(2007, p. 20): “Um ato deve adquirir um plano unitario singular para
ser capaz de refletir-se em ambas as direcoes — no seu sentido ou signi-
ficado e em seu ser; ele deve adquirir a unidade de dupla responsabili-
dade — tanto pelo seu contetiddo como pelo seu ser”. Isso porque o ato de
construir a historia ndo se encerra aqui € nem nas narragoes da Profes-
sora, a historia da profissao docente & algo dinamico, continuo, dura-
douro dai porque ser “processo”.

A historia de vida da Professora foi focada em duas espécies de
mundo, o da cultura e o da vida, apontados por Bahktin (1993) ao refe-
rir-se a constituicao do sujeito em “dever ser” que, por sua vez, confi-
gura-se na constituicao do ato de “ser professora”, sujeito da profissao
que abraca enquanto profissional da educacao assumindo sua Identida-
de Cultural enquanto produto socio-historico (FREIRE, 2011).

E importante salientar a existéncia latente de um quadro rele-
vante da realidade educacional desenhada, a saber: I- a identificacao da
professora com a profissao que exerce; II- a valorizacao da Professora
pela comunidade, do contexto em que trabalha; III- o reconhecimento
social da profissao docente no contexto, na comunidade da professora;
IV- a formacao docente da professora € algo singular nas escolas rurais
do interior paraense; V- a permanente integracdo Comunidade, Conse-
lho Escolar e Escola.

Portanto, o “dever ser” deve ser exercicio permanente da vida do-
cente e, quando possivel, narrado ao mundo.
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ALDEAMENTO NO PERIODO JESUITICO (1549-1759) E
SEUS REFLEXOS NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
CONTEMPORANEA'!

Gilberto César Lopes Rodrigues’
José Claudinei Lombardi~

A Companhia de Jesus e a catequese

Porque a principal coisa que me moveu a mandar povoar
as ditas terras do Brasil foi para que a gente delas se
convertesse a nossa santa fé catélica de modo que os
gentios possam ser doutrinados e ensinados nas coisas
de nossa santa f¢ (DOM JOAO III, apud SAVIANI, 2011,
p.25).

A fase jesuitica € a mais longa politica de educacao para os po-
vos indigenas brasileiros, perdurando de 1549 até 1759, e esta intima-
mente ligada a histéria da Igreja no Brasil, sobretudo a historia da
Companhia de Jesus, apesar de outras ordens religiosas, como os mis-
sionarios salesianos e os franciscanos, também estarem envolvidas. No
entanto, sdo os jesuitas®? que formaram uma rede de instrucao que po-
demos afirmar tratar-se da primeira tentativa de formacao de um siste-
ma educacional brasileiro, uma vez que, “criaram escolas e instituiram
colégios e seminarios que foram espalhando-se pelas diversas regioes do
territorio” (SAVIANI, 2011, p. 26).

A Companhia de Jesus, ordem religiosa formada por padres (co-
nhecidos como jesuitas), foi fundada por Inacio de Loyola em 1534. Os
jesuitas tornaram-se uma poderosa e eficiente congregacao religiosa,
principalmente, em funcdo da determinacdo em alcancar seus princi-
pios fundamentais: busca da perfeicao humana por intermédio da pala-
vra de Deus e a vontade dos homens; obediéncia absoluta e sem limites
aos superiores; disciplina severa e rigida; hierarquia baseada na estru-
tura militar; valorizacao da aptidao pessoal de seus membros (MACIEL;
NETO, 2006, p. 467-468). Em 1556, eles contavam com mil membros e,
em 1606, esse numero cresceu para treze mil. A Ordem dos Jesuitas
nao foi, entretanto, criada s6 com fins educacionais. Todavia, pouco a
pouco, a educacao ocupou um dos lugares mais importantes, senao

10 texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado do autor.

* Professor do Programa de Educacao da Universidade Federal do Oeste do Para. Doutor em Educagao
pelo Programa DINTER UNICAMP/UFOPA, beneficiario de auxilio financeiro da CAPES - Brasil. E-mail:
gilbertocesar@gmail.com

** Professor da Faculdade de Educagio da UNICAMP, orientador da pesquisa. E-mail: zezo@unicamp.br
20ptamos por caracterizar esse periodo através da atuagao da Companhia de Jesus, mesmo sabendo da
existéncia de outras ordens religiosas que atuaram na coldnia e do debate acerca da chegada primeira
dos franciscanos em 1538 mantendo um nucleo educacional em Biaga (maiores detalhes ver SANTOS,
1974), por entendermos que seus meios e objetivos em grande medida se estendem aos outros grupos
missionarios e por terem constituidos um principio de sistema educacional.
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mais importante, entre suas atividades (MACIEL; NETO, 2006).

Mas porque os jesuitas vieram catequizar os indios? O que ti-
nham os gentios que os atrairam com tamanha dedicacao? Sera que
eram os gentios quem atraiam os missionarios, ou havia outras rique-
zas? Uma das explicagcoes mais comuns na literatura sobre a vinda dos
missionarios assenta-se ne reacdo do catolicismo ao crescimento do
protestantismo na Europa e a consequente necessidade de assegurar
novos dominios, como exemplifica o fragmento abaixo:

A Companhia de Jesus foi fundada em pleno desenrolar
do movimento de reacao da Igreja Catolica contra a Refor-
ma Protestante, podendo ser considerada um dos princi-
pais instrumentos da Contra-Reforma nessa luta. Tinha
como objetivo sustar o grande avanco protestante da épo-
ca e, para isso, utilizou-se de duas estratégias: a educa-
cao dos homens e dos indigenas; e a acdo missionaria,
por meio das quais procuraram converter a fé catolica os
povos da regiao que estavam sendo colonizadas (MACIEL;
NETO, 2006, p. 467-468).

Entendemos que explicar a vinda dos jesuitas ao Brasil colonial
como tentativa de ampliar o catolicismo como reacdo ao nascente pro-
testantismo € parte do processo explicativo, mas nao toda a explicacao.
Outra peca explicativa do processo de vinda dos Jesuitas diz respeito ao
nascente modo de producao capitalista com a necessidade da incorpo-
racao de mao-de-obra barata a emergente sociedade capitalista nacional
e das riquezas possiveis de serem pilhadas para o comércio europeu. Os
meios para isso se deram através da educacao catequética e dos aldea-
mentos (FERREIRA, 2001, p. 72).

Na catequese, por exemplo:

Todos os dias da semana, acabada a oracdo, se dira logo
uma missa que a possam ouvir os indios antes de irem as
suas lavouras [...] a qual acabada se ensinarao aos indios
em voz alta as oracodes ordinarias: a saber, Padre-Nosso,
Ave Maria, Credo, Mandamentos da lei de Deus e da San-
ta Madre Igreja; e os Sacramentos, actos de contricao, e
confissao, geralmente os dialogos do catecismo breve, em
que se contem os misterios da fé. Acabada esta doutrina
irao todos os nossos para a Escola [...] aonde os mais ha-
beis, se ensinarao a ler e escrever, e havendo muitos se
ensinarao também a cantar, e tanger instrumentos para
beneficiar os oficios divinos; e quando menos se ensinara
a todos a doutrina crista. (Pe. Antonio Vieira, regulamen-
to de Aldeias e de Missoes, séc. XVII, apud AMOROSO,
2001, p. 133).

Ou seja, os conteudos adotados, além de estranhos a cosmologia
indigena por incluirem ensinamentos dos mandamentos da ‘Santa Ma-
dre Igreja’, assentados em ‘mistérios’ que, afora os conteudos, eram co-
muns a cosmologia dos gentios (entendidos no ambito da natureza e
nao transcendentais) eram reforcados e complementados por uma me-
todologia meritocratica que impunha uma divisdo do trabalho diferente®

3A divisao de trabalho costumeira se assentava na légica de que ao homem incumbia-se a caga e as
mulheres ao cuidado da crianga na infancia, por exemplo. O que podemos deduzir, mas nao afirmar, a
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da costumeira, uma vez que aos mais habeis era ensinado ler e escre-
ver. Outro ponto importante que a metodologia jesuitica almejava era o
controle das populacoes indigenas. A tatica era o uso dos aldeamentos.
Sobre esse uso o padre José de Morais, descrevendo como os jesuitas
portugueses procederam com os indigenas da Ilha do Maranhao apoés a
expulsao dos holandeses, observa que “foi necessario diminuir o nume-
ro de aldeamento na ilha, uma vez que vinte e sete era quantidade gran-
de demais de aldeias com um total de doze mil almas para apenas dois
jesuitas levarem a bom termo seu trabalho”. Expulso os holandeses “foi
objeto da sua primeira diligéncia diminuir o numero de aldeias, para
que, juntas em menos povoacoes, pudessem ser melhor assistidas, e
doutrinadas pelos padres” (MORAIS, 1987, p. 58. Grifos nossos). Ou
seja, possuindo a quantidade adequada de jesuitas, o método do con-
trole dos gentios reunidos em aldeamentos era adequado.

Complementarmente, “mandaram erigir igrejas onde pudessem
administrar sacramentos, celebrar sacrificios, e ensinar os dogmas da
nossa fé, pelo método que para isso traziam, conforme o louvavel costu-
me das nossas aldeias do Brasil (idem)”. Nessas igrejas:

Todos os dias de manha e de tarde faziam ajuntar na igreja
0s meninos e meninas, aos quais juntos, em voz alta man-
davam repetir as oracdes, rematando sempre com a salve-
rainha e bendito, cantados pelas melhores e mais agrada-
veis vozes dos seus neofitos. Nos domingos se juntavam to-
dos e antes de entrar a missa rezavam a santa doutrina,
ouviam a explicacdo dos divinos mistérios e assistiam as
missas que nos dias classicos eram cantadas e acompa-
nhadas de muito bom e ajustado som de charamelas, para
o que tinham trazido ja ensinados alguns dos tupinambas
no tempo em que estiveram em Pernambuco, o que tudo
convidava os mesmos indios que pela sua natural preguica
sdo de ordindrio pouco afetos a qualquer trabalho. Nestes, e
semelhantes exercicios, gastaram louvavelmente o tempo,
nao se descuidando de assistirem com sua costumada ca-
ridade aos enfermos, curando-os nas suas enfermidades e
ajuntando aos remédios do corpo as mais importantes e
eficazes medicinas da alma (MORAIS, 1987, p. 58, grifo
Nnosso).

E interessante notar a partir da passagem acima que a concep-
cao ainda muito difundida na cultura popular brasileira segundo a qual
os indigenas sao preguicosos pode ter seu nascedouro no contexto dos
jesuitas. Porém, essa concepcao fica, no minimo, confusa quando leva-
mos em consideracdo a prosperidade das missoes comparadas aos de-
mais povoamentos coloniais, como apontaremos mais adiante. Outro
ponto de destaque no fragmento acima diz respeito ao uso do canto e do
teatro como instrumento de seducao e catequizacao dos gentios que,
combinados, caracterizavam “um esforco racionalmente feito para con-
quistar homens” e, sendo assim, “¢ um esforco para acentuar a seme-
lhanca e apagar a diferenca” (BAETA NEVES, 1978, apud SAVIANI,

partir da metodologia meritocratica jesuitica € um principio de divisao do trabalho intelectual e manual
uma vez que aos mais habeis é ensinado a ler e escrever.
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2011, p. 31).

Porém, como adiantamos, nao foram apenas os jesuitas que
exerceram atividades instrucionais com os indigenas brasileiros no peri-
odo colonial. MissO6es missionarias salesianas atuaram junto aos povos
do Alto Rio Negro no Amazonas cuja metodologia foi semelhante aquela
realizada pelos jesuitas, como aponta o fragmento abaixo:

Educadores por exceléncia, os salesianos instalaram gran-
des internatos e escolas nas aldeias indigenas. Por meio da
educacao escolar, introduziram a lingua, a histéria e os va-
lores da sociedade dominante, promovendo uma mudanca
de carater conflitivo ndo s6 em relacdo as condicdes reais
de reproducao da vida dos grupos da area, como também
ao nivel da representacao que fazem de si os agentes da
sociedade indigena, posto que trés geracoes ja passaram
pelos internatos da Missdo. Nesses internatos, o ensino do
portugués era imposto em detrimento do uso das linguas
nativas. Criancas eram separadas das familias e, funda-
mentalmente, investia-se na capacitacao profissional dos
indios, como forma de produzir mao-de-obra barata para a
populacao nao-india circunvizinha (FERREIRA, 2001, p.
73).

A passagem acima parece apontar para o que Moreira Neto
(1988, p. 47) considera como o surgimento dos Tapuio. Esses seriam in-
dios profundamente deformado e conformado aos padroes culturais que
lhe foram impostos, submisso aos valores coloniais decorrentes da mu-
danca ao nivel das representacoes que fazem de si apds geracoes de
educacao missionaria. Deformados e capacitados profissionalmente os
indigenas inseridos no ‘processo educativo’ religioso se incorporam ao
modo de producao como mao-de-obra barata.

Outra observacao interessante sobre a acao doutrinaria dos sa-
lesianos junto aos povos indigenas diz respeito a reconstrucao dos es-
pacos geograficos das comunidades e ao desmantelamento dos seus la-
cos de parentesco. Nesse sentido:

[...] o modelo de atuacao dos salesianos, a semelhanca do
modelo jesuita, impos mudancas nas ordens sociais e es-
paciais, de acordo com a ideologia catodlica. Grupos de des-
cendéncia patrilinear foram reduzidos a grupos nominados
segundo padrdes da sociedade brasileira. Os indios tive-
ram de habitar casas distribuidas e organizadas conforme
os ideais catolicos, provocando transformacdes na maneira
como concebiam a si mesmo e o mundo. Aspectos das cos-
mologias indigenas foram substituidos pela moral catélica.
O poder de decisao de liderancas tradicionais foi esvaziada
(FERREIRA, 2001, p. 73).

Ou seja, através da catequese e do aldeamento, sistemas sim-
bolicos, modos de viver, falar e de pensar construidos e aperfeicoados
através dos séculos foram forcados a desaparecer ao serem substituidos
pelo modo de viver e pensar eurocéntrico-cristao. O objetivo era facilitar
a dominacao decorrente da aculturacao e facilitar a insercao dos gentios
ao modo de producao colonial como mao-de-obra barata. Por isso, en-
tendemos que os motivos economicos impulsionaram a vinda dos missi-



Gilberto C. L. Rodrigues - José Claudinei Lombardi | 175

onarios e complementa o entendimento de sua chegada a terras distan-
tes e ‘inospitas’ de além-mar.

Os motivos economicos da aculturacao dos gentios

Apesar do destaque frequentemente dado aos objetivos religiosos
de conversao dos gentios na acao dos jesuitas como reacao ao nascente
protestantismo, € interessante nao perder de vista o fundo econémico
da insercao religiosa no pais como peca explicativa da vinda dos missio-
narios. Considerando a economia mercantil extrativista da época, a ex-
ploracao de produtos florestais como o cacau, o cravo, a canela a copai-
ba, etc., tinham mercado na Europa e podiam ser colhidos, produzidos
e transportados através da mao-de-obra indigena barata e abundante.
Como observa Ribeiro (1996, p. 35) sobre a economia da época e a utili-
zacao da mao-de-obra indigena no norte do Brasil:

O delta do amazonas constitui uma das areas de mais
antiga ocupacao europeia no Brasil. Ja nos primeiros
anos do século XVII ali se instalaram soldados e colonos
portugueses, inicialmente para expulsar franceses, ingle-
ses e holandeses que disputavam seu dominio, depois
como nucleo de ocupacédo permanente. Estes nucleos en-
contrariam uma base econdémica na exploracao de produ-
tos florestais, como o cacau, o cravo, a canela, a salsa-
parrilha, a baunilha, a copaiba®, que tinham mercado
certo na Europa e podiam ser colhidos, elaborados e
transportados com o concurso da mao-de-obra indigena,
farta e acessivel naqueles primeiros tempos (RIBEIRO,
1996, p. 35).

Entendemos que o acesso a mao-de-obra farta, barata e, princi-
palmente, acessivel dos indigenas ao qual se refere o fragmento acima
foi alcancado devido, em grande parte, a acdo doutrinadora-catequética
dos missionarios durante os cento e cinquenta anos de missoes que an-
tecedem os primeiros anos do século XVII. Os aldeamentos acumula-
vam grande parte dos produtos trazidos da floresta pelos aldeados que
depois eram escoados para a Europa abastecendo o mercado mundial.
E, mais uma vez, torna a concepcao da preguica dos gentios aos traba-
lhos, relatados pelo padre José de Morais, explicitadas anteriormente,
contraditoérias.

Outro relato interessante sobre a exploracao de produtos flores-
tais que pudessem se tornar mercadoria no mercado europeu diz res-
peito as ‘drogas do sertdo’. Sua relacdo com os interesses economicos
da coroa® e dos religiosos é registrada por Manuel Diegues Junior em

4Além das espécies citadas por Darcy Ribeiro, Diegues Junior inclui outras “drogas” exploradas como
sassafras, salsa, canafistula, pita, quina, urucu, canela, algodao, carajuru, puxuri, sementes oleoginosas,
resinas e ervas medicinais, cuja exploragao ou a sua procura “constitui o primeiro ciclo de penetragiao do
mundo amazoénico” (DIEGUES JUNIOR, 1960, p. 199).

5Sobre a riqueza da regiao amazdnica e sua importancia politica para a coroa, vale observar o que afirma
o capitulo I, intitulado, “Da Familia Imperial, e sua Dotagdo”, da primeira constituigdo brasileira (1824)
em seu artigo 105.“O Herdeiro presumptivo do Imperio tera o Titulo de "Principe Imperial" e o seu Primogenito
o de "Principe do Grdo Pard" todos os mais terdo o de "Principes". O tratamento do Herdeiro presumptivo serd o
de "Alteza Imperial" e o mesmo serd o do Principe do Grdo Pard: os outros Principes terdo o Tratamento de

Alteza”  (disponivel ~ em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui
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obra publicada pelo Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais. Apos
explicar o que sao as ‘drogas do sertdao’ enquanto “aquelas especiarias,
que, encontradas abundantemente no espaco amazonico, logo atrairam
o interesse do colonizador”, esse autor acrescenta:
Na época, era importante para os interesses portugueses
a exploracao das drogas. Entrava em declinio o ciclo lusi-
tano nas Indias; e o aparecimento daquela riqueza ama-
zbnica permitia a Portugal prosseguir no fausto até ali
mantido. O produto, encontrado nativo, passou a ser cul-
tivado por ordens régias. De parte do Governo lusitano
partiram providéncias em beneficio dos produtos e da
propria regiao, preservando esta da ofensiva exploradora
de sertanistas e coletores. Os abusos eram punidos e o
trabalho de extracdo era estimulado. Os bons precos que
os géneros adquiriam no mercado europeu, justificavam e
compensavam o interesse, as providéncias e as medidas
adotadas pela administracdo lusitana (DIEGUES JUNI-
OR, 1960, p. 200).

Neste sentido, escreve Darcy Ribeiro que, depois do “desbrava-
mento” do delta do Rio amazonas, o vale (interior) da regiao so6 foi devas-
sado ao longo dos rios, furos, lagos e canais com a participacao forcada
dos indigenas. Para tanto, o aliciamento se dava:

[..] através de toda sorte de compulsdes, desde “sujiga-
coes” e o descimento para as missdes e nucleos coloniais
até técnicas mais manhosas, como a de acostuma-los ao
uso de artigos mercantis cujo fornecimento posterior era
condicionado a sua participacado nas atividades produti-
vas como mao-de-obra para todo servico (RIBEIRO, 1996,
p. 36).

Segundo Diegues Junior, o que motivava essa exploracdo era o
fato de as drogas estarem espalhadas em abundancia por todo o espaco
amazonico. Em consequéncia as aguas de todos os rios e igarapés eram
cruzadas pera a colheita de especiarias. “Guiadas pelos indios que co-
nheciam os meandros da floresta e os segredos das aguas fluviais, as
canoas percorriam o interior amazonico, levando os colonos” (1960, p.
200). O autor ressalta que “a colheita das drogas do sertao era a sedu-
cao de todos, inclusive dos missionarios das reducoes, que faziam seus
aldeados (indios pacificados) subirem e descerem os rios na tarefa de
apanhar os produtos” (idem). Devido a exploracao das drogas do sertao,
para esse historiador, iniciou-se o processo de colonizacao da Amazo6-
nia.

Outra caracteristica economica do desbravamento da Amazonia,
segundo Melatti (2007, p. 242), € a transformacao do proprio indio em
mercadoria, uma vez que, essa penetracao portuguesa, através “[d]a su-
bida do rio Amazonas, talvez nao no sentido de povoar, mas no oposto,
de aprisionar e levar indios como escravos para Belém e Sao Luis” pode
ser comprovada pelo numero de indios que se tornaram escravos em
Belém da época (MOREIRA NETO, 1988). Assim a pilhagem sobre os
bens dos gentios e a eles proprios era completa. De um lado subtrairam

%C3%A7a024.htm_Acessado em 03/12/2013).
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madeira e drogas do sertdo, de outro, subtraiam aos proprios indigenas
dizimando ou transformando-os em mercadorias para ser explorada no
mercado escravo.

Corroborando com os motivos econdémicos que impulsionam a
reforma, Teixeira Soares reforca que o impeto com que os Jesuitas se
voltavam a educacao nao € explicado apenas pelo interesse em salvar as
almas dos gentios convertendo-as a doutrina catoélica, era também de
ordem econdmica, uma vez que:

Pelas Constituicoes da Companhia de Jesus, somente os
Colégios e as Casas de Formacao poderiam possuir bens
que lhes garantissem o sustento do trabalho pedagogico e
missionario. Nao resta davida, portanto, que a expansao
do ensino jesuitico, no Reino como nos dominios portugue-
ses, foi condicionada por este relevante fator. A penetracao
e o alargamento da obra missionaria dependiam, funda-
mentalmente, da criacdo de escolas, unicos empreendi-
mentos que poderiam justificar, do ponto de vista canoni-
co, a posse dos bens indispensaveis a concretizacdo dos
demais fins da Companhia de Jesus (SOARES, 1961, p.
232-33).

Apesar das orientacdes apontadas acima sobre o limite ao acu-
mulo de bens nas missbdes para que fossem na dimensao de garantir o
sustento e o trabalho pedagodgico, ha registros que mostram que a acu-
mulacao de riquezas propiciada pelos aldeamentos, atingiram patama-
res enormes para a época. Como exemplo, “somente na ilha do Marajo
os jesuitas administravam fazendas que continham mais de cem mil ca-
becas de gado e propriedades rurais produtoras de acucar” (MAXWELL,
1996, p. 59).

O outro lado da moeda: exaltacao ao trabalho da Companhia de Je-
sus

Apesar de calamitosa e desastrosa a atuacao dos jesuitas consi-
derada pelo lado dos indios, uma vez que “se nao tivesse sido desfecha-
do o golpe de morte nas missoes do Brasil [...] provavelmente nao teria-
mos mais um so6 indio selvagem nas nossas florestas” (J. M. de Madu-
reira, 1927-29, p. 7)°, em toda historiografia sobre o real e o concreto ha
contradicoes. Neste caso, a catequizacao dos indigenas, analisada pela
igreja e orgaos do governo brasileiro, encontramos literatura da qual o
entendimento € que fizeram um grande servico em prol da liberdade dos
gentios e da consolidacao da sociedade brasileira. Por ocasido da come-
moracao do Primeiro Centenario da Independéncia do Brasil, e publica-
do como tomo especial da Revista do Instituto Histérico e Geografico

6Esta passagem se refere aos feitos do Pe. José de Anchieta, cuja passagem complete diz: “Anchieta,
portanto, alem de ter sido missionario e propagador da fé Catholica, foi, outrosim, - o civilizador mais
eminente dos nossos antepassados. E se ndo tivesse sido desfechado o golpe de morte nas missoes do
Brasil — e houvessem os successores de Anchieta continuado os seus evangélicos labores, hoje,
provavelmente nao teriamos mais um so6 indio selvagem nas nossas florestas, lograriamos a doce
consolagdo de ver todas as tribus caminhando para um illuminado porvir, incorporados a comunhao
politica do paiz, mesmo aquellas que por seus instinctos ferozes incutem terror ao homem civilizado”
(extraido da conferéncia proferida pelo Pe. Americo de Novaes por ocasido do lll Centenario de |.
Anchieta)
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Brasileiro, relativo ao Primeiro Congresso Internacional de Historia da
Ameérica, realizado pelo mesmo instituto em setembro de 1922, o senhor
J. M. de Madureira S. J., procurando recompensar as injusticas cometi-
das por Pombal’ e a “grande divida de gratidao para com a Companhia”
(1927-29, p. XXXIII), relata:
[...] a independéncia nacional foi consequéncia da liberda-
de dos Indios, por cujos direitos luctaram os Jesuitas du-
rante dois seculos e meio e sacrificaram a saude, as forcgas,
as commodidades, o socego, a popularidade, as amizades,
a reputacao, o sangue, a vida e a propria liberdade (MA-
DUREIRA S.J, 1927-29, p. XXXV)

Prossegue esse autor:

A Companhia de Jesus deve também o Brasil a sua cate-
chese e a esta o predominio da religido catholica em todo
paiz. E, portanto, de toda a justica que, no centenario da
independéncia, lembremos o que foi a Companhia para a
Sociedade e para a Egreja na época mais terrivel revolu-
cao religiosa e da christianizacao do Novo Mundo. Muito
se diz contra a Ordem, por ndo lhe conhecerem as Cons-
tituicoes, porque foi Ella sempre alvo da conspiracao de
uma histoéria falsaria e das mais degradantes calumnias.
[...] Esta foi para a Egreja e para o Brasil um valioso e
possante auxilio, novo e extraordinario, enviado por Deus
(1927-29, p. XXXVI).

Assim, para J. M. de Madureira S. J. a Companhia de Jesus é
meritosa por sempre ser solidaria com os portugueses (lé-se, Coroa por-
tuguesa) na defesa da integridade do territorio brasileiro, contra os
aventureiros estrangeiros e pela incansavel defesa dos direitos dos in-
dios a propria liberdade (1927-29, p.4). Impressiona-nos a quantidade
de vezes em que esse autor se refere aos feitos da Companhia quanto a
defesa da liberdade dos indios. Porém nao encontramos registros do que
tomam por liberdade. Parece-nos que € a liberdade de se submeter a ex-
ploracao econémica e a fé e ao modo de pensar cristaos.

Os registros desses objetivos de conversao dos missionarios para
com os indigenas podem ser recolhidos em toda obra escrita por eles e
seus defensores. Destacaremos esses objetivos através de uma passa-
gem da carta escrita por Pe. José de Morais em 1759 destinada a coroa
como apresentacao de seu texto no qual relata a histéria da Companhia
de Jesus nas provincias do Maranhao e Para. Escreve este padre, apos
trés paragrafos de exaltacao a coroa e reafirmacao de sua total submis-
sdo a ela, e em agradecimentos quanto ao envio, as expensas da coroa,
de missionarios vindos da Alemanha:

[..] ajudando com igual espirito aos nossos padres portu-
gueses a converter muitas almas a Deus, e a mandar ou-
tras para o Céu, em que vinha Vossa Majestade a ter a

7Lembrando que através do Alvara Régio de 28 de junho 1759, abaixo transcrito parcialmente,
incentivado pelo Marqués de Pombal, Sebastido José de Carvalho e Melo, o Rei, D. José |, determinou a
retirada da instrugao das maos dos jesuitas em todos os cantos do Reino incluindo, consequentemente,
as colonias. Mais tarde decretou a expulsdo dos jesuitas de todos os dominios portugueses, tendo seus
bens sido inventariados e sequestrados para serem incorporados ao erario real desarticulando toda rede
de instrucao oficial até entio existente no Brasil colonial -
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maior parte de um servico tanto de sua gléria, como do
aumento da cristandade, que era o mesmo que multiplicar
maior numero de vassalos a sua real coroa (MORAIS,
1987, p.7. Grifo nosso)

Explicitos ficam os objetivos de tornarem os indigenas cristaos e
vassalos do Rei. Como complemento, segue o relato:

Desde seu primeiro dia quasi, até a sua expulsao (1549-
1759), diz JOAQUIM NABUCO, a vida dos Jesuitas no
Brasil pode-se descrever como tendo sido uma lucta in-
cessante pela liberdade dos Indios. Quer tomeis a vida de
Nobrega, quer a de Vieira, ou vejaes no Paraguay ou no
Amazonas, essa do principio ao fim € a sua missao por
excellencia, sua utopia, se quizerdes: fazer entrar as ra-
cas americanas na grande espécie humana, ou, para elles
resgatar também o Indio, com o sangue de Christo. Elles
sao abolicionistas dessas epochas (sic, de Madureira,
1927-29, p. 34)

Porém, como exaltar a defesa da liberdade impondo outra cos-
mologia, aldeamentos e outras relacoes de parentesco? E mais, como
entender a acao da Companhia sem ter em vista, como ja adiantamos, o
fundo econdémico que a impulsionava? Afinal, como lembra Prado Jr
(2000, p.19-20):

No seu conjunto, e vista no plano mundial e internacio-
nal, a colonizacdo dos tropicos toma o aspecto de uma
vasta empresa comercial, mais completa que a antiga fei-
toria, mas sempre com o mesmo carater que ela, destina-
da a explorar os recursos naturais de um territorio vir-
gem em proveito do comércio europeu. E este o verdadei-
ro sentido da colonizacao tropical, de que o Brasil é uma
das resultantes; e ele explicara os elementos fundamen-
tais, tanto econdémicos como social da formacao e evolu-
cao historicas dos tropicos americanos.

Em complemento a esta observacao de Caio Prado Jr e a passa-
gem anterior de Darcy Ribeiro (p. XX), nas quais realcam a dimensao
economica dos empreendimentos da coroa, soma-se o relato do padre
José de Morais acerca da dinamica da cidade de Belém em 1616, ao
concluir que “[...]Jé finalmente esta cidade de muito importante comeér-
cio, porque todo o cacau, salsaparrilha, arroz, café, couros e madeiras,
que vao para o reino sao tirados de suas terras e sertoes” (MORAIS,
1987, p. 138). Explicito, fica, os motivos economicos que impulsiona-
ram a Companhia de Jesus as terras tupiniquins contribuindo para ex-
plicar a vinda desses missionarios além da reacado ao crescente protes-
tantismo no velho mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o colonialismo esta umbilicalmente interliga-
do com o desenvolvimento do capitalismo e considerando as dimensoes
politicas, economicas e sociais dos empreendimentos da Companhia de
Jesus, a relacao entre catequese, educacado e colonizacao®, teve como

8Segundo Saviani (2011, p. 26) “a inser¢ao do Brasil no chamado mundo ocidental deu-se, assim, por
meio de um processo envolvendo trés aspectos intimamente articulados entre si: a colonizagao, a
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objetivo:

Terras a serem conquistadas; riquezas a explorar; almas
a serem salvas; habitos e costumes a preservar ou alte-
rar, conforme o padrao conveniente aos interesses domi-
nantes, foram elementos presentes no processo de coloni-
zacao. Num contexto no qual a Igreja e Estado se comple-
mentam, a catequese foi um poderoso aliado da coloniza-
cao, aqui entendida nao apenas como ocupacéo e explo-
racao do solo e das riquezas, mas também como domina-
cao de pessoas (COLARES, 2003, p. 18).

Com efeito, se considerarmos etimologicamente a palavra coloni-
zar conforme Alfredo Bosi (1999) que, com base no Dicionario Etimolo-
gico da Lingua Latina, de Augusto Magne, nos esclarece em “Dialética
da Colonizacao” que “colo € a matriz de colénia enquanto espaco que se
esta ocupando, terra ou povo que se pode trabalhar e sujeitar” (COLA-
RES, 2003, p. 21), os empreendimentos da Companhia se coadunam e
se somam aos interesses da coroa sobre as terras e povos do Brasil.

Entretanto, apesar da acao dizimatoria sobre os indigenas no pe-
riodo que abordamos, nem todas as sociedades indigenas desaparece-
ram devido o contato com os nao-indios e formas propriamente indige-
nas de resisténcia a situacao de contato se desenvolveram bem como
novas politicas educacionais sao estabelecidas apos 1759.

Cabe aos preocupados com a riqueza que a diversidade cultural
humana representa para nosso futuro enquanto humanidade desenvol-
ver formas educacionais formais para as populacoes indigenas que pre-
servem e fortalecam seu repertorio cultural. Principalmente porque atu-
almente a maioria das comunidades indigenas vem requerendo seu di-
reito por instrucao escolar diferenciada garantida pela constituicao de
1988. Neste sentido, nos, educadores comprometidos com uma educa-
cao emancipatoria precisamos ficar atentos para que essas escolas nao
fiqguem a mercé de paradigmas pedagogicos alienantes e individualistas
que fundamentam grande parte das teorias educacionais oficias.

Com efeito, € fundamental analisar no restante do percurso do
doutoramento em que medidas a onda atual de implantacdao da educa-
cao escolar nas aldeias indigenas se configura como novo tipo de coloni-
alismo, tendo em vista que ela fortalece nessas sociedades os saberes
eurocéntricos, implanta organizacoes fundamentadas em principios em-
presariais e a divisao do trabalho nos moldes do capitalismo e, princi-
palmente, estabelece a relacdo de assalariamento no seio das socieda-
des indigenas.
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PARA DEFINIR O MOVIMENTO DO CONTEfJQO,
FORMA, ESPACO E TEMPO: UMA INTRODUCAO'

Edna Marzzitelli Pereira’
Mara Regina Martins Jacomeli

PONTO DE PARTIDA

O objetivo dessa tese € investigar a historia das instituicoes es-
colares do Projeto Ford?, sua concepcdo de educagdo e como tal concep-
cao se relaciona com o contexto econdémico e social do pais e do Oeste
do Para — Fordlandia e Belterra marcadas pela exploracao da borracha
de 1927 a 1945. Para tanto, vamos contextualizar o periodo, identifi-
cando continuidades e descontinuidades entre as diferentes esferas do
poder e seus efeitos na configuracado da politica oficial brasileira e os re-
flexos na educacao. Com isso, o estudo pretende explicitar as motiva-
coes que fizeram com que o Projeto Ford implantasse 06 (seis) institui-
coes escolares, buscando ainda por meio da histéria dessas instituicoes
escolares alcancar a concepc¢ao de educacgdo ali presente.

Fazer uma tese € ordenar as ideias, € poder transformar em pa-
lavras todas as experiéncias, leituras e praticas acumuladas antes e de-
pois da escolha, da definicao e da imersao no tema que se pesquisa
para apresentar. E como encontrar um caminho seguro onde o seu de-
sanimo, as suas duvidas, o seu desamparo e todas as suas perdas pos-
sam ser entendidas e reconhecidas na sua obra, assim como também o
seu entusiasmo, as suas certezas e os seus ganhos estejam igualmente
presentes, numa experiéncia de sentidos inigualavel.

O lugar € um aspecto fundamental neste trabalho, a Amazonia
Brasileira®, no Norte do pais, e em especial a regido Oeste do Estado do
Para onde vivo como migrante desde 1989, mas que diante do vivido e
do aprendido nesse lugar, sinto-me Amazonida®, motivada a enfrentar
os desafios de pesquisar temas voltados para as questoes da regiao; sao
questdoes econdmicas, sociais, historicas, educacionais e outras tantas
das quais a Amazonia carece para (re) encontrar sua verdadeira identi-
dade e poder assim gozar da liberdade politico-cultural tdo almejada.

Inseridos neste contexto estao os lugares deste estudo: seis (6)
instituicoes escolares criadas pelo Projeto Ford, sendo duas (2) em

| Texto apresenta resultados parciais da Tese de Doutorado da autora.

* Professora do Programa de Educagao do Instituto de Ciéncias da Educagao da Universidade Federal do
Oeste do Para. Doutoranda em Educagao do Programa DINTER UNICAMP/UFOPA, beneficiaria de
auxilio financeiro da CAPES - Brasil. E-mail: edmarzzitelli@hotmail.com

** Professora da Faculdade de Educagao da UNICAMP, orientadora da pesquisa. E-mail:
mararmj@unicamp.br

2Chamo de Projeto Ford a atuagao da Companhia Ford Industrial do Brasil na Amazénia.

3Refere-se a area geografica formada por nove estados: Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondénia, Roraima
e Tocantins mais parte do Mato Grosso e Maranhao. Ocupa 5.016.136,3 km?, que correspondem a 59%
do territorio brasileiro. Nela vivem mais ou menos 24 milhdes de pessoas, distribuidas em 775
municipios (Censo do IBGE, 2010).

4Aquele capaz de reconhecer e entender os preconceitos, mitos e equivocos sobre a Amazonia. Para
melhor entendimento sobre o tema ver LOUREIRO (2002).
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Fordlandia e quatro (4) em Belterra. Fordlandia esta localizada a mar-
gem direita do rio Tapajo na bacia do Rio Cupary, dentro dos munici-
pios de Aveiro e Itaituba numa comunidade denominada Boa Vista, no
Estado do Para, e esta distante 185 km da cidade de Santarém; atual-
mente € quase uma cidade fantasma, onde seus poucos habitantes vi-
vem da nostalgia dos tempos passados ou da esperanca por dias melho-
res. Belterra € um municipio emancipado, fica localizado na mesorregi-
ao do Baixo Amazonas, microrregiao de Santarém; tem 16. 318 habi-
tantes®, possuindo 4498 km? de territorio que estdo assim distribuidos:
59% é Floresta Nacional do Tapajos (Flona), 3% é Area de Protecio Am-
biental Aramanai (APA) e 24% correspondem as areas situadas no eixo
da BR 163 (Santarém/Cuiaba) mais a area localizada imediatamente no
entorno da area urbana. Cabe esclarecer que Belterra nasce como uma
tentativa do Projeto Ford de salvar os investimentos feitos no Oeste pa-
raense.

Outro ponto que este trabalho envolve sao as criancas destes lu-
gares, criancas de hoje, criancas de ontem; adultos e velhos do presente
que guardam os tracos da educacao que receberam nas escolas que fre-
quentaram enquanto seus pais trabalhavam na plantacao de seringa ou
em qualquer outra forma de trabalho requerida pelo projeto; logo me re-
firo as criancas - filhos e filhas de trabalhadores.

Discutir a infancia € tratar do despertar da sociedade brasileira
para a problematica das criancas enquanto sujeitos de direitos; direitos
que soO foram legitimados no Brasil, na segunda metade do século XX.
Contudo, as criancas brasileiras, filhas de trabalhadoras, foram antes
disso reconhecidas na Constituicao de 1934, no capitulo “da ordem eco-
némica e social” como parte do amparo a mae trabalhadora. E a infan-
cia “legislada e educada” que, comecando pelo Codigo de Menores de
1927, passa a ter uma historia, reflexo das grandes tensoes econdmi-
cas, politicas e sociais vividas pela sociedade brasileira na década de
1930 (FELIPE, 2009).

O interesse pelas criancas sempre fez parte da minha vida, pen-
sar sobre elas e o seu atendimento € a razao de ser do meu trabalho.
Primeiro como professora da educacao basica, na educacao infantil e na
alfabetizacao; depois, pelo envolvimento com os conteudos que tenho
trabalhado durante anos (19 anos) ministrando, no Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Para (UFPA) - Campus de Santarém, a dis-
ciplina Sociologia da Educacao — contribuindo para a formacao de um
enorme contingente de professores do ensino basico por toda a regiao;
finalmente, tenho nos ultimos anos me dedicado a estudar com afinco a
questao da infancia e seu atendimento por conta de uma demanda que
o proprio Curso de Pedagogia, da recente Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA), tem colocado. Além do mais, como mulher, mae de
trés filhos e avo de quatro netos, venho continuamente me envolvendo e
me interessando pelas criancas, por sua educacao.

Por conta deste meu interesse, fui alertada por uma colega de
trabalho que uma das instituicoes educacionais criadas por Henry Ford,
quando da fundacao de Belterra, tinha sido uma creche e que a prefei-

5Segundo Senso do IBGE (2010).
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tura, inclusive, ainda mantinha a creche funcionando®. Logo o fato me
chamou atencao: uma creche funcionando na regiao desde a década de
1930 quando as primeiras instituicoes de atendimento infantil de San-
tarém sao da década de 19607 Logo quis saber mais sobre aquela infor-
macao fazendo surgir minhas primeiras perguntas: quais seriam as mo-
tivagcoes para que o Projeto Ford implantasse uma creche em Belterra,
ja que em Fordlandia, muito mais bem planejada e estruturada, isso
nao ocorreu? Como era realizado o processo educativo com as criancas
pequenas? Quem eram essas criancas atendidas, seus pais, suas fami-
lias? Quais os critérios estabelecidos para a escolha das criancas a se-
rem atendidas? Que concepcoes de infancia e de educacao se refletiam
nas suas praticas, nos seus espacos, nos seus tempos e na selecao de
seus “colaboradores” Quem eram esses “colaboradores”? Intumeras
eram as questoes a serem respondidas e foi com essas questoes que fiz
o projeto aprovado na selecao para o doutorado.

Contudo, uma grande dificuldade logo se configurou em relacao
ao acesso as fontes, pois as informacoes sobre o funcionamento da cre-
che que foram encontradas nao eram suficientes para responder as
questoes levantadas e sustentar a tese que propunha defender.

No entanto, o ponto de onde parti me fez chegar a outros cami-
nhos, trilhados de modos diferentes, mas que seguiram seu tracado ja
marcado por algumas convic¢oes teorico-metodologicas que acabaram
me levando aonde queria ou deveria chegar, pois que enquanto buscava
as fontes sobre a creche e seu funcionamento, documentos e fotos sobre
as escolas foram surgindo, levando-me a pensar que precisava resgatar
a historia que aquelas fontes e consequentemente aquela nova configu-
racao do estudo me impelia; antes de tudo se acabar em p6. “A situagdo
precdria dos acervos das escolas tem sido um dos problemas mais obser-
vados, consistindo na eliminacdo indiscriminada dos documentos” (SIL-
VA [et al] 2012, p. 65).

Muito importante, neste momento, foi minha aproximacao com
os estudos sobre a histéria das instituicoes educativas no Brasil, dentre
eles Aratjo & Gatti (2002), Saviani (2007, 2013), Sanfelice (2007, 2009),
Nascimento [et al] (2007), Nosella e Buffa (2013), que contribuiram
imensamente para que a minha visao fosse ampliada em relacao a pro-
posta inicial de s6 pesquisar a creche, fazendo-me entender que aquelas
instituicoes, incluindo a creche, traziam um traco comum que as insere
num movimento carregado de significados e historicidade.

Contudo, estudar uma instituicdo educativa ou um grupo de
instituicoes s6 tem sentido quando pudermos reconhecer e considerar o
movimento social da qual elas fazem parte, fundado na atividade econo-
mica e nas relacoes socioeducativas que cada lugar e cada periodo
guardam, nao esquecendo de que uma instituicao € uma entidade, pro-
duto de uma dada realidade social, criada pelos seres humanos para
atender uma determinada e permanente necessidade, logo € uma estru-
tura material, de carater duravel e tem uma historia a ser conhecida.

Outro ponto de partida deste trabalho € a questdao complexa e
relevante que todo trabalho historico precisa enfrentar que € a periodi-

6Hoje (2016) diante da lamentavel deterioragao do prédio a creche Darcy Vargas nao funciona mais.
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zacao. Como alerta Saviani (2011, p. 12) a periodizacao nao € um dado
empirico proprio do fendémeno historico, ela € uma exigéncia na com-
preensao do objeto, uma questao teorica imposta ao pesquisador quan-
do da organizacao dos dados para a explicacao do fendmeno a ser estu-
dado. Dai que a periodizacao deste estudo esta dada pelo proprio perio-
do de vigéncia do Projeto Ford — 1927 a 1945.

Logo € durante o fim da década de 1920 e inicio da década de
1940 que uma empresa industrial norte-americana decide investir na
Amazonia, levando-nos a pensar que tal acao tem vinculacoes significa-
tivas para a expansao e multiplicacdo do capital numa tentativa de en-
contrar saidas para mais uma de suas crises e que precisa ser vista nao
s6 a partir da decisdo de uma empresa industrial ou de uma economia
nacional, mas como uma acao que se vincula com a economia mundial.

Resta dizer ainda que as primeiras inquietacoes que deram ori-
gem a este trabalho sao o meu verdadeiro e legitimo ponto de partida:
Mostrar como a educacao institucionalizada das criancas oferecida pelo
Projeto esta ligado ao desenvolvimento das sociedades e, muito particu-
lar, ao modelo societario determinado pelo modo de producao capitalis-
ta no periodo de 1927 a 1945 e como esse fato historico evidencia a
contradicao entre o ideal de homem cunhado pelo iluminismo — livre,
autonomo, emancipado pela crenca na razao e na sua capacidade de
construir sua historia e aquele criado pela ideologia liberal — alienado
para as relacoes entre os seres humanos, com esvaziamento do indivi-
duo, para o subjetivismo e o irracionalismo voltado fundamentalmente
para o mundo do trabalho. Além disso, considero que um trabalho de
historia da educacao da regiao Oeste do Para € um instrumento de res-
gate da cidadania e de valorizacao da escola, ja que a historia de uma
instituicao escolar nao vale apenas por sua singularidade, mas pela ca-
pacidade de proporcionar o conhecimento de uma manifestacao social e
expressiva, de uma das mais importantes formas de insercao do indivi-
duo na sociedade — a escola.

Objeto de estudo e sua delimitacao

O objeto de estudo deste trabalho € a concepgcdo de educagdo
presente nas instituicoes escolares criadas pelo Projeto Ford e se repor-
ta a um lugar - a Amazonia, mais especificamente ao Oeste paraense; a
um grupo: as criancas, filhas dos trabalhadores do projeto industrial
americano que tinha como objetivo expresso plantar e colher seringa no
Brasil, para obtencdao de borracha, utilizada na fabricacao de diversos
artefatos de borracha fundamentais para o desenvolvimento industrial
promovido pelos Estados Unidos da América: e um tempo - de 1927 a
1945, caracterizado pelo desenvolvimento das sociedades e, muito parti-
cularmente, pelo modelo de producao industrial, que vai influenciar a
estrutura e a organizacao societaria, determinada pelo modo de produ-
cao capitalista, inserido numa conjuntura economica e social - o fordis-
mo.

A Amazobnia, os filhos de trabalhadores e um periodo historico
especifico denotam uma realidade social e, como tal se fundem concre-
tamente num conteudo cognoscivel, capaz de se constituir numa cons-
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trucao que, por meio de dados objetivos e articulados a interpretacao do

sujeito, produz um todo formado de realidades empiricas que podem ser

percebida pelo sujeito que conhece.
Quando o sujeito percebe uma determinada realidade, faz
uma leitura dela segundo seus interesses, de acordo com
uma oOtica determinada e uma perspectiva de interpreta-
cdo. O resultado dessa relagcdo nao € igual ao fenémeno
empirico observado, ndo é a simples copia ou imagem
lida ou percebido pelo sujeito. O resultado € uma sintese
dessa relacao, € uma construcdo que podemos chamar de
objeto (GAMBOA, 2012. p.141 - grifo meu).

Para que o objeto pudesse ser alcancado comecei por precisa-lo
com muito cuidado, para tanto recorri ao dicionario’ em busca de sua
significacdo: etimologicamente, concepcao vem do latim conceptio.onis e
tem, pelo menos, oito significados diferentes:1) fecundacao; acao de ge-
rar ou ser gerado; 2) resultado de algum processo de criacao; 3) capaci-
dade, ato ou efeito de compreender, de perceber alguma coisa; 4) traba-
lho da inteligéncia: concepcao de uma teoria; 5) maneira pessoal de en-
tender algo, expressdao de uma opinido; 6) conhecimento ou ideia: uma
concepcao original da vida; 7) religido: concepcao divina; 8) acao ou efei-
to de conceber. No dicionario de pedagogia: “Resultado da reflexao, for-
mulando um conjunto coerente de conceitos que exprimam uma ideia,
uma acao ou uma conduta” (QUEIROZ, 2008. p. 62).

Todas essas significagcoes contribuem para que possamos perce-
ber que concepcao tem a ver com criacao, com definicao de uma posi-
cao, com escolhas e remete a uma acao, um efeito, uma conduta, muito
adequada para pensar e definir, concep¢do de educagao.

A partir dai, recorri a Saviani (2008) quando na apresentacao de
um glossario pedagogico® registra, de maneira bastante completa, os
termos mais utilizados no campo pedagogico, definindo concepcao
acompanhada do adjetivo pedagogica,

[...] podemos entender a expressao “concepcao pedagogi-
ca” como as diferentes maneiras pelas quais a educacéo é
compreendida, teorizada e praticada. Na historia da edu-
cacao, de modo geral, e na histéria da educacao brasilei-
ra, em particular, produziram-se diferentes concepcoes
pedagogicas |...| (SAVIANI, 2008, p. 166-167).

Mas, era preciso ainda esclarecer a questao: concepcao pedago-
gica € o mesmo que concep¢do da educacao? Foi o proprio Saviani
(2013) ja em outro trabalho que, ao explicar a expressao “teoria da edu-
cacao”, esclarece:

Na verdade, o significado da teoria da educacao deve ser
aferido no ambito da concepcdo em que se insere. E,
como podemos detectar diferentes concepcées de educa-
¢do, inevitavelmente nos deparamos, também, com dife-
rentes teorias da educacao (SAVIANI, 2013, p. 62 - grifo
meu).

Em seguida, o autor passa a enumerar e a explicar as principais

7 http://www.dicio.com.br/concepcao/ acessado em 06/04/2015.
8“Glossario significa, entao, o conjunto de palavras da lingua referidas a uma area de conhecimento
apresentadas com os respectivos significados” (SAVIANI, 2013, p. 165).
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concepgoes de educacdo na educacao brasileira que, segundo ele, po-

dem ser agrupadas em cinco grandes tendéncias:
A concepcao humanista tradicional, desdobrada em duas
vertentes, a religiosa e a leiga; a concepcao humanista
moderna; a concepcao analitica, que cabe considerar pa-
ralelamente a concepcao produtivista; a concepcao
critico-reprodutivista; e a concepcao dialética ou his-
torico-critica (SAVIANI, 2013, p.62).

Explica ainda que cada uma dessas concepcoes comporta trés
niveis diferentes que se articulam entre si. “Sao eles: a) nivel correspon-
dente a filosofia da educacéao; b) o nivel da teoria da educacao, também
geralmente chamado pedagogia; e c) o nivel da pratica pedagogica”
(IDEM).

Como vemos uma concepg¢do de educag¢do define uma compreen-
sao — a filosofia da educacao; uma teoria — a teoria da educacao ou a pe-
dagogia; e uma pratica — a pratica pedagogica. Neste sentindo entendo
que concepgdo pedagdgica e de educacdo referem-se a mesma coisa, for-
mas de perceber a educacao em todas as suas dimensoes ou niveis (SA-
VIANI, 2008).

A partir deste entendimento, passei a buscar nas fontes de pes-
quisa do estudo reconhecer uma filosofia da educacao, uma pedagogia e
ainda uma pratica pedagogica levando sempre em conta o movimento
das determinacoes concretas que cada nivel de analise contém, conside-
rando ainda que uma concepcdo de educacdo € um construto teodrico
elaborado pelos seres humanos e se relaciona aos interesses a as neces-
sidades também humanas, ainda mais quando entendemos ser a edu-
cacao uma pratica complexa e que sofre a interferéncia de inumeros fa-
tores que a transformaram de uma pratica espontanea e natural num
conjunto de conhecimentos estudado por varias ciéncias, tal sua impor-
tancia.

Lembro ainda que neste estudo a concepcdo de educacdao se vin-
cula a historia de um grupo de instituicoes escolares criadas por um
projeto industrial, na Amazodnia paraense, no comeco do século XX,
para os filhos de seus trabalhadores. Essas instituicoes, de um passado
historicamente tao significativo, ainda existem; € algo vivo; &€ produto e
instrumento das determinacoes historicas produzidas naqueles locais; é
parte de uma rede de acontecimentos, interesses e necessidades e es-
tuda-las esta sendo para mim um privilégio, pois ouvir as pessoas falar
sobre a escola que estudou € a garantia de divulgacao e constituicao de
conhecimentos sobre a vida dessas pessoas, de sua educacao e sua ex-
periéncia escolar.

As escolas tém grande importancia para a historia de Fordlandia
e de Belterra, sendo unanime esse reconhecimento, evidenciado nao so6
nos depoimentos dados pelos ex-alunos e ex-trabalhadores do projeto,
mas também nas referéncias que os autores que ja escreveram sobre o
tema fazem da sua fundacdo e de seu funcionamento®. Além disso, as
escolas eram também importantes para o Projeto Ford, pois que fazia

9Amorim (1995), Costa (2012), Ferreira (2002), Grandin (2010), Pereira (2012), Santos (2004), e Senna
(2008).
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parte das clausulas que compunham o contrato de concessao firmado

entre o Estado do Para e a Companhia Ford Industrial do Brasil, assi-

nado aos vinte e um dias do més de julho de 1927.
DECIMA SEGUNDA - O concessionario tera o direito de
crear e manter escolas para a instruccao primaria e ele-
mentar de operarios a servico das terras concedidas, po-
dendo nelas admitir outros habitantes das mesmas ter-
ras ou das regides adjacentes (AMORIM, 1995. p.85 -
anexo 1)'.

Os estudos sobre a histéria das instituicoes escolares tém sido
considerados pelos historiadores da educacao, sobretudo a partir de
1990, como um campo de estudos em expansao, mesmo sendo alvo das
criticas advindas da chamada “crise dos paradigmas”. Essas criticas os
acusavam de representar os estudos que, pela utilizacao de variadas
fontes de pesquisa, tém as analises da totalidade do fenémeno educati-
vo comprometida, levando a fragmentacao epistemologica e tematica.
Atualmente, segundo Nosella e Buffa (2013), tais estudos sao considera-
dos, no campo da historia da educacao brasileira, um tema de pesquisa
significativo e valido, desde que o pesquisador enfrente o desafio de es-
tar atento para as maultiplas determinacoes que a sua materialidade,
como realidade social objetiva, representa.

Além disso, € o entendimento que relaciona a instituicdo escolar
com a instrucao e o trabalho que vamos pautar a analise da concepg¢dao
de educacao presente na historia das seis (06) escolas criadas pelo Pro-
jeto Ford, revelando o seu carater historico e comprometido com a for-
ma social que suas praticas podem revelar, além da sua estreita vincu-
lacdo com o modo capitalista de producao e sua consequente contradi-
cao de classes e por fim da sua responsabilidade direta na reproducao
da sociedade instituida pelo capitalismo, por meio da sua dissimulada
relacdo com o trabalho produtivo (SAVIANI, 2007).

Trabalho visto aqui como uma atividade essencialmente huma-
na, ja que nenhum animal é capaz de antecipar os projetos que preten-
de realizar, agindo deliberadamente sobre o mundo, modificando-o. No
trabalho, o homem realiza toda a sua criatividade natural de produzir
os objetos de que necessita, refletindo-se neles.

O trabalho €, ante de tudo, um processo entre o homem e
a natureza, processo este em que o homem, por sua pro-
pria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural
como com uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de
se apropriar da matéria natural de uma forma util para
sua propria vida, ele pde em movimento as forcas natu-
rais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e per-
nas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica,
ao mesmo tempo, sua propria natureza (MARX, 2013. p.
255).

Assim, apoiada no referencial tedrico até aqui apresentado, entro
nas instituicoes escolares do Projeto Ford para mostrar sua historia.

|0Todas as transcrigoes de documentos terao a ortografia e linguagem original.
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Para tanto utilizo o esquema figurativo sugerido por Magalhaes (2005,
pp- 91-103), referendado e explicitado por Saviani (2007, p. 24/25),
para fazé-lo. Tal esquema visa permitir que a realidade institucional
seja explicada e compreendida “na sua internalidade e na sua relacao
com a historia da educacao”, o que afianca identificar a filosofia da edu-
cacao, a teoria da educacao e a pratica pedagogica ali presentes, fazen-
do com que a concepgdo de educacdo predominante seja alcancada.

E ainda Magalhaes (2005) quem explica a sua estrutura metodo-
loégica de analise das instituicoes educativas, dentre elas a escola, dei-
xando claro que essa abordagem é cientifica interdisciplinar assentada
na dialética triangulada entre educacao, instituicao e historia.

A construcao do objeto epistémico resulta de um proces-
so investigativo, centrado numa epistemologia complexa,
multidimensional, interdisciplinar, elaborada por aplica-
cao das categorias substantivas / objectuais de: materia-
lidade, representacao, apropriacao; por aplicacao das ca-
tegorias metodologicas / instrumentais de: o instituido, a
institucionalizacdo, a instituicdo. A partir dessa aborda-
gem, a instituicdo educativa é apresentada como uma to-
talidade em génese, organizacdo e evolucdo. Este objeto
do conhecimento, abordado enquanto totalidade, consti-
tui uma perspectiva actualizada da histéria da educacao,
uma vez que toda a histéria da educacdo tende para uma
historia total (MAGALHAES, 2005, p. 101).

Construido o caminho até aqui apresentado, penso que o objeto
assume a forma concreta, balizado pela forca do contetido real, vivo e la-
tente agora presente, num quadro tedrico que de alguma maneira ja ti-
nha sido apontado no meu sistema de referéncias desde o inicio: Ama-
zonia, infancia, fordismo, instituicao escolar, concepcao de educacao,
trabalho.

Relevancia social do objeto
Cabe aqui refletir que estudar o fendémeno educativo, visando

contribuir com a construcao da historia da educacao nacional na Ama-

zonia, requer do pesquisador considerar que apesar de ser importante

pesquisar objetos proximos de nossa realidade para que possamos me-

lhor agir sobre ela, a educacéao e a escola nao estao separadas dos seus

fins e objetivos que ultrapassam sua localizacao geografica, o que quer

dizer que o local ou o singular nao pode deixar de considerar o nacio-

nal, o internacional ou o universal para que melhor se alcance o objeto

de estudo, ou seja:
Nao basta a presenca do termo AmazOnia para que em
um texto sobre a educacao, o referido fenomeno se apre-
sente diferenciado do que ocorreu e vem ocorrendo em
outras regides do Brasil e do mundo. Mas, em utilizando-
0, temos o dever de explicitar as singularidades, as ques-
toes especificas, sem reduzi-las a um rol descritivo de si-
tuacoes pitorescas, algo similar ao que Dosse (1992) criti-
ca como sendo uma historia em migalhas (COLARES,
2011, p. 189).

Considerado o alerta dado, € preciso levar em conta que o co-
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nhecimento histérico tem sido alvo de iniumeros questionamentos sobre
o que € realmente historico qual o tipo de saber esse conhecimento pro-
duz e se pode de forma adequada responder a realidades tao especificas
e especializadas como pode ser aquela representada pelas instituicoes
escolares do Projeto Ford e sua concepc¢do de educagdo que esse estudo
quer alcancar.

A producao na area de historia da educacao tem sido o foco de
muitos pesquisadores da educacao brasileira simbolizado pelo grupo de
trabalho da ANPED'!, pela SBHE' e pelo HISTEDBR'?, espacos de dis-
cussao que de maneira especial tém concentrado grande parte das pes-
quisas deste campo.

Esse crescimento do interesse dos pesquisadores pela historia
da educacao acontece pautado em fundamentos epistemologicos muitas
vezes diferenciados que por sua vez se ligam a uma determinada con-
cepcao de historia, intervindo na teorizacao de como a sociedade € cons-
tituida e como seu processo educacional acontece.

Além disso, as concepcoes de historia sofrem a influéncia direta
das mudancas ocorrida na concepcao de ciéncia presente nas diversas
teorias do conhecimento que, em acordo com o desenvolvimento das
forcas produtivas das sociedades em determinado lugar e periodo, mar-
cam a trajetoria humana.

A partir desse entendimento, inumeras foram as concepcoes ou
matrizes tedricas que marcaram seu tempo e representaram a producao
e o desenvolvimento das formas de conhecer ao longo do transcurso hu-
mano. No entanto, a historia so vai fazer parte das reflexdes humanas a
partir da época moderna, mais exatamente a partir do século XVII.

Enquanto os homens garantiam a propria existéncia no
ambito de condi¢cdes dominantemente naturais, relacio-
nando-se com a natureza através da categoria da “provi-
déncia”, o que implicava o entendimento de que o meio
natural lhes fornecia os elementos basicos de subsistén-
cia os quais eram apropriados em estado bruto exigindo,
quando muito, processos rudimentares de transformacao
que, por isso mesmo, resultavam em formas de vida soci-
al estaveis sintonizadas com uma visao ciclica do tempo,
nao se punha a necessidade de se compreender a razao,
o sentido e a finalidade das transformacdes que se pro-
cessam no tempo, isto €, ndo se colocava o problema da
histéria (SAVIANI, 2010. p. 8).

Assim vista, a historia vai ter no século XIX um marco na ruptu-
ra das concepcoes anteriores, tidas mais como literatura do que como
ciéncia; tal ruptura acontece a partir das obras de Hegel e Marx por um
lado e por outro da corrente positivista vinda de Comte, quando foi pos-
sivel produzir um conhecimento histérico mais cientifico'®.

Ja no século XX outro importante momento na analise da con-
cepcao de historia € o aparecimento da Revista dos Annales, que vai

I | Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao.

12Sociedade Brasileira de Historia da Educacao.

13Grupo de pesquisa de Historia, Sociedade e Educagao no Brasil.

14Sobre a relevancia desse aspecto do conhecimento histérico, consultar SAVIANI (2010).
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propiciar uma mudanca de método e de concepcao do que seja tempo
histérico, imbricada em inumeros novos conceitos originarios de sua
aproximacao com as ciéncias sociais. A Escola dos Annales produziu
trés geracoes nao homogéneas de historiadores, mas que mantiveram
certa coeréncia epistemologica quanto ao tempo histérico e a proposta
de encontrar na realidade criada pelos homens certa regularidade, esta-
bilidade e reversibilidade sintetizadas no conceito de estrutura social.

Esse caminho até aqui percorrido pela concepcao de historia nao
acontece sem os conflitos inerentes a propria maneira como a sociedade
esta organizada, sendo este o fundamento do embate tedrico-metodolo-
gico travado principalmente entre a concepcao materialista da historia e
a chamada “nova historia”. A primeira surgida da necessidade de enten-
der a génese e o desenvolvimento da sociedade burguesa e a segunda
como tentativa de superar a historiografia predominante na Europa do
século XIX'S.

Nao resta duvida que esse embate que acontece no ambito da
historia tem implicacoes diretas para a pesquisa em educacao e em es-
pecial para aquela vinculada a historia e a historiografia da educacao e
das instituicoes escolares, como nos alerta Saviani (2010, p. 12-13):

Efetivamente, dada a historicidade do fenémeno educati-
vo cujas origens coincidem com a origem do proprio ho-
mem, o debate historiografico tem profundas implicacoes
para a pesquisa educacional, ja que o significado da edu-
cacdo esta intimamente entrelacado ao significado da
Histéria. E no ambito da investigacao histérico-educativa
essa implicacao € duplamente reforcada: do ponto de vis-
ta do objeto, em razdo da determinacao histérica que se
exerce sobre o fendmeno educativo; e do ponto de vista
do enfoque, uma vez que pesquisar em historia da educa-
cao ¢ investigar o objeto educacao sob a perspectiva his-
torica.

E com essa base teérica que o trabalho se desenvolve estando,
portanto, alinhado com as exigéncias de seu campo de estudo e com as
exigéncias académicas e sociais do seu tempo.

Explicitacao e abordagem do problema

O problema que motivou esta pesquisa foi compreender o atendi-
mento institucional das criancgas, implantado pela Companhia Ford In-
dustrial do Brasil, como parte de inumeras acoes empreendidas pelo
projeto.

A Ford Motor Companhy, maior industria automobilistica dos Es-
tados Unidos no periodo estudado, constituiu em dia 10 de outubro de
1927 a Companhia Ford Industrial do Brasil — CFIB cujo objetivo era
plantar seringueiras na Amazonia, num area de um milhao de hectares
de terras concedidas pelo governo do Estado do Para, no Oeste do esta-
do, entre os municipios de Itaituba e Aveiro a margem direita do Rio Ta-
pajos.

Henry Ford pretendia plantar seringa para a fabricacao de borra-
cha como forma de suprir as necessidades de producao de suas indus-

I15Vide LOMBARDI (2010).
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trias, entretanto no estatuto da nova empresa criada no Brasil, diversas
atividades lhes foram permitido atuar, desde a area extrativa, comercial,
financeira até o oferecimento de servicos de transporte, comunicacao,
seguranca, saude e educacao escolar.

Para apoiar o empreendimento agricola foram erguidos dois nuc-
leos urbanos, Fordlandia e Belterra. “Varios milhoes de doélares foram
gastos. Em 1945, apoés 18 anos de atividades, a Companhia [o Projeto
Ford] foi extinta e todo seu acervo transferido, a preco simbdlico, para o
governo brasileiro” (COSTA, 2012, p. 27).

Todo esse investimento evidenciava o movimento mais amplo do
capital na tentativa de enfrentar uma conjuntura internacional que ti-
nha na borracha uma matéria-prima de crescente importancia na eco-
nomia mundial frente ao admiravel crescimento do setor produtor de
artefatos de borracha, principalmente o de pneumaticos destinados ao
grande numero de veiculos que estavam sendo fabricados.

No inicio do século XX, a borracha tornara-se uma maté-
ria-prima imprescindivel as economias industrializadas,
transformando o controle de seu suprimento em elemen-
to de peso na disputa politico-econdmica que se avizinha-
va. Na verdade, as tentativas de controlar e explora dire-
tamente as matérias-primas tropicais faziam parte da
propria esséncia do movimento expansionista europeu.
No caso da borracha, que se destacava entre as outras
matérias-primas, sua importancia crescente fazia com
que seu controle evoluisse de uma simples questao co-
mercial para o status de fator econémico vital ao desen-
volvimento das diversas politicas nacionais (PINTO, 1984,
p. 29).

Este contexto de desenvolvimento do capitalismo, conhecido
como imperialismo, assinala a sua fase monopolista, ou seja, de um
lado o capital bancario, de alguns poucos bancos, alia-se ao capital in-
dustrial, de grupos que ja vinham de forma crescente estabelecendo
cartéis e trustes, - concentrando determinados ramos da industria na
aquisicao de matéria-prima, nos mercados de vendas, nos prazos de pa-
gamento, estabelecendo precos, distribuido mao de obra especializada,
tecnologia de ponta e lucro — gerando uma nova forma para o capital, o
capital financeiro; e por outro lado, faz-se uma nova divisao territorial
estendendo-se e ampliando-se a politica colonial por todas as regides do
mundo.

Segundo Lenin (2012, p. 124) sao cinco as caracteristicas funda-
mentais do imperialismo:

1) a concentracao da producao e do capital alcancou um
grau tao elevado de desenvolvimento que criou os mono-
polios, os quais desempenham um papel decisivo na vida
econdmica; 2) a fusado do capital bancario com o capital
industrial e a criacao, baseada nesse “capital financeiro”,
da oligarquia financeira; 3) a exportacao de capitais, dife-
rentemente da exportacdo de mercadorias, adquire uma
importancia particularmente grande; 4) a formacao de
associacoes internacionais monopolistas de capitalistas,
que partilham o mundo entre si; 5) conclusado da partilha
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territorial do mundo entre as poténcias capitalistas mais
importantes.

Além disso, a politica decorrente dessas questoes intensifica
essa divisao do mundo entre as grandes poténcias imperialistas, o que
sera o estopim das duas grandes guerras mundiais'® e de diversos ou-
tros conflitos localizados. “A Primeira e a Segunda Grande Guerra Mun-
dial nao poderia ter confirmado de maneira mais flagrante as previsoes
de que as contradicoes entre as grandes poténcias imperialistas orien-
tariam a historia na entrada do século XX” (SADER, 2001, p. 6).

Como consequéncia, houve um deslocamento da hegemonia ca-
pitalista mundial, consolidando-se o império norte-americano, evidenci-
ado pelo enfraquecimento economico da Inglaterra, da Alemanha e de
toda a Europa, duramente atingidas pelos conflitos bélicos, levando ao
final desse longo periodo a uma reparticido da hegemonia mundial e
uma divisao ideologica clara entre o modelo capitalista americano e o
socialismo soviético.

Dessa forma, as poténcias que repartirdo a hegemonia
mundial sdao aquelas que, em 1917, durante a Primeira
Guerra Mundial, haviam tomado rumos opostos: uma
saiu da guerra para fazer sua revolucdo; a outra entrou
na guerra para levar a uma decisdo o conflito com seu
peso desestabilizador (SADER, 2001, p. 7 - grifo nosso).

Diante desses acontecimentos a borracha, assim como outras
matérias-primas, como o carvao, o ferro (depois o aco) e o petréleo vao
polarizar as atencoes dos paises centrais; a borracha, em particular
dada a sua peculiaridade de monopodlio tropical (que sera posteriormen-
te vencido), torna-se um foco constante das disputas internacionais por
ser imprescindivel no processo industrial e também pela inexisténcia de
fontes abastecedoras que pudessem fazer frente a crescente demanda.

Era preciso buscar outras maneiras de obtencao desta matéria-prima.
Dessa forma, € possivel vislumbrar, embora com limites tempo-
rais de precaria nitidez, dois periodos distintos neste movimen-
to de corrida as regides produtoras de borracha vegetal. O pri-
meiro, que se estendeu até o inicio do presente século [século
XX], foi dominado pelos interesses econdémicos ingleses, secun-
dados pelos holandeses e franceses, e teve seu ponto culmi-
nante na transferéncia do eixo produtor de borracha da Ama-
zOnia para o Sudeste Asiatico. O segundo, que se prolongou até
o presente, teve — sob impulso alemao, soviético e norte-ameri-
cano -, como caracteristica principal, a crescente substituicao
da borracha vegetal pela borracha sintética. Neste tltimo movi-
mento, o episodio decisivo foi, sem duvida, o esforco de guerra
norte-americano, entre 1939 e 1945 (PINTO, 1984, p. 29-30).

Entre nés, num contexto de tensoes politicas e sociais impulsio-
nadas por uma economia primario-exportadora fragil e dependente fa-
vorecia sobremaneira o dominio americano como poténcia econdomica,
tecnologica, militar e politica, sob a garantia do dominio cultural e ideo-
logico, que a partir de Hollywood faz chegar ao mundo o American way
of Life, fundando um estilo de viver, de produzir e de consumir, difun-

dindo um modelo de homem - self~made-man — que combinado com o

16A Primeira Grande Guerra Mundial — 1914 a 1918 e a Segunda Grande Guerra Mundial — 1939 -1945.
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poderio tecnolégico-industrial'” configura, a partir dessa base material

invejavel, um bloco capitalista coeso e forte.

Aliado a isso, o dominio das oligarquias agrarias brasileiras e a
queda do preco do café no mercado internacional, pela superproducao,
vai exercer sobre o governo, comprometido inteiramente com este setor
pressao para tomar medidas fiscais e no cambio que fizeram crescer
uma onda inflacionaria que desagradava tanto as oligarquias, inclusive
as nao diretamente vinculadas ao café, quanto as outras parcelas da so-
ciedade, além do que a implantacao de um projeto como foi o Projeto
Ford reforcava e legitimava o discurso modernizador e populista de Ge-
talio Vargas, logo no pos-revolucao de 1930 e em pleno Estado Novo.

No contexto amazobnico era evidente o abandono e a decadéncia
das oligarquias locais vinculadas a borracha, que em crise nao vislum-
bravam alternativas de manutencao do esplendor e do desenvolvimento
obtidos no periodo do boom da producao extrativista.

Afora que a queda brusca nos precos da borracha, a drastica re-
ducao nas exportacoes e equivalente quebra nas importacoes reduziram
em igual proporcao, numérica e qualitativamente (do ponto de vista eco-
nomico e politico), a economia local. A sua lenta, mas real reorganizacao
sobre novas bases (agricultura de subsisténcia, producao animal, casta-
nha do Brasil, etc.), as redefinem, reafirmando, todavia, o seu carater
mercantil e dominantemente extrativo, presentes, de uma maneira ou
de outra, ainda hoje. (COSTA, 1993, p. 24)

E esse conjunto de fatores organicos e conjunturais bem entre-
lacados que vao aninhar a entrada da Ford Motor Conpanhy no Brasil e
na Amazonia do Oeste paraense, conciliando os interesses do capital:
americanos, brasileiro e amazonico ou paraense como forma de recupe-
rar um “contexto econdémico, social e politico marcado pelo dominio
mercantil, pelo extrativismo florestal, pela propriedade relativamente li-
vre da terra e pela pequena agricultura de subsisténcia” (COSTA, 1993,
p. 87). Apesar de que esses multiplos interesses vao, ao longo do pro-
cesso, se mostrar contraditorios e, muitas vezes, antagonicos, pois en-
quanto os americanos queriam a independéncia do mercado para obter
a matéria-prima que precisava mais barata, os amazonicos acreditavam
que o livre mercado obtido pela presenca dos americanos na producao
os favoreceria com o aumento de consumo e propiciaria o desenvolvi-
mento estrutural que tanto necessitavam, como estradas, portos, mao
de obra abundante e barata, garantindo assim a reproducao do capital.

Na educacao, tanto no mundo - em particular nos Estados Uni-
dos - quanto no Brasil, vivia-se o entusiasmo trazido pelas ideias da Es-
cola Nova, protagonizadas pelos educadores liberais, dentre eles John
Dewey, Kilpatrick e no Brasil Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando
Azevedo e outros que aliados a diversos e complexos fatores fazia deste
um momento marcante da educacao brasileira.

O que nos interessa aqui € chamar a atencao para o fato de que
no periodo de vigéncia do Projeto Ford a sociedade brasileira vivia um
momento de significativas transformacoes em todos os contextos: eco-

17Tendo como marcas a indulstria automobilistica, a produgao de petréleo e o modelo de producao
fordista.
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nomico, politico, social e cultural, evidenciados na educacao principal-
mente pela tentativa de implantacdo de um sistema nacional de educa-
cao e pelo atendimento assistencial legislado dado pelo Estado brasilei-
ro, as criancas'®.

Cabe neste ponto esclarecer que o Projeto Ford construiu dois
nucleos urbanos para apoiar as plantacoes de seringa nas margens do
Tapajos, Fordlandia' e Belterra. Belterra foi uma alternativa da Compa-
nhia Ford Industrial do Brasil para salvar o projeto que ja apresentava
sinais de fracasso. Assim, a partir de 1934 a CFIB comecou a ter acesso
a uma nova area de plantio que passa a receber macicos investimentos
em infraestrutura e num periodo de cinco anos, evolui mais do que
Fordlandia. Belterra transforma-se, apos meados de 1934, no principal
foco de investimentos do Projeto Ford. No bojo desse movimento, foram
necessarios investimentos em diversos setores, dentre eles, a educacao,
que resultou na construcao pelo projeto de seis escolas, sendo duas em
Fordlandia e as demais em Belterra que passaram a promover, de ma-
neira institucionalizada, a educacao das criancas, filhas dos trabalha-
dores do projeto que tinha estudando nas escolas de Belterra, sem con-
siderar Fordlandia, em 1940, cerca de 1000 criancas®.

Marco teérico-metodologico

A partir da necessidade de apreender os indicadores apresenta-
dos e que dao materialidade ao objeto de estudo, procurou-se articular
os conhecimentos tedricos acumulados com os depoimentos fornecidos
por alguns sujeitos entrevistados, com os conteudos de documentos e
imagens encontrados nas escolas pesquisadas e ainda com uma cadeia
de informacoes disponiveis de forma secundaria dispersas em muitos
lugares, como posse de pessoas e/ou instituicoes. Tudo vinculado a
certeza de que o objeto de estudo nao se apresenta de forma natural ou
espontanea aos olhos do pesquisador, mas ao contrario precisa sofrer a
atividade objetiva, pratica e historica do sujeito cognoscente, tendo em
vista seus fins e interesses inseridos em um determinado conjunto de

relacoes sociais.
O progresso da abstratividade a concreticidade é, por conse-
guinte, em geral movimento da parte para o todo e do todo
para a parte; do fenéomeno para a esséncia e da esséncia para o
fenomeno; da totalidade para a contradicdo e da contradicao
para a totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o
objeto (Kosik, 1976, p. 37).
Ou seja, o objeto de estudo, a concepgdo de educacdo presente
nas instituicoes escolares do Projeto Ford, foi analisado considerando
sua totalidade capaz de nos levar a romper com as aparéncias, desve-

lando suas particularidades que materializaram as intenc¢des nao so as

18Declaragao de Genebra pelos Direitos das Criangas (1924), Codigo de Menores (1927), Criagao do
Ministério da Educacdo e Saldde. A Constituicio de 1934, a criagdo do Fundo das Nag¢des Unidas de
Socorro a Infincia (UNICEF - 1946) que passa a ser permanente em 1953 e a Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianga (1959) formalizada pela ONU.

19“No dia 28 de julho de 1928, menos de um ano apés a criagao da Companhia, a Vila de Fordlandia,
com toda sua bela estrutura urbana e sediando a CFIB no Vale do Tapajos, foi dada como inaugurada, no
local antes denominado Boa Vista’” (SANTOS, 2004, p. 33).

20Folha do Norte, Belém, 02.03.1940.
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imediatas do projeto que estava sendo implantado, mas aquelas do pro-
prio sistema regido pelo modo de produzir da sociedade americana e
brasileira da época.

Como sabemos, o processo de producao do conhecimento cien-
tifico vincula-se a algumas definicoes quanto a maneira de ver e focali-
zar uma problematica real, exigindo uma relacao légica entre as concep-
coes epistemologicas, os referenciais teoricos e as técnicas e metodologi-
as de investigacdo adotadas, para que nao se corra o risco de construir
uma espécie de “sopa metodologica” (LEFBVRE, 1995).

A partir desse pressuposto busco conhecer a realidade concreta
no seu movimento, nas suas possiveis inter-relacdées em cujo processo
de construcao do pensamento esta pautado, constituindo-se enquanto
postura ou concepcao, enquanto método de investigacdo e analise, en-
quanto praxis.

Logo, o materialismo historico dialético € a base e o pressuposto
teorico-metodologico deste estudo, onde as categorias contradicdo, me-
diacao e totalidade constituem-se nas mais apropriadas para a apreen-
sao da realidade que se quer conhecer, justificando ainda a deliberacao
de estudar as configuracoes organicas e conjunturais do capital no peri-
odo de implantacao do Projeto Ford, para melhor entender as tensodes
politicas e sociais do Brasil e da Amazoénia que encobriam acodes oficiais
e oficiosas em relacao a educacao e ao funcionamento de instituicoes
escolares criadas a partir de formas de pensar inusitadas e muito dis-
tantes daquelas preteridas ou referendadas para os trabalhadores bra-
sileiros naquele momento historico.

A investigacao comeca pela revisao bibliografica que possibilitou
explicitar melhor o objeto de estudo, assim como os aspectos conceitu-
ais e historicos envolvidos com as questdes e perguntas que o trabalho
se propoe a responder.

Foi preciso saber mais sobre a presenca de Henry Ford e sua
companhia na Amazodnia, assim como era preciso desvelar o contexto
econdmico e social em que tal fato ocorreu, o que foi feito por meio de
um levantamento em bibliotecas e em sites procurando referéncias, li-
vros, trabalhos académicos (monografias, dissertacoes e teses) e artigos
que pudessem apoiar teoricamente o entendimento de um periodo his-
torico tao marcante como € o entre guerras. Muito importante também
foram as disciplinas cursadas no PPGED e PPGIE da UNICAMP no pri-
meiro semestre de 2014 e 2015, da participacao nas discussoes do HIS-
TEDBR.

Em Santarém, intensifiquei as visitar ao Centro de Memoria de
Belterra e as instituicoes escolares do projeto, onde as pistas de onde
estavam as fontes de que precisava para a pesquisa foram sendo revela-
das pelos sujeitos, pouco a pouco, numa descoberta lenta e gradual; foi
um trabalho de aproximacao pessoal, do estabelecimento de relacoes de
confianca e de parceria que nao se dao de um dia para o outro, onde
tudo € muito personalizado, onde os documentos e as fotos, apesar de
muitas delas pertencerem as instituicoes, estdo sob a custodia ou o
controle de alguém que era preciso “conquistar”.

Deste modo, posso dizer que a investigacao se pautou no conhe-
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cimento ja produzido; na consulta e analise de documentos e fotos en-
contrados nas instituicoes escolares pesquisadas, no Centro de Memoé-
ria de Belterra, nas Secretarias Municipais de Educacao de Aveiro e Bel-
terra, no Conselho Municipal de Educacao de Belterra, no Instituto Bo-
anerges Sena em Santarém e no acervo do Arquivo Publico do Estado do
Para e da Biblioteca Publica Arthur Viana em Belém; além dos depoi-
mentos diretos - fornecidos por informantes vivos — e indiretos, por meio
dos trabalhos de Amorim (1995), Costa (2012), Ferreira (2002), Pereira
(2012), Santos (2004), e Senna (2008) que contém uma vasta quantida-
de de informacoes referendadas, tanto em documentos reproduzidos
quanto em depoimentos citados, que foram valiosos.

Sujeitos, fontes e técnicas de pesquisa.

Os sujeitos desta investigacao sao os velhos, as criancas e adul-
tos de ontem que ainda vivem na regiao, antigos alunos, funcionarios,
professores e outros sujeitos que, de uma forma ou outra, tiveram algu-
ma ligacao com as escolas estudadas durante ou logo apés a sua ins-
tauracao pelo Projeto Ford.

E, portanto a memoéria dos velhos, nossa primeira fonte de pes-
quisa, mesmo porque os velhos de Fordlandia e de Belterra passaram a
ser os guardides da memoria desses lugares, ja que sao “testemunhas
oculares” de sua fundacao marcada por guardar uma histéria impar na
regiao naquele periodo; lembrancas que interessam a todos os mais jo-
vens, além de jornalistas e pesquisadores que ao longo do tempo tém se
interessado em estudar e escrever sobre o que aconteceu ali, tornando-
os, neste sentido, depositarios de um tesouro comum que lhes confere
nao s6 uma funcao, mas um prestigio, reconhecido por todos (BOSI,
1979).

A técnica utilizada para alcancar a memoria dos velhos foi a en-
trevista tematica®'; a investigacdo abrangeu a analise de dez (10) entre-
vistas abertas que foram gravadas, filmadas e depois transcritas, a par-
tir de duas perguntas em comum: O que o senhor (a) lembra da escola?
E o que significou em sua vida a experiéncia escolar? Procurei, no de-
correr das entrevistas, nao deixar que alguns aspectos relevantes para o
trabalho deixassem de ser abordados como: a descricao da parte fisica
da escola e das salas de aulas, as rotinas vivenciadas, a figura e as
acoes dos professores, a convivéncia entre as pessoas, o método e mate-
rial didatico utilizado.

A entrevista aberta constitui um processo familiar a todos, é
uma conversa que apresenta carater intencional, numa interacao direta
e flexivel, mas que pelo direcionamento dado e pelo objetivo estabeleci-
do por quem entrevista pode se constituir numa interessante e proveito-
sa estratégia de coleta de dados. A opcao por este instrumento deve-se
ao fato de entender que em se tratando de um tema que se refere a his-
toria da infancia, da vida das pessoas, essa técnica pode possibilitar ao
entrevistador melhor entendimento e controle sobre como o entrevista-

21“Sao entrevistas que se referem a experiéncias ou processos especificos [ter uma ligagdo com as
instituicoes escolares do Projeto Ford] vividos ou testemunhados pelos entrevistados” (DELGADO,
2006, p.22).
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do interpreta e expressa as suas vivéncias reais (COSTA, 2014).

A segunda fonte de pesquisa utilizada neste trabalho € os docu-
mentos escritos encontrados® nos arquivos das instituicées escolares
pesquisadas. Foram contabilizados cerca de 900 documentos, sendo
que a sua maioria sao paginas de livros da secretaria das escolas: 02
(dois) livros para lancamentos de impressoes dos visitantes: um aberto
em 1939 e o outro em 1941; 17 (dezessete) livros de pontos diario dos
alunos no periodo de 1939 a 1945; 02 (dois) livros resumo de matricula
geral; 02 (dois) livros para lancamento de ata das sessoes de promocoes
dos alunos: um de 1939 a 1964 e o outro de 1941 a 1957; 01(um) livro
da Escola Noturna — 12 série — aberto em 1945; 01 (um) Boletim de alu-
no em branco; e ainda 03 (trés) plantas-baixa dos prédios das escolas.

Os documentos escritos constituem para essa pesquisa uma im-
portante fonte de informacao, ja que a reconstituicao de um passado
que possui poucas testemunhas e vestigios vivos nao seria possivel sem
as informacoes ali contidas, ainda mais quando se trata de reconstituir
a historia de instituicoes escolares que nao tém a tradicao e nem a pre-
ocupacao de guardar os documentos que produz e utiliza, descartando
a maior parte deles.

A técnica empregada nos documentos escritos para obter os da-
dos necessarios para a pesquisa foi a analise documental. A analise do-
cumental pretende identificar informacoes contidas nos documentos a
partir de questoes de interesse, de informacoes significativas e pista que
permitam responder as perguntas propostas e desvelar o objeto de estu-
do, seguindo a ritualistica necessaria da técnica composta de cinco di-
mensoes: o contexto, o autor ou autores, a confiabilidade, a autenticida-
de e a natureza do documento (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

A terceira fonte de pesquisa usada neste trabalho sdo as ima-
gens de fotografias e videos sobre o Projeto Ford que estao publicizadas
e disponiveis em varios espacos institucionais e virtuais, sendo que al-
gumas até ja foram utilizadas em livros e em trabalhos académicos
como elementos de ilustracdo, mas nao como fonte de pesquisa para
obtencao de dados de analise como estamos usando neste estudo.

Assim, considerando a condicao de fotografias nao originais, re-
producoes que sao classificadas como fontes iconograficas impressas ja
publicadas, mesmo que como ilustracoes, elas seriam vistas como fon-
tes secundarias. O que nao invalida a sua importancia para os estudos
historicos como fontes de pesquisa.

Uma fotografia original €, assim, um objeto-imagem: um
artefato no qual se pode detectar em sua estrutura as ca-
racteristicas técnicas tipicas da época em que foi produ-
zido. Um original fotografico € uma fonte primaria. Ja em
uma reproducdo (que, por definicdo, pressupode-se inte-
gral), seja ela fotografica, impressa etc., realizada em pe-
riodos posteriores, serdo detectadas, obviamente, outras
caracteristicas que diferem, na sua estrutura, do artefato
original de época. Uma reproducao fotografica — qualquer
que seja seu conteudo |...] €, pois, uma fonte secundaria

22Cabe esclarecer que para o trabalho de coleta de dados contei com a colaboragio de trés bolsistas
do Programa de Iniciagao Cientifica — PIBIC/UFOPA durantes os anos de 2014 e 2015.
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(KOSSOY, 2001, p. 41-42).

No estudo, foram analisadas 55 (cinquenta e cinco) fotografias
referentes as instituicoes escolares do Projeto Ford, sendo que destas
09 (nove) sao imagens recortadas do video “The Amazon Awakens” —
produced 1944 — Democracy New.

Além dessas imagens selecionadas, estao arquivadas e cataloga-
das outras fotos do Projeto Ford de conteudos diversos e que também
foram utilizadas, sempre que pudessem contribuir ou complementar as
analises feitas as imagens, foco da pesquisa.

As fotografias, as imagens podem nos falar sem voz, desde que o
pesquisador se cerque de um arcabouco teorico e metodologico, indica-
do na literatura sobre o tema, capaz de instrumentaliza-lo na observa-
cao e na contemplacao necessaria para que o fato ali congelado, fixo
possa ser desvendado de forma que, pelo desmonte de construcoes ide-
ologicas: seus significados, suas tramas, sua realidade fantasiosa seja
desvelada.

E como sao os documentos iconograficos que achamos? Kossoy
(2001) propoe um exame que possa reunir o maior nimero de dados
possiveis através do que ele chama: analise técnica e analise iconografi-
ca.

[A] andlise técnica (analise do artefato, a matéria, ou seja,
o conjunto de informacoes de ordem técnica que caracte-
rizam a configuracao material do documento) e [a] andli-
se iconogrdfica (analise do registro visual, a expressao,
isto €, o conjunto de informacodes visuais que compoem o
conteudo do documento) (KOSSOY, 2001, p. 77).

O quadro de analise técnica das fontes fotograficas obtidas, con-
siderando serem reproducodes, foi definido pelo pesquisador em sete
itens possiveis de serem verificados: a identificacao, a autoria, o assun-
to tratado (ja que o tema € comum - as instituicoes escolares do Projeto
Ford), a procedéncia, as condicoes fisicas, o local e a data.

Quanto a analise iconografica, referente ao conteudo das fontes
fotograficas consideradas na pesquisa, levou-se em conta o objeto de
estudo somado a proposta de investigacao que norteou a construcao da
historia dessas instituicoes, qual seja: o instituido (a materialidade), a
institucionalizacdo (a representacao) e a instituicdo (a apropriacao) que
direcionou o olhar para as fotografias seguindo o seguinte caminho, que
aliado as outras fontes analisadas, buscou descrever®: 1) Como apare-
cem retratados os prédios escolares, seus equipamentos, suas salas de
aula, seu material didatico, ou seja, tudo que se refere ao seu aspecto
fisico? 2) E possivel a reconstrucido das atividades didatico-pedagogica a
partir das imagens das rotinas cotidianas retratadas? 3) Quais, como e
por que sao retratados os eventos escolares que se destacam nas ima-
gens? 4) Como os alunos aparecem nas imagens do espaco escolar e
quais as motivacoes do registro dessas imagens? 5) A estrutura e o fun-
cionamento da escola sao passiveis de reconstrucao? 6) Quais sao os
sujeitos (alunos, professores, pais) em destaque nos cenarios das foto-
grafias analisadas? 7) Como aparecem retratados o entorno da escola e

23Cabe esclarecer que para o trabalho de coleta de dados contei com a colaboragio de trés bolsistas
do Programa de Iniciagao Cientifica — PIBIC/UFOPA durantes os anos de 2014 e 2015.
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a insercao de outros sujeitos, considerando o contexto da qual faz par-
te? 8) Alguma das fotografias analisadas denota a importancia da insti-
tuicao retratada?

Assim, de posse dessas duas etapas de analises passou-se ao
estagio mais profundo de sintese, num plano pés-iconografico de incur-
sao profunda na cena representada, “buscando os elos para compreen-
sao da vida que foi” (KOSSOY, 2001, p.96). O autor explica que € ai que
saimos do nivel da descricao para o caminho da interpretacao — a icono-
logia®*.

Em sintese, os dados obtidos no alcance do objeto de estudo do
trabalho € o resultado da triangulacao entre as entrevistas realizadas, a
analise documental e a interpretacao feita das imagens do Projeto Ford
e suas escolas.

A tese e sua exposicao

Da analise dos dados, que ainda considero preliminar, apresento
a seguinte tese: a educacao recebida pelas criancas e oferecida nas ins-
tituicoes escolares criada pelo Projeto Ford, evidenciava as acdes con-
cretas do capitalismo na forma como este modo de producao entao se
apresentava no contexto internacional e no Brasil. Encoberta pelas ide-
ologias, pelas ideias liberais e pelo movimento educacional da escola
nova, a politica oficial brasileira fazia funcionar um aparato institucio-
nal que servia para garantir ao Projeto Ford, no interior da Amazonia,
obter a mao de obra feminina disponivel, além de facilitar que os ho-
mens casados e com familia viessem também para trabalhar no Projeto.
Além de tudo isso poderia, talvez, garantir a “educacao” do futuro traba-
lhador, mais disciplinado, mais adaptado aos novos costumes e cultu-
ras americanizadas e, provavelmente, “falando inglés”.

A sua exposicao esta organizada em quatro capitulos.

Primeiro capitulo — O periodo de criagcdo e de implanta¢cdo das
instituicoes escolares em Fordlandia e Belterra (1927 — 1945): A Ford Mo-
tor Company. Neste capitulo vamos discutir a nova configuracao do mo-
vimento de expansao e consolidacao do capital, caracterizando-se como
a fase monopolista do capitalismo que, dividindo o mundo entre as
grandes poténcias, provoca as duas grandes guerras mundiais, tendo
como consequéncia a consolidacao do império americano e a divisao
ideologica entre o capitalismo e o socialismo.

Segundo capitulo - A Companhia Ford Industrial do Brasil e as
cidades-empresa: Fordlandia e Belterra. Este capitulo vai tratar do Bra-
sil, num contexto de tensdes politicas e sociais, caracterizado por uma
economia primario-exportadora fragil e dependente favorece o dominio
americano como grande poténcia economica, tecnologica, militar e po-
litica, sob a garantia do dominio cultural e ideoléogico, com reflexos na
configuracao das discussoes dos rumos da educacao, tratando ainda da
Amazodnia Brasileira, a necessidade de ocupacado, o abandono e deca-
déncia com o fim do ciclo da borracha o que favoreceu a entrada de
“inovacoes” dentre elas a Companhia Ford Industrial do Brasil e a fun-

24“Método de interpretagao que advém da sintese mais que da analise” (Panofsky Apud KASSOY, 2001,
p. 95).
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dacao de suas cidades-empresa Fordlandia e Belterra.

O terceiro capitulo — A Histéria das instituicées escolares do Pro-
jeto Ford: entre o dito, o visto e o feito. Esse capitulo vai tracar a historia
das instituicoes escolares criada pelo Projeto Ford, na regido do Oeste
do Para entre os anos de vigéncia do Projeto — 1927 a 1945, sendo duas
em Fordlandia e quatro em Belterra, apresentando um histoérico da cria-
cao e implantacao das escolas, para em seguida analisar a vida e a evo-
lucao dessas instituicoes, procurando considerar, por meio dos dados
obtidos, o aporte fisico para as praticas pedagogicas, (re) construindo
seu funcionamento, suas rotinas, o papel desempenhado para além dos
seus muros, suas acoes ligadas ao desenvolvimento enquanto institui-
coes escolares e finalmente, buscar compreender a existéncia concreta
dos seus agentes, seus destinos de vida e as praticas pedagogicas por
eles desenvolvidas.

No quarto capitulo — A concep¢do de educagdao presente nas insti-
tuicoes escolares do Projeto Ford: o futuro do trabalhador ou o trabalha-
dor do futuro que ndao chegou...
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EDUCACAO AMBIENTAL: APROXIMACOES COM O
NEOLIBERALISMO?"

Nelcilene da Silva Palhano Cavalcante’
René José Trenti Silveira™

INTRODUCAO

No campo educacional, o debate acerca dos lacos entre o neoli-
beralismo e a educacao ja vem sendo feito desde a década de 1990, sen-
do significativas as analises concernentes as imposicoes do Banco Mun-
dial, uma expressao irrefutavel do neoliberalismo sobre os rumos da
educacao no Brasil (TOMASI, 1996; SILVA, 2002; LEHER, 1999). Mas,
antes de adentrar nesse debate, pretendemos primeiro tratar das rela-
coes entre neoliberalismo e a questao ambiental, pois, ao buscarmos a
trajetoria da EA tanto em nivel internacional como nacional, a preocu-
pacao do engendramento de uma educacao voltada para o meio ambien-
te surge no contexto das discussoes ambientais, em torno de um desen-
volvimento possivel, fora daquele denunciado como predatoério.

E verdade que, ao mesmo tempo em que se discute, numa pers-
pectiva mais ampla, um novo desenvolvimento — lembrando que a ONU
institucionaliza a questdo ambiental a partir da década de 1970 (OLI-
VEIRA, 2011) —, é ela também, principalmente por meio da Organizacao
das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
que vai desenvolver diretrizes mais especificas sobre a educacao e o
meio ambiente, realizando sucessivos eventos dos quais emanaram as
diretrizes que temos na atualidade.

O que se observa € que o debate ambiental e a EA caminham pa-
ralelamente no que concerne, principalmente, a concepcao do que seja
um modelo de desenvolvimento alternativo ao atual. A expressao mais
forte de como esses dois campos sao vinculados € a Década das Nacées
Unidas da Educag¢do para o Desenvolvimento Sustentdvel, lancada em
2005 pela Unesco.

Assim, para expor a relacao da EA com o neoliberalismo, pensa-
mos que o caminho é situar, em linhas gerais, em que consiste o neoli-
beralismo para, em seguida, relaciona-lo a questao ambiental sob duas
perspectivas: uma que analisa as implicacoes do neoliberalismo sobre o
meio ambiente e a outra que expoe como a discussao ambiental € atra-
vessada pela influéncia neoliberal. Em seguida, iremos tratar sobre
como o outro campo da EA, a propria educacao, tem passado por refor-
mas para ajuste, também, ao modelo neoliberal e como algumas dessas
reformas tem influéncia direta incidem diretamente sobre o nosso objeto
de estudo, principalmente a reforma curricular da qual decorre o esta-

1 Texto apresenta os resultados parciais da Tese de Doutorado da autora.
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belecimento dos Parametros Curriculares Nacional (PCNs) que postula
os temas transversais, sendo um deles o meio ambiente (BRASIL, 1997).

1. Neoliberalismo: nocoes gerais
O neoliberalismo traz em seu bojo um receituario, concebido

como irrefutavel para curar as mazelas da ordem politico-economica

atual em que o capitalismo se impoe como modelo de producao domi-

nante. De forma breve, essa doutrina € assim definida por Harvey

(2014, p. 12):
O neoliberalismo € em primeiro lugar uma teoria das
praticas politico-economicas que propdoe que o bem-estar
humano pode ser mais bem promovido liberando-se as li-
berdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por
solidos direitos a propriedade privada, livres mercados e
livre comércio.

O que essa doutrina representa € a exacerbacao do livre mercado
e do comércio, o que implica que se deve respeitar a livre iniciativa, sen-
do, por isso, a liberdade fundamental ndo somente principio das rela-
coes econdmicas, como também a ser algo a ser incorporado pela socie-
dade sob a perspectiva da democracia, que se constitui apenas em uma
palida versao do que ela realmente deveria ser.

Harvey (Ibidem) explica que o neoliberalismo ganha proeminén-
cia de varios epicentros, mesmo que as problematicas que levaram a
sua adocao em cada um desses paises nao tenham sido exatamente
iguais. O primeiro pais a adotar o neoliberalismo foi o Chile ainda na
década de 1970, que, com a ditadura de Augusto Pinochet, provocou
uma profunda reestruturacado naquele pais. Nos anos de 1980, dois pai-
ses de proeminéncia internacional aderem a essa doutrina, os Estados
Unidos e a Gra-Bretanha, além de outros paises, como a India e a Sué-
cia.

O que ocorreu, segundo o autor (Ibidem), foi que, desde o fim da
Segunda Guerra Mundial, tornou-se necessaria uma nova ordem que
colocasse fim ao caos instaurado que nem o capitalismo nem socialis-
mo, nas suas formas originais, estavam dando conta de resolver. Era
necessaria uma combinacao acertada entre Estado, mercado e institui-
coes democraticas que assegurasse a paz. O Acordo de Bretton Woods,
realizado em 1944, e a criacao de diversas instituicoes, como a Organi-
zacao das Nacoes Unidas (ONU), o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional (FMI) tinham um papel importante nesse sentido. Essas
trés instituicées, como a Histéria tem mostrado, ganharam, ao longo
dos anos, papel decisivo em encaminhamentos politico-econéomicos
mundiais, e as duas ultimas instituicoes se tornaram hegemonicas em
definir os rumos dos paises que se tornaram dependentes de sua inter-
vencao financeira e, por conseguinte, tiveram de aceitar suas interven-
coes técnicas.

Mas, deixando de lado as diferencas nos encaminhamentos eco-
nomicos e politicos tomados por diferentes paises apés o Acordo de
Bretton Woods, o que todos tinham em comum era a aceitacao de que o
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Estado deveria prover emprego, crescimento econdémico e bem-estar dos
seus cidadaos. O que estava em curso era o que hoje Harvey (Ibidem)
chama de “liberalismo embutido”, que durante as décadas de 1950 e
1960, nos paises capitalistas avancados, gerou altas taxas de cresci-
mento economico: “[...] Promoveu-se uma economia social e moral (sus-
tentada as vezes por um forte sentido de identidade nacional) por meio
das atividades de um Estado intervencionista” (HARVEY, 2014, p. 21)
Ocorre que, a partir da década de 1970, esse modelo comecou a entrar
em crise, o que culminou com a adocado do neoliberalismo como cami-
nho viavel para reverter a crise que se abateu e que teve, na crise do pe-
troleo ocorrida em 1973, um desencadeador a mais.

Dessa forma, ao chegarmos a década de 1990, constataremos
que o neoliberalismo deixara de ser uma experimentacao isolada de al-
guns paises para tornar-se um modelo a ser exportado para todos os
paises, sendo aqueles dependentes do Banco Mundial e do FMI, como €é
caso dos paises da América Latina, intimados a se alinharem a nova or-
dem. Nas palavras de Silva (2002, p. 25): “[...] a doutrina neoliberal teve
inicio na segunda metade dos anos de 1970, tornou-se hegemonica nos
anos de 1980 e inspirou a reforma conservadora dos anos de 1990”.

De acordo com Leher (1999), ao analisar a relacao entre os en-
caminhamentos do Banco Mundial a partir da década de 1970 e a dou-
trina da seguranca — que consistiu, em suma, em conter a ameaca do
socialismo combatendo a pobreza — esta instituicao liberou empréstimos
para além da capacidade de os paises periféricos saldarem suas dividas,
o que culminou com a crise da divida de 1982. Assim, esse foi o cenario
favoravel para que a sua hegemonia e a do FMI se tornasse sem prece-
dentes.

A leitura feita por Harvey (2014) acerca do papel do Banco Mun-
dial e do FMI nao é diferente dos autores anteriormente citados, e essa
breve mencao ao papel dessas instituicoes no contexto do neoliberalis-
mo € importante para compreender os rumos da politica educacional,
como parte de um pacote de outras reformas sociais. (SILVA, 2002). Im-
portante também, porque o Banco Mundial adotou uma “agenda verde”
sob o manto do desenvolvimento sustentavel e tem colaborado na im-
plantacao de diversos projetos ambientais.

Segundo Harvey (2014), a neoliberalizacao econdmica pode ser
interpretada como voltada para dois objetivos. Um que postula uma teo-
ria de reorganizacao do capital internacional e outro que aponta para a
reestruturacdo de acumulacao do capital via reestruturacao do poder
das elites. Segundo sua analise, foi esse segundo objetivo que predomi-
nou, pois nao houve acumulacao do capital no plano global, mas obser-
vou-se que em alguns paises como a China e a Russia formou-se uma
elite que conseguiu concentrar riquezas utilizando os mecanismos neo-
liberais.

Dessa forma, basta uma rapida consulta aos relatérios do Pro-
grama das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) para consta-
tar como a reducao da pobreza € um desafio, mesmo que haja mais ri-
quezas atualmente, como declarou a administradora mundial do Pnud,
Helen Clark, durante discurso na sede da ONU em Nova lorque, onde
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ocorreu a Cupula das Nacoes Unidas sobre Desenvolvimento Sustenta-
vel, em 2015. (PNUD, 2015). Como ja afirmava Chossudovsky ainda na
década de 1990, a pobreza nao significa escassez de “recursos humanos
e materiais”.

Voltando a declaracdao da administradora, ela também fez uma
afirmacao importante: a pobreza infantil esta crescendo em mais de 28
paises da Uniao Europeia, situacao decorrente da diminuicao de benefi-
cios a maes trabalhadoras. Uma breve analise dos dados do Pnud, que
sempre mostravam como os principais locus da pobreza a Africa, os pai-
ses da América Latina e Caribe, agora mostram que sao os paises euro-
peus que entram no rol. Nao precisamos fazer muito esforco para anali-
sar o que tem levado a essa reducao de beneficios sociais.

Na politica neoliberal, dois elementos importantes concorrem
para isso: a precarizacao do trabalho e a reestruturacao do Estado, que
€ intimado a retirar-se de cena, quando convém ao capital, e que, se an-
tes era tido como Estado de Bem-Estar Social, hoje podemos tranquila-
mente denomina-lo de Estado de Mal-Estar Social.

Assim, se o Estado se retira, na discussdo ambiental promovida
sobretudo via ONU e suas instituicoes, o que vamos encontrar € uma
énfase em novos mecanismos de governanca global que tragam para o
palco a presenca da sociedade civil, via Organizacoes Nao Governamen-
tais (ONGs), cientistas, empresas privadas etc., conforme declaracdo da
ja citada administradora do Pnud.

Dessa forma, € contrariando a natureza de inter-relacdao entre
Estado e sociedade civil, segundo a concepcao gramsciana, que o Esta-
do € visto pelo neoliberalismo com extrema desconfianca, e a sociedade
civil asséptica a sua influéncia. Vale destacar que essa cisao nao € en-
contrada em Gramsci, conforme Liguori (2007), que chama a atencao
para nao se interpretarem de forma isolada, determinadas afirmacoes
do pensador marxista. Em verdade, dadas as mudancas ocorridas no
contexto politico atual, o autor (Ibidem) destaca que uma perspectiva
democratica-liberal tem interpretado a sociedade civil gramsciana de
maneira equivocada, vendo nesta a sua libertacdo em relacao ao Estado
Opressor.

Seguindo o caminho para tornar-se hegemoénico, as mudancas
promovidas pelo neoliberalismo néo serao feitas apenas por imposicoes
no plano econdémico-politico mediado pelo Estado. Harvey (2014) discu-
te como houve uma verdadeira campanha para criar o consentimento
do neoliberalismo: ndo apenas os meios de comunicacao foram usados,
mas o meio académico também foi incentivado a colaborar nessa tarefa.

Nesse contexto de mudancas necessarias no plano cultural, a
defesa incontestavel da liberdade individual dos sujeitos numa socieda-
de forjada para o consumo significa, em suma, o poder para escolher
num mundo em que a mercadoria reina de forma absoluta. E vale aqui
observar que, dada a sua importancia no processo de producao do capi-
tal, Marx tratou de comecar por ela sua analise: “A mercadoria €, antes
de tudo, um objeto externo, uma coisa, a qual pelas suas propriedades
satisfaz necessidades humanas de qualquer espécie. A natureza dessas
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necessidades, se elas se originam do estomago ou da fantasia, nao alte-
ra nada na coisa. [...].” (MARX, 1996, p. 165). Como vimos ai, nao sao
apenas as necessidades vitais que nos levam a apropriar da mercadoria,
mas também necessidades que podem ser criadas pela “fantasia”, e,
neste sentido, o neoliberalismo é habil em cria-las, promovendo mudan-
cas culturais que justifiquem a sua adocao.

Pode parecer que isso nada tem a ver com o nosso objeto em
questao, a EA, mas nao € bem assim. Primeiro, porque € praticamente
predominante no debate ndao apenas ambiental mas também da propria
EA um discurso voltado para a é€nfase no individuo: é ele que degrada e
que, portanto, deve ser “educado” para respeitar o meio ambiente. A
responsabilidade da degradacao ambiental € atribuida ao individuo e
nao ao modelo de producao, embora seja até mencionado que a indus-
trializacao e o modelo atual precisem de mudancas. Segundo, € recor-
rente também, nas propostas de EA, o repensar o consumismo, no sen-
tido de escolher a melhor alternativa e de reciclar/reaproveitar o maxi-
mo o que precisa ser descartado. Aqui novamente entra em cena o papel
da liberdade do individuo em escolher, mas sem deixar de consumir,
pois os programas de gestdo ambiental, quanto mais eficientes, mais
sdo capazes de inibir as externalidades do setor produtivo que nédo pode
parar.

A contradicao aqui € que as campanhas publicitarias — voltadas
para o individuo livre - estao frequentemente mostrando como determi-
nado produto pode ser obsoleto, havendo sempre um mais inovador a
ser adquirido, “criando necessidades” para induzir ao consumo. Nao é a
toa que Lowy (2014) defende que numa sociedade sustentavel a publici-
dade perderia totalmente seu sentido, pois as pessoas consumiriam
aquilo que € necessario, e ndao ditado pelo mercado. Por enquanto, nes-
sa sociedade guiada pelas ideias pés-modernas, que conforme Harvey
(Ibidem) sao oportunas para forjar uma cultura sob a perspectiva neoli-
beral, a fragmentacao, o passageiro, o efémero € tomado como “normal”.
Logo, o descartavel é inevitavel e pode ser atenuado com campanhas da
proposta, ja bem conhecida, dos 3 “Rs” - reduzir, reutilizar e reciclar -
que ganhou mais dois itens, o repensar e o recusar. Importante frisar
que nao estamos desconsiderando a importancia dessas praticas, consi-
derando a problematica dos residuos soélidos, principalmente nos gran-
des centros urbanos. O que estamos nos referindo é a natureza paliati-
va que elas podem assumir numa sociedade do consumo.

Se temos, portanto, um individuo livre para consumir, temos de
ter uma ampla variedade de mercadorias para ofertar, ocorrendo aqui o
que Harvey (2014, p.179) chama de mercadificacao de tudo, o que é im-
prescindivel no neoliberalismo.

[-..] A mercadificacao da sexualidade, da cultura, da his-
toria, da tradicdo; da natureza como espetaculo ou
como remédio; a extracdao de renda monopolista da ori-
ginalidade, da autenticidade e da peculiaridade (de obras
de arte, por exemplo) — todas essas coisas equivalem a

atribuir um preco a coisas que na verdade jamais foram
produzidas como mercadorias. (HARVEY, 2014, p.179 -
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Grifo nosso)

A mencao a mercadificacdo da natureza é explicita pelo autor. E
nao se trata apenas de avaliar e valorar a natureza como fonte de maté-
rias-primas, que continua sendo importante no capitalismo. Mas, além
dessa via de exploracao que retira, levando ao esgotamento dos recur-
sos naturais, ha outras vias nem sempre concebida como parte da mes-
ma logica do mercado que lucra, mantendo a natureza “intocada”. Entre
essas praticas, esta o Ecoturismo, inclusive com a intencdo de promo-
ver a EA, que transforma em mercadoria aquilo que nunca foi vendido,
seguindo o raciocinio de Harvey (2014): a contemplacao das belezas da
natureza. Isso tudo € promovido em uma concep¢ao de conservacao am-
biental e de alternativas economicas sustentaveis que geralmente trans-
formam em mercadoria “um pedaco” da natureza que tenha beleza céni-
ca e (ou) que abrigue espécies em extincao ou que possua rica biodiver-
sidade. Segundo Rodrigues (2004, p. 172), o turismo € uma atividade
econdmica e, como tal, assume o mesmo “pressuposto” consumista, de-
vendo ser considerado em sua articulacao “[...] com os elementos da
producao e do consumo”.

Além dessas consideracoes que sugerem como a logica neoliberal
se apropria da natureza e tem implicacoes para a sua conservacao, €
importante mencionar alguns aspectos também apontados por Harvey
(Ibidem) a respeito disso. Inicialmente, ele diz que o Estado neoliberal é
ambivalente quando se trata das questdoes ambientais e que o movimen-
to ambiental conseguiu refrear e fazer com que empresas adotassem
medidas que reverteram em melhoria ambiental, ainda que o saldo total
da neoliberalizacao seja sempre negativo para o ambiente. Os exemplos
de como a neoliberalizacao na pratica € desastrosa ambientalmente sao
as maiores economias neoliberais: os EUA e a China que, guardadas al-
gumas diferencas, apresentam realidades insustentaveis.

Outra problematica apontada pelo autor (Ibidem) € que o neoli-
beralismo induz a uma intensificacdo da exploracao dos recursos natu-
rais, uma vez que as relagcoes contratuais para isso sao breves, o que
leva a extrair o quanto mais em menor tempo. Podemos acrescentar que
isso ocorre também quando nao ha contrato algum, e os recursos sao
explorados de forma ilegal, como € o caso das madeireiras na Amazonia,
ou por ocasiao do uso intensivo dos solos para as monoculturas deter-
minadas pelo mercado, e ndo pelas necessidades locais.

Finalmente, ele cita as consequéncias dos ajustes estruturais
impostos pelo FMI, os quais levam ao desemprego, a pobreza e a pres-
sao sobre os recursos naturais. Ou seja, as mesmas instituicoes, o FMI
e o Banco Mundial, que devastam economias de paises em desenvolvi-
mento, diminuindo e (ou) extinguindo direitos sociais, gerando desem-
prego e fome, contraditoriamente assumem um discurso ambiental de
combate a pobreza que, conforme analise de Chossudovsky (1999) é ge-
rada pelas suas proprias praticas. A afirmacao do autor é contundente:

O poder de compra interno entrou em colapso, a fome

eclodiu, hospitais e escolas foram fechados, centenas de
milhodes de criancas viram negado seu direito a educacao
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primaria. Em varias regidoes do mundo em desenvolvi-
mento, as reformas conduziram ao ressurgimento de do-
encas infecciosas, entre elas a tuberculose, a malaria e o
colera. Embora a missdo do Banco Mundial consista em
“combater a pobreza” e proteger o meio ambiente, seu pa-
trocinio para projetos hidrelétricos e agroindustriais em
grande escala também tem acelerado o processo de des-
matamento e de destruicdo do meio ambiente, causando
a expulsao e o deslocamento forcado de varios milhoes de
pessoas. (CHOSSUDOVSKY, 1999, p.26).

Importante dizer nao podermos ignorar que o apoio financeiro a
projetos que tém contribuido para a conservacao ambiental, vindos nao
apenas do Banco Mundial, mas do setor privado, deixe de ser importan-
te. O apoio, seja técnico/e, seja financeiro, em verdade constitui uma
“obrigacao”, devendo ser lembrado que muitas vezes os valores destina-
dos sao infimos, considerando os lucros obtidos.

O que nao podemos deixar de analisar sdo as contradicoes que
se escondem por detras das iniciativas de sustentabilidade promovidas
pelo neoliberalismo. E mais: € preciso saber distinguir para quem € essa
sustentabilidade: se para o capital ou para aqueles que sdo atingidos
pelas externalidades negativas do setor produtivo. Assim, € necessario
nos determos um pouco em como o discurso ambiental é atravessado
pelo neoliberalismo.

2. Metamorfose do capitalismo: dos tons cinza da poluicao para o
verde das florestas

A Conferéncia de Estocolmo, considerada marco do debate ambi-
ental em nivel mundial, foi realizada tendo forte amparo no documento
emblematico encomendado pelo Clube de Roma Limites do Crescimento,
publicado em 1972, que, com uma tonica pessimista, tinha o seu olhar
voltado para a problematica ambiental dos paises desenvolvidos, des-
considerando o nivel de desenvolvimento dos paises pobres. (OLIVEIRA,
2011).

Somente na década seguinte, em 1987, com o relatorio “Nosso
Futuro Comum”, elaborado pela Comissao Mundial sobre o Meio Ambi-
ente e o Desenvolvimento, conhecido como Relatério de Brundtland, é
que se verificou o tom mais otimista da sustentabilidade que perdurara
até a atualidade. Se o estudo Limites do Crescimento, numa analise
apressada, pode sugerir o antuncio da morte do modo de producao capi-
talista — embora esse nao fosse o objetivo do grupo a que pertencia a
classe hegemonica que encomendou o estudo, pois ele, por sua nature-
za, exige crescimento, expansao e concentracao de riquezas —, a segun-
da proposicao pode ser interpretada como uma estratégia de revigora-
mento desse modo de producao, além de ser mais palatavel. Tal propo-
sicao ficara bem mais atraente na Rio+20, considerando um “novo” in-
grediente que, em verdade, esteve presente em todo o percurso da nocao
do Desenvolvimento Sustentavel, que agora € colocado explicitamente.
Estamos falando da Economia Verde, que escancara a crenca na com-
patibilidade entre economia capitalista e meio ambiente, por meio da
adocao de tecnologias que atenuem ou anulem os impactos ambientais,
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que, segundo Almeida (2012), atraem intmeras controvérsias.

Segundo analise feita por Oliveira (2011), é possivel dizer que a
questao ambiental, desde que se torna “oficial” a partir das conferéncias
da ONU, tem o objetivo central de encontrar consensos e pactuar acor-
dos, entrelacando os interesses capitalistas e a defesa do meio ambien-
te. Alias, essa aproximacao da légica neoliberal, como fundamento do
capitalismo nas ultimas décadas e o movimento ambiental, € feita tam-
bém por Ribeiro (2014), embora enfocando objetos distintos: o primeiro,
a analise das duas principais Conferéncias da ONU (Conferéncia de Es-
tocolmo e Eco-92); e o segundo, uma analise da constituicao de modelo
de urbanizacao dita sustentavel, que se aproxima do discurso ambien-
tal. Ambos vao relacionar, em ultima instancia, o discurso ambiental as
estratégias do capitalismo fundadas no neoliberalismo. Nossa analise
caminha nesse mesmo sentido, procurando explicitar que a EA, consi-
derada algumas vezes como “salvacao” para a crise ambiental, ndo pas-
saria incolume a essa aproximacao, podendo tornar-se um valioso ins-
trumento ideologico para fazer acreditar que a origem de tal crise € um
homem genérico, desfocando o olhar da analise do modo de producéao
capitalista e suas contradicoes que incluem, entre outras, a propria de-
gradacao ambiental.

Seguindo ainda a analise de Oliveira (2011), quando o termo De-
senvolvimento Sustentavel € amplamente divulgado pela Eco-92, temos
um cenario diferente da Conferéncia de Estocolmo, no qual o neolibera-
lismo em expansao, em vez de entrar em atrito com a questdao ambien-
tal, transmuta sua feicdo e a adequa aos interesses economicos. Feito
isso, sera forjado um consenso entre a ordem capitalista e a questao
ambiental, o que nao significava a auséncia de indecisoes, tensoes e di-
ficuldades, conforme informa o autor.

As criticas a esse modelo de desenvolvimento sao extensas (SEN,
2004; LEFF, 2000; LOWY, 2014), de forma que varios termos tém surgi-
do como alternativa ao desenvolvimento sustentavel, como o termo soci-
edades sustentdaveis, que preesupoe uma opcao mais aberta a diversos
modelos de desenvolvimento, fugindo daquela alcunhada na Eco-92,
que remete a um modelo hegemonico, o capitalismo. O fato € que, neste
também, os sentidos e propostas podem ser muito fluidos e diversos, o
que leva Loureiro (2012, p. 67) a afirmar que:

O debate sobre sustentabilidade € hegemonicamente
marcado por um pressuposto de alianca entre atores so-
ciais, de inter-relacdo harmonica nao s6 entre estes, mas
entre economia, politica e condicoes ecologicas. Os pro-
blemas sociais e ambientais sdo reduzidos a problemas
técnicos e gerenciais.

Ha algo, contudo, ainda a ser dito da analise de Oliveira (2011):
se na Conferéncia de Estocolmo a tonica da degradacdo ambiental foi a
poluicao, na Conferéncia do Rio a énfase recai sobre a biodiversidade e
as florestas. Isso nos leva a afirmar que o capitalismo se metamorfoseia
do tom cinza da poluicao ao qual é associado para o verde das florestas,
que agora esta “disposto” a proteger. E ndo sem razao mais uma vez o
Brasil chama a atencado. Agora nao mais como o “vilao”, como ficou
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mundialmente conhecido por ser contra o crescimento zero em 1972,
mas porque € detentor de cobicada reserva florestal e da biodiversidade
— a Amazonia e o que restou da Mata Atlantica. Essa reserva esta amea-
cada pelo desmatamento, tendo sido assunto internacional com a morte
de Chico Mendes ainda na década de 1980. Por isso, nao podemos con-
siderar que foi sem proposito o lancamento do Programa Piloto para a
Protecao das Florestas Tropicais do Brasil (PPG7), durante a Conferén-
cia do Rio de Janeiro, um projeto pensado para ser exemplar na prote-
cao de florestas.

Decorrente dessa “onda” verde pos-Eco-92, que vai se espraiar
sobre toda a sociedade, vamos encontrar a insercdao do discurso ambi-
ental também no setor privado. Por isso, basta um rapido levantamento
nos sites de empresas, sejam nacionais, sejam multinacionais, relacio-
nadas a varios setores da producao para observar que praticamente to-
das tém o lema da responsabilidade ambiental. A revista A Granja, pro-
pagadora do agronegoécio no Brasil, por exemplo, traz inclusive uma ver-
sao infantil com historinhas em quadrinhos que coloca lado a lado o
cuidado com o ambiente e a propaganda da monocultura e do uso de
defensivos agricolas como necessarios a producao.

Figura 1: Capa da Revista A Granja Kids

e

el 7 :

Fonte: Revista A Granja®

A capa da edicao acima ilustra bem a mensagem da compatibili-
dade do agronegocio com a sustentabilidade, expondo uma cena curio-
sa de uma ave, criancas e maquinarios em “harmonia” e felizes.

Enfim, poderiamos nos estender com outros exemplos, mas, por
ora, essa exposicao serve para mostrar o campo minado da discussao
ambiental que pode servir de sustentacdo para nossa analise de que EA
nao passa por ai sem ser atingida e que, portanto, vai apresentar fortes
marcas neoliberais, embora seja preciso vislumbrar, parafraseando
Mészaros (2005), a possibilidade de uma EA para além do capital.

3. A educacao e as amarras neoliberais

Discutir a relacao entre a EA e o neoliberalismo seria desneces-
sario, se levassemos em consideracao como a Unesco relaciona hoje a
educacao e o meio ambiente. Explicitamente, o documento-base (UNES-
CO, 2005) para a Década das Nacoes Unidas da Educacao para o De-

2llustragio disponivel em http://www.agranja.com/index/revistas/kids Acesso em 12/01/2016.
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senvolvimento Sustentavel afirma que seria preferivel falar de aprendi-
zagem, em vez de educacgdo para o meio ambiente, considerando que, na
sua acepcao, a primeira esta presente em todos os momentos da nossa
vida. Nao entendemos essa justificativa sob essa otica, e sim que se
opera uma restricao do que seja a educacao, focando apenas o processo
de aprendizagem que se insere numa dimensao psicologica.

Portanto, reafirmamos aqui a necessidade de uma educag¢do am-
biental, o que nos leva a trata-la como educag¢do com todas as suas con-
tradicoes e possibilidade do tempo presente. Por isso, pensamos que
nao podemos relacionar a educag¢do ambiental ao neoliberalismo, se nao
situarmos primeiro mesmo, de forma breve, os enlaces entre a educacao
e o neoliberalismo.

Segundo Silva (2002, p. 46):

Nos anos de 1980, o Banco Mundial passou a assumir o
monopolio da conducao das politicas e das estratégias so-
ciais e educacionais, sistematizando-as nos documentos
oficiais. Segundo 6tica dos seus gestores, os servicos pu-
blicos — saude, educacdo e previdéncia — acrescidos do
sistema de protecdo social e de amparo ao trabalhador,
foram os responsaveis pelo déficit publico do Estado e,
sendo assim, passaram a asseverar sua transferéncia
para as regras do mercado livre [...].

Temos ai o receituario neoliberal que atingiu a educacao e exigiu
Nnovos rumos nao apenas no que concerne a quem deve responsabilizar-
se por sua oferta — ndo mais o Estado — como também no que se refere a
quem (curriculo) deve ser ensinado, para se adequar as exigéncias do
capitalismo. Dai que as reformas educacionais, na atualidade, perpas-
sam pelo menos por dois eixos: a privatizacao da educacao e a reforma
curricular.

A privatizacao da educacao, pelos desdobramentos das politicas
em andamento, decorre dos cortes dos gastos publicos que passam a fo-
car apenas a educacao basica, ainda de forma precarizada. Essa énfase
nao é a toa e esta em curso desde a década de 1980, pois, conforme
também mostra Leher (1999, p. 26), quem esta por tras de tal orienta-
cao € o Banco Mundial.

Por outro lado, de acordo com Silva (2002), sendo signatario da
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtiem
em 1990, o Banco Mundial induziu a politicas para “alcancar as neces-
sidades basicas de aprendizagem para todos”, dando énfase ao como
ocorre a aprendizagem, com o objetivo de que os sujeitos, tendo a capa-
cidade de expandir conhecimentos e adquirir competéncias e dominio
de linguagens, possam estar preparados para um contexto em que se
alivia a pobreza e haja mais rendimentos econémicos.

Tal educacao traz tanto para campo da politica educacional
como para o interior da escola a logica empresarial sob varios aspectos.
Primeiro, sendo o Estado afastado da sua tarefa primordial, ela se torna
uma mercadoria a ser ofertada pelas escolas e faculdades particulares.
Segundo, a qualidade é medida por numeros coletados pelos diversos
mecanismos de avaliacao implantados que friamente classificam as me-
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lhores e as piores escolas. E com uma agravante: a responsabilidade pe-
los resultados € atribuida a elas; noutras palavras, aos professores, pe-
dagogos e alunos e, em sequéncia, aos pais e a comunidade que passam
a ser convocados para o cotidiano escolar.

Seguindo essa logica da educacao como mercadoria a ser negoci-
ada por aqueles que s6 conseguem visualizar resultados quantitativos, €
tal visdo que permeia as reformas curriculares que vao centrar como
importantes os conhecimentos relativos a matematica, lingua materna e
ciéncias. Conforme Freitas (2011, p. 78) “Os reformadores empresariais
entendem que a escola € boa quando os alunos tém notas altas em Por-
tugués e Matematica — no maximo incluindo Ciéncias [...].”

Dessa forma, entendemos que se instala um modelo de educa-
cao em que a competicao parece ter um rumo certo, nao apenas entre
as escolas mas também entre os alunos e alunas. E importante mencio-
nar que esse modelo, calcado na visao neoliberal, ndo surge do nada e
podemos entender sua arquitetura considerando que ha uma interven-
cao do Banco Mundial na educacao brasileira, e o governo brasileiro
consente com suas orientacoes, conforme analise de Silva (2002). Por
conseguinte, precisamos considerar as relacoes de influéncia dos EUA e
do Banco Mundial, feitas por varios autores. (LEHER, 1999; SILVA,
2002; CHOSSUDOVSKY, 1999). Dito isso, ndao € nenhuma coincidéncia
a semelhanca entre o modelo educacional norte-americano e aquele em
construcao no Brasil. Tal modelo importado, como tantas vezes ja ocor-
reu na educacao brasileira, € criticado por Havitch (2011), que foi uma
das protagonistas da reforma educacional norte-americana, que, fazen-
do mea culpa, considera equivocado o caminho tomado: “Os lideres em-
presariais gostam da ideia de transformar as escolas em um mercado
onde o consumidor € rei. Mas o problema com o mercado é que ele dis-
solve comunidades e as substitui por consumidores. Ir a escola nao é a
mesma coisa que ir as compras.” (HAVITCH, 2011, p. 247).

A revelia das ideias da autora, podemos encontrar outras silenci-
adas, ao mesmo tempo que o neoliberalismo vai imprimindo sua marca
a educacao que passa a ser sistematicamente avaliada. Nesse sentido, o
acompanhamento dos rendimentos dos alunos nao € feito apenas pelos
mecanismos criados no interior da prépria educacao, mas por institui-
coes econdmicas que “vigiam” constantemente os resultados alcancados
pelos alunos, como € o caso do Programa Internacional de Avaliacao de
Alunos (PISA), sob coordenacao da Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Economicos (OCDE). O PISA no ano de 2015, colocou
o Brasil em 58° na aquisicao de conhecimentos basicos em matematica,
abaixo de paises como a Costa Rica e Albania. O acompanhamento de
dados dos rendimentos da educacao por uma instituicao econéomica nao
€ estranha e so revela a estreita relacdo entre as exigéncias do mercado
e a educacao a ser promovida.

Essa relacao entre desenvolvimento e educacao nao é nova. De
acordo com Saviani (2013, p. 429), com a reestruturacao do setor pro-
dutivo, decorrente da crise do capitalismo em 1970, houve a substitui-
cao do modelo fordista pelo modelo toyotista. Mesmo que o trabalhador
requerido fosse diferente, com habilidades que permitissem a flexibilida-
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de e a polivaléncia amparada em conceitos especialmente matematicos:
“Manteve-se, pois, a crenca na contribuicao da educacao para o proces-
so econdmico-produtivo, marca distintiva da teoria do capital humano.
Mas seu significado foi substantivamente alterado.”
[...] Agora é o individuo que tera de exercer sua capacida-
de de escolha visando a adquirir os meios que lhe permi-
tam ser competitivo no mercado de trabalho. E o que ele
pode esperar das oportunidades escolares ja nao € o
acesso ao emprego, mas apenas a conquista do status de
empregabilidade. A educacao passa a ser entendida como
um investimento em capital humano individual que habi-
lita as pessoas para a competicdo pelos empregos dispo-
niveis (SAVIANI, 2013, p. 430).

Seguindo essa perspectiva, o que se instaura é, nas palavras do
autor (Ibidem, p.431), uma “pedagogia da exclusao”, que orienta a bus-
ca incessante de qualificacdo como condicado para tornar-se empregavel
e, se o individuo nao conseguir, essa mesma pedagogia tera ensinado
que o responsavel é ele mesmo. Eis o neoprodutivismo que caminhara
lado a lado com o neoescolanovismo, com seu lema do “aprender a
aprender” difundido amplamente pela Unesco na década de 1990 no
Relatério Jacques Delors.

O aprender a aprender, segundo Saviani (Ibidem, p. 431), muda
o processo educativo ao deslocar o seu eixo, sob varios aspectos, sendo
um deles do logico para o psicologico. Isso ja identificamos também nas
diretrizes para a EA divulgadas pela Unesco no ja citado documento-
base (2005) da Década das Nacoes Unidas da Educacao para o Desen-
volvimento Sustentavel. Se o aspecto logico fica em segundo plano, tam-
bém ficam a analise e a possibilidade de refletir sobre a insustentabili-
dade do proprio desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, percebe-
mos que a EA esta de acordo com as diretrizes mais amplas da propria
educacao e, por outro lado, daquelas do campo ambiental, ambas asse-
diadas pelo neoliberalismo.

Segundo Saviani (2013), essa perspectiva de focar o processo
educativo no aprender a aprender, estabelecido pela Unesco, sera o fio
condutor da educacao mundial para o século XXI e, como nao poderia
deixar de ser, alcancou a educacao brasileira e suas reformas educacio-
nais. Por isso, o autor (Ibidem) afirma que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), produzidos pelo Ministério da Educacao (MEC), trara
a mesma orientacao do aprender a aprender. Detenhamo-nos um pouco
aqui, pois € por meio dos PCNs que a EA entra na educacao formal, vis-
to que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional nao faz mencao
direta a ela.

As reformas educacionais vém na esteira das mudancas exigidas
pelo capital para criar um sujeito que se adapte a essa nova ordem sob
o manto do neoliberalismo. Assim, entra em cena a necessidade de que
os conhecimentos para essa nova realidade sejam adequados, o que in-
duz a reformar o curriculo da escola. De acordo com Jacomeli (2004), a
reforma curricular introduzida pelos PCNs na educacao brasileira nao €
um caso isolado, tendo ocorrido também no Chile e na Espanha, sendo
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deste ultimo pais o principal consultor que acompanhou a insercao des-
sa proposta no Brasil.

Ora, € no ambito dos PCNs (BRASIL, 1997) que vamos encontrar
os temas transversais considerados por seus defensores como necessa-
rios para trazer para o interior da escola tematicas do cotidiano a serem
aprendidas, dentre estas a questao ambiental. Se considerarmos a pers-
pectiva e os objetivos a que se destina a insercao desses temas na edu-
cacao, chegaremos a conclusao de que nao € nada animadora a EA a
ser desenvolvida em torno do tema transversal meio ambiente.

Conforme analisamos noutro momento (PALHANO, 2006), o
tema transversal meio ambiente foca predominantemente os aspectos
naturais, sem mencao as questoes sociais ai implicadas, expondo uma
fragilidade perigosa nessa proposta, que, por outro lado, faz todo senti-
do: se analisarmos a sustentabilidade requerida pelo capital, ela foca os
recursos naturais, pois € dai que provém a matéria-prima para o pro-
cesso produtivo. Destruir indiscriminadamente a natureza € uma amea-
ca ao proprio capitalismo. Portanto, a sustentabilidade ecologica €, de
certa forma, buscada ao lado da sustentabilidade econdémica, em detri-
mento da sustentabilidade social.

Diante disso, vale registrar o questionamento feito por Jacomelli
(2004, p. 35) em relacao as atitudes e valores a serem desenvolvidos,
segundo os PCNs. A autora chama a atencao para o fato de que em mo-
mento alguns eles, por exemplo, remetem a verbos e expressdes como
“questionar, lutar, nao se conformar com, exigir respeito, liberta-se de
etc.”. Ou seja, o que podemos sugerir € que a pretensao € uma educa-
cao para a conformacao e isso, sabemos, nao € compativel com uma EA
que pretenda estabelecer uma nova relacao ser humano-natureza. Se
concordarmos que € o modo de producao capitalista o pivd da crise am-
biental na atualidade, a EA deve seguir a via completamente contraria.

E aqui acreditamos que o desafio € colossal, pois nao estamos li-
dando com reformas educacionais isoladas, mas articuladas no plano
maior de rearticulacdo do proprio capital que, ao estabelecer o “desen-
volvimento sustentavel”, destaca, por outro lado, a educacao como um
fator importante, trazendo a tona a ja conhecida teoria do capital huma-
no, que comentamos anteriormente.

O capital humano calcado num nova perspectiva, além de saber
aprender a aprender, deve ser “esverdeado”, formatado para ser ecologi-
camente correto. O que significa que, especialmente no setor produtivo,
ele tem de saber economizar agua, energia, evitar o desperdicio, porque
isso traz beneficios ao meio ambiente e, em consequéncia, economia
para a empresa e maior margem de lucro. Ele ndo tem de pensar e ana-
lisar as contradicoes em que a mesma empresa que propaga sua agen-
da de responsabilidade socioambiental e faz doacdes infimas, conside-
rando os lucros alcancados, € a que esgota recursos naturais, como € o
caso das mineradoras (mais explicitamente), que exploram um recurso
finito — os minérios —, que pode aplicar-se a qualquer ramo do setor pro-
dutivo guiado pelo capital.

A abordagem feita até aqui pretende servir para expor as impli-
cacoes da aproximacao neoliberal para o nosso objeto de analise, a EA,
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pois, se esse € o caminho adotado pela educacéao, o “clima” que se esta-
belece em todas as suas dimensodes € de um amplo mercado, em que o
cidadao a ser forjado & aquele para a “cultura do consumo”. A EA tem
sido requerida nas diretrizes, sejam internacionais, sejam nacionais,
como fundamental na formacdo da cidadania. Diante desse quadro
apresentado, nao basta, portanto, a busca dessa cidadania, mas de que
tipo de cidadania se quer: se o cidadao consumidor ou o cidadao que
consegue visualizar as contradicoes e se posicionar a respeito delas.

Uma segunda consequéncia direta para a EA — que pode ser
identificada — € que, se a escola € classificatoria e seu espaco € tomado
por relacoes de competitividade tal qual no mundo empresarial, isso
destoa completamente dos valores requeridos para uma nova relacao
homem-natureza, que pressupode cooperacao, solidariedade e respeito
pelo outro.

Finalmente, identificamos uma terceira consequéncia: se o foco
no curriculo sao os conhecimentos de matematica e lingua materna, a
insercdo da EA no curriculo de maneira interdisciplinar, como preconi-
zado nas diretrizes, fica limitada, assim como de outros conhecimentos
como da Historia, da Filosofia, da Sociologia, da Geografia, importantes
para uma analise da totalidade da problematica ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das consideracoes feitas, pode parecer que a nossa visao
€ muito acida sobre a EA, dando margens a interpretacoes que ela seria
dispensavel dadas as suas aproximacoes com a logica neoliberal. Nao se
trata de analisar por essa via: a critica feita € na tentativa de superar o
senso comum da EA e ascender para uma EA que possa contribuir de
fato para o estabelecimento de uma nova ordem em que a natureza e o
ser humano nao sejam objetos de exploracdo. Tomando por pressuposto
o pensamento de Gramsci (1999, p.18) sobre o senso comum que, mes-
mo sendo “contraditério, equivoco, multiforme”, pode também ser en-
tendido como uma verdade que se propagou para além de um grupo de
intelectuais, precisamos ir além de uma EA que se naturalizou e se tor-
nou senso comum para ir em busca de EA critica. E nesse percurso o
primeiro ato seria ter clareza do papel destinado a EA nas politicas tra-
cadas, seja no campo educacional, seja no ambiental.

Desta feita, a nossa perspectiva nao € de ter pessimismo em re-
lacao a EA, mas, ao expor suas “conexodes ocultas” e, algumas vezes,
nem tao ocultas, contribuir para abrir caminhos a outras possibilida-
des, atentando para o fato de que, em se tratando da educacao escolar,
especificamente, nem tudo que ai ocorre € mera reproducao. Alias, Sny-
ders (1981, p. 106), ultrapassando o pensamento de Bourdieu-Passeron
e Baudelot-Establet, vai afirmar que: “[...] A escola é simultaneamente
reproducao das estruturas existentes, correia de transmissao da ideolo-
gia oficial, domesticacao — mas também ameaca a ordem estabelecida e
possibilidade de libertacao [...].”

Assim, é nessa perspectiva que entendemos o papel da EA no
contexto escolar - ndo somente ai -, mas que ela ultrapasse seus muros
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e se faca presente na construcdo de uma sociedade sustentavel fora dos
ditames do capital. Se isso € possivel, € a duvida que deve ceder lugar a
esperanca, sabendo que a histéria € movimento, e esse movimento leva
a mudanca.
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ABGUAR BASTOS: LITERATURA E EDUCACAO EM
TERRA DE ICAMIABA, ROMANCE DA AMAZONIA'

Odenildo Queiroz de Sousa’
Roberto Goto™

O conhecimento do passado ndo influi na cumplicidade
com ele. E o meio de mostrar-lhe os defeitos, revelar-lhe as
inconveniéncias e explorar, em seguida, o que de bom e
belo sobrou da percepcao humana. Abguar Bastos (1934,
p- 181)

A literatura € uma grande fonte e reserva de cultura, que trans-
cende a sua caracteristica de exceléncia, a de ser objeto de deleite e
apreciacao. Seu conteudo € depositario de nuances da formacao huma-
na, da imagem de uma época que se prolonga no tempo sob novos mo-
delos de percepcao e producao da arte literaria. Ela, como representa-
cao da realidade, tende a revelar aspectos variados da constituicao e da
dinamica da sociedade sob a perspectiva do escritor projetada nos per-
sonagens, narrador, enredo, ambiente e outros elementos e circunstan-
cias da narrativa, género literario aqui priorizado.

O prosador, da mesma forma que o poeta, como agente formador
de opinido, ndo tem como escapar de implantar em suas producoes va-
lores ideologicos e educacionais, entre outros, nos quais acredita ou que
se mostram dominantes no sistema em que vive ou adota. Nao € possi-
vel a esse produtor de cultura e arte ser apenas uma espécie de fotogra-
fo ou pintor de uma época sob o prisma de suas impressoes pessoais,
um mero absorvedor de fragmentos do conhecimento do mundo. Ele se
apodera de profundas tematicas da vida e da condicao humana e faz de-
las seu objeto de analise e reflexao por meio de seus enredos, criados e
expostos engenhosamente na obra literaria.

As metaforas, por sua vez, inerentes a obra literaria, recepcio-
nam conhecimentos do mundo, de sorte a revelarem inquietacoes pro-
prias da vida em sociedade, contradicoes da existéncia humana, denun-
cias dos desmandos e patologias sociais, opcoes ideologicas e, de modo
intencional ou nao, tornam-se uma espécie de manual civico ao fomen-
tarem e estimularem o tipo comportamental exemplar, seja, obviamente,
pelo modelo, seja por seu contrario, o contramodelo presente na obra
(GONCALVES FILHO, 2002). O texto literario, notadamente para os his-
toriadores, “é¢ material propicio a multiplas leituras, especialmente por
sua riqueza de significados para o entendimento do universo cultural,
dos valores sociais e das experiéncias subjetivas de homens e mulheres
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no tempo” (FERREIRA, 2009, p.61). Vista como fonte muito mais de sa-
bedoria que de devaneio, a obra literaria traz em seu interior também a
educacao.

Multifacetado em seu microcosmo imagético e metafoérico, o texto
literario encaminha-se para a reconstrucdao do macrocosmo social, o
que inclui a educacao nao formal, no sentido daquela que “abrange to-
das as possibilidades educativas no decurso da vida do individuo, cons-
truindo um processo permanente e nao organizado” (AFONSO, 1992, p.
86). No caso, trata-se de investigar as circunstancias dessa educacao no
romance Terra de Icamiaba (1934), do escritor amazonida Abguar Bas-
tos (1902-1995), levando em conta sua fatura segundo a estética precei-
tuada no Manifesto Flaminac¢u (1927), como indica o proprio romancista
em entrevista transcrita na Revista da APE (1989, p. 22).

Cabe lembrar, a proposito, que o mencionado romance foi pen-
sado e construido com o intuito de ser a obra-modelo do que seria um
romance modernista da e sobre a Amazonia, um paradigma com todos
os elementos que expressam os ideais do grito de existéncia da arte e
cultura do Norte do pais. Em Terra de Icamiaba, ha o heréi iluminado
pelo conhecimento, que o torna libertador de povos ou porta-voz dos en-
fraquecidos social e economicamente, em regra desprovidos da educa-
cao formal. Nessa obra, Bastos da voz aos oprimidos, por meio do heréi
Bepe, que passa a interferir diretamente na realidade apoés ter sido edu-
cado em seminario, na capital paraense.

A propria obra, como se vé, guarda um carater didatico-exem-
plar no sentido de mostrar como deve ser uma obra modernista para a
Amazonia, estabelecida no contexto cultural desta regidao, segundo a
proposta literaria de Bastos no Manifesto Flaminacu. Adentrando-se no
texto do romance, perscruta-se a postura educacional dos personagens,
os ensinamentos advindos da imersao na cultura amazonica, emanados
tanto da acao dos personagens quanto das interpretacoes do narrador
acerca das cenas.

Em Terra de Icamiaba, o autor construiu um narrador com o en-
cargo de revelar a brasilidade e que se apoia num discurso descritivo do
espaco ao mesmo tempo poético e paisagistico, mas uma paisagem me-
taforica do tempo e da vida realistica no contexto amazonico, em que o
encantador nao coloca no olvido a rudeza do dia a dia. Essa postura
narrativa € anunciada pelo autor no introito do livro em que ele expoe,
em sintese, o método de construcao do texto narrativo:

Fiz um livro n’Amazonia. Ajustei os simbolos a realidade.
Procurei o homem na paizajem da vida, mas fixei a vida
no panorama da terra. [...] As historias estdo tatuadas
nas gentes, talhadas nas pedras, calcadas nas arvores,
delineadas na terra, submersas nas aguas. Todos podem
lé-las convenientemente. E questdo de querer descer ao
chao e escutar, com amor, os coracoes subterraneos. Ai
estao as lejendas remotas, os mitos sagrados, os hierogli-
fos eternos, os totens propiciatorios. Ai estdo os homens e
os bichos, a muzica e as figuras, os habitos e as cerimo-

nias. Tudo é relevo quando conscientemente analizado
(BASTOS, 1934, p. 5).
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A minuciosa e consciente analise dos elementos reveladores da
cultura local € a tonica da insercao do enredo no ambiente e no espaco
amazonico. Pode-se dizer que os simbolos desajustados, ou seja, torna-
dos forma maior de expressao do Brasil, € o que tenta mostrar a nacio-
nalidade, forma esta criticada por Bastos. O ajuste dos simbolos a reali-
dade € o pensamento-chave sobre suas ideias estéticas para o romance,
uma vez que tais afirmativas vao ao encontro de sua critica ao “abstra-
cionismo” caracteristico do nacionalismo, de maneira que o autor ama-
zonida nao relegou a simbologia amazonica, mas, muito pelo contrario,
valorizou-a ajustada a realidade da vida social e culturalmente conside-
rada, confirmando sua posicao dentro da teoria da brasilidade, na cita-
da rudeza do dia a dia no contexto amazonico, como se vé em:

A Felicidade nao comove. Felicidade no Solimodes, nunca
se deu a respeito.

Uma vez Curupira abracou-se com ela, julgando-a déle.
Falou em pacto. Felicidade ganhou rumo e disse para Cu-
rupira que so estava ali porque perdera o dono.

Agora, quando Felicidade chega, seringueiro pensa que
ela perdeu o dono. E nao se levanta para recebe-la.
Decepcao, no Badajoz, € uma palavra sem sentido.
Decepciona-se o que sonha, fora do séno.

Caboclo nao sonha fora do séno. Se o ideal vem, é confor-
to. Se ndo vem, ainda poéde vir.

A boiuna do lago sabe o que pode acontecer.

A fatalidade do caboclo é grande como a alma da boiuna.
(BASTOS, 1934, p. 10-11)

Correspondendo a proposta da sinceridade flaminacu de “excluir
os vestigios transoceanicos”, o narrador muito bem evidencia, por meio
de uma linguagem com termos do cotidiano regional, as explicacoes e
descricoes de aspectos culturais locais, notadamente sobre o caboclo?.
Para tanto, personifica, no fragmento citado, a Felicidade e lanca mao
do conhecimento sobre os mitos amazodnicos e personagens folcloricos,
como o Curupira e a boiuna, de modo a apontar para a constituicao da
personalidade do caboclo por meio da interacao entre ele, a natureza e o
conhecimento mitologico e folclorico, sobretudo acerca da capacidade
desse habitante da Amazonia de suportar as adversidades da vida na
floresta ou na beira de rio, de tal maneira que sua visdao de mundo €
pautada naquilo que a experiéncia do seu dia a dia lhe ensina: “Cabéclo
nao sonha fora do sé6no”. Assim, o caboclo nao é idealista, mas firme no
que a realidade lhe apresenta de bom ou de ruim, em previsoes, pelo co-
nhecimento que tem da natureza, ou em fatalidades; de todo modo, um
ser totalmente ambientado no espaco amazonico. Com isso, contraria-
mente ao sentido pejorativo que predomina entre os significados do ter-
mo, conforme conclusao de Lima (1999), Bastos optou pelo sentido po-
sitivo, assim caracterizado no ambito do folclore como sendo “o homem

2Segundo Deborah de Magalhaes Lima (1999, p. 26), o “termo caboclo evoca vérios significados, sendo os
principais relacionados a nogdes de geografia (Amazonia, interior, rural), de descendéncia e ‘raga’
(indigena, mestiga), das hierarquias e relagoes sociais (conquistas ibéricas, submissdo, a relagao de divida e
de crédito no aviamento, o par patrio & fregués) todas ligadas a histéria da ocupagdo europeia da
Amazoénia”.
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da terra” (LIMA, 1999, p. 26).

Essa abordagem sociologica dos personagens, em sua capacida-
de de enfrentar a natureza, é apresentada no enredo mesmo com o es-
paco da acao nao sendo a Amazodnia na parte situada na regiao Norte,
mas também o contexto nordestino. Isso € bem compreensivel ao se
considerar que, desde o manifesto A Geracdo que surge (1923), Bastos
entende a necessidade de os Estados nordestinos também somarem os
seus valores ao grito de liberdade nortista e, assim, mostrarem ao Brasil
a riqueza cultural por meio dos grandes nomes da intelectualidade e da
literatura desta regido. A cena transcorre nas primeiras paginas do ro-
mance, em que o narrador da uma satisfacao a cronologia, apontando o
ano de 1877, e ao local, o Ceara, em que os Assuncao deixam o Ceara e
seguem para Belém do Para:

Um Assuncao, alto e empertigado, vai na frente: Lucas.
Dizem que a Morte € ciarense. Deve ser. Porque o filho do
fogo abre, com as maos, as labaredas e, quando chega no
mar, as aguas envolvem-no, como na volupia dos incen-
dios.

No sertao os dramas tém atores expontaneos. E ha fan-
tasmas de mulheres, com os olhos mais bonitos deste
mundo.

De dia, desconfiados, todos olham para o sol. Ninguem se
alegra. As violas estdo amordacadas nos sacos. S6 um
odio curiozo s6be dos olhos, até a luz. Um odio, sim: por-
que o sol bebeu toda a saude déles.

De noite, aqui e acola, homens curvados embrulham os
cadaveres com a cauda dos astros.

Em cada sitio se levanta um cinema hediondo. Alguns
querem pagar para ver o cinema. Mas a Desgraca € em-
prezaria que inventou a séca, para o anuncio das suas
pecas.

A multidao comprime-se no improvizado palco, onde a
condicao social do individuo nao é o dinheiro: é a cora-
jem.

Cada gemido € um aplauzo.

[...]

Quando o ciarense chora € a saudade que rompe os acu-
des: - sdo os parentes queridos que, para matar a séde
do amér, vém puxar agua dos olhos do amigo. (BASTOS,
1934, p. 13-15)

O narrador, em tom lirico neorrealista, atribui enorme vivacida-
de ao nordestino em terras em que reina a morte: mesmo em fuga do lo-
cal, opostamente ao caboclo que nao sai do seu palco de luta diaria,
aquele expressa a sua conviccao de alcancar melhores condicoes de
vida, ainda que em outras distantes terras. A selvageria da natureza
nao consegue inibir a sua bravura, nem a sensibilidade, nem a beleza,
cujos tracos a impiedade do sol nao fez desaparecer. E mais, sem ser
um estorvo, um peso a mais a ser transportado, a representacao de sua
arte (a viola) o acompanha nessa busca de novas terras de prosperida-
de. Em termos de sacrificios, o retirante nordestino tem os mesmos en-
frentamentos que o caboclo.



Odenildo Q. de Sousa - Roberto Goto | 225

Esse contexto da natureza amazonica em suas especificidades é
visto por Bastos como fundamental para o entendimento da estética
modernista nessa regido em sua relacao com a realidade social, ja que o
Flaminacu “exalta a flora e a fauna exclusivas ou adaptaveis do pais”,
além do que “admite transformacoes evolutivas”, ainda que esses ideais,
em certos momentos na narrativa, surjam sob uma perspectiva de certa
forma determinista ao impor a ordem ao homem da Amazonia, a quem
resta resignar-se diante da forca, da violéncia com que ela se abate so-
bre ele e os animais de maneira inelutavel, como se vé em:

Tempestade vem ai. Raio ja ta estalando.

— Poe o pano preto no espelho grande e vira o pequeno
pra parede.

— Corre, mano; bota o machado pra dentro. Corre mano
que o pé-d’agua € bonito.

— Agora € que é. O cemitério do Alto ja esta cavando. Com
esse tempao, amanha é trabalho. Os defuntos vao ficar
de fora...

[...]

Mapinguaris gigantescos descem dos planaltos. Outros
escalam os socavoes e com as cinturas enfeitadas de re-
lampagos, correm, mata a dentro, hipogrifados.

As aranhas esculpem fugas nos troncos fosforescentes.
Carreando chamas lividas, rolam caudais para os igapés
e na enxurrada, de repente, cintila uma lingua de vingan-
ca, que lambe tudo.

L‘aLna mosqueada quebra os aditos. Peito de anta rala o
pau-darco. Fere-se. O inimigo tem labaredas para quei-
mar, aguas grandes para afogar e ventos sem freios para
levar as antas no célo.

[...]

Ouvem-se roncos extranhos, COImo pororocas €m marcha.
Caicara finta chuvisco, rebola e bate nos bichos, com a
japecanga no punho. Um mundédo de bipedes e quadru-
pedes recruzam pernas e escalavram pedras.

Amazonia selvagem! Amazoénia que ninguem sabe! Tu po6-
des, sem cérebro nem bracos de homem, vingar os dezes-
perados. (BASTOS, 1934, p. 143-145)

Embora nao predominante no romance, o arremate dessa passa-
gem de Terra de Icamiaba € taxativo na caracterizacao de uma Amazo-
nia selvagem, bem ao estilo do estereotipo de inferno verde, que deter-
mina a dificuldade da vida ou a morte dos seres que nela habitam e
possibilita o surgimento de crendices que foram sendo incorporadas ao
senso comum, aos costumes do amazonida, isso porque, tomando-se
tais medidas € anulada a possibilidade de atrair os raios e, assim, acon-
tecer um grave acidente. O conjunto dessa citacdo bem justifica os ter-
mos que Afranio Coutinho (2002, p. 240) utiliza ao se referir sobretudo
a segunda fase do ciclo nortista do regionalismo, como havendo as “for-
cas teluricas, de aparéncia indomavel”, uma natureza que € “o signo
dramatico entre a terra e o homem”, um espaco que domina o homem e
lhe impoe o destino.
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Por outro lado, nos momentos predominantes, o narrador des-
creve a cena a partir, sobretudo, de um ponto de vista da interacao ho-
mem-natureza, um agente em condicao humana e socialmente ativa di-
ante dos mistérios e grandiosidade da floresta e do proprio homem, e
nao mais como o caboclo resignado e triste. Veja-se esta passagem:

Nas chanfraduras do Badajoz as piabinhas brincam de
piracema. Brincam, tambem, com a experteza do pesca-
dor. Quando este vé o anzol regressar a superficie sem
isca e sem peixe, nao tem duvida: foi piaba.

[...]

Surucucu-macho, na terra firme, enrola o salto, que ha
de projetar no homem. No chao pastozo, onde ele avulta,
ha vestigios sangrentos de chacina. Lavrador ou canoeiro,
de certo, matou-lhe a femea. Da terra firme, pois, lugar
do crime, o bicho nao se afasta, durante dez dias, até que
alguem passe por la. Inocente ou nao. Nele o macho dei-
xara o veneno da sua vinganca e a vitéria da morte da
companheira explodira no grito do homem moribundo.
Bepe, silenciozo, escuta a voz misterioza da selva, que en-
sina, lentamente, os segredos terriveis da geneze. (BAS-
TOS, 1934, p. 37-39)

A convivéncia na selva € um ensinamento constante de que se
vale o her6i para saber conduzir as situacoes problematicas, em que a
observacao € um poderoso instrumento de apropriacdo dos segredos da
selva.

Em outras passagens, ha a presenca de elementos identificado-
res da modernidade, no que tem a ver com atualidade, mecanizacao,
progresso, desenvolvimento. Em Terra de Icamiaba, o narrador trata de
fazer a aproximacao dos elementos representativos dessa modernidade,
como o fonografo ou gramofone, com a natureza amazodnica, de sorte
que a parafernalia da modernidade interage com a valorizagcao da natu-
reza, representada pelos animais:

Bepe nao mora sozinho.

Tem um amigo: o cao.

Tem um bobo: o macaco sabido, que monta no céo.

Tem um adulador: o papagaio, que canta para o cao, por-
que o cao ¢ forte e dorme em baixo da gaiola. O papagaio
fica mudo para o macaco, porque o macaco sabido pode
aprender a falar.

Na sala de Bepe o gramofone, também, como os bichos,
mostra as suas habilidades.

Papagaio se fizesse papel de gente seria duas coizas: poli-
tico e professor de lojica.

O homem, deus dos bichos, aparou o prestijio do papa-
gaio: inventou o fonografo.

Papagaio pensou: se ensinasse o macaco a falar matava o
fonografo.

Pensou de novo: se a voz do macaco acabasse com o fo-
nografo quem ia para a sala era o macaco.

Ora, antes ficar assim. Macaco nao vai a sala. Por isto
nao pode aprender com o fonografo e fica, sempre, no
quintal.
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Papagaio ndo morre de desgosto. Acredita que tem uma
vantajem sobre o seu concurrente: nao precisa de corda,
nem disco. Tem, para isto, a chuva e a voz do dono (BAS-
TOS, 1934, p. 11-12).

O recurso da animizacdo e da humanizacao dos elementos en-
volvidos na cena da, a titulo de exemplo, a medida da interacao entre os
personagens da selva, de tal maneira que o protagonista Bepe, ainda
que nao agindo materialmente na cena transcrita, € o centro para onde
irradiam as caracterizacoes de todos os outros agentes e todos tém o
seu lugar e utilidade no espaco de acao, entre eles aquele que € repre-
sentativo da modernidade, o fonégrafo. A apresentacao destes elemen-
tos de forma animizada e humanizada faz surtir o efeito de uma intima
inter-relacao, embora fique sugerido que no espagco amazonico ha pre-
valéncia dos elementos da selva sobre os avancos tecnologicos. A natu-
reza do narrador de Bastos tem tudo na medida da sua utilidade.

No manifesto de 1927, Bastos (apud ILDONE, 1990, p.293) afir-
ma que a estética flaminacu “combate os termos que nao externem os
sintomas brasilicos”, ou apropriadamente regionais. Para tal, introduz
uma série de termos representativos da cultura medicinal, da perfuma-
ria e da culinaria locais, como na seguinte passagem em que o narrador
descreve a movimentacao do centro comercial de Belém, a cidade gran-
de de Bepe:

As mulatas fazem o comercio de cheiro, cuja nomenclatu-
ra & farta: priprioca, paticholi, casca precioza, pau-
d’Angola, macaca-puranga. Em junho, mez do santo
Joao, € a japana, a manjerona, o mucuracaa, o cipo ca-
tinga, o trevo, o manjericao, a pataqueira, o cumaru, a
oriza, a baunilha. Passam a mulher do mingau de milho,
assai da Ilha das Oncas, do tacaca fervido com mandioca
da Pedreira; o pequeno que apregoda a canjica, o beiju e o
arroz-doce; ranchos de raparigas com santos, de massa
ou de pau, nas salvas, pedindo esmolas para as ladai-
nhas; pastores batistas trocando biblias; profilaticos, de
farda azul, matando a febre amarela; ciganas, com saias
ramalhudas e coloridas, lendo a sorte nas maos dos tran-
seuntes; contrabandistas passando chapéus do Chile,
perfumes das Guianas e baralhos de Iquitos. Passam, no
dia comprido, soldados, marinheiros, beatas, capeldes,
escoteiros. Passa o amolador, com a gaita ranjendo entre
os beicos e o carro tipico, de uma roda.

Belém, para Bepe, que se afunda na Interlandia miracu-
loza e tenebroza, ¢ a Cidade-Grande. As mangueiras, nas
avenidas, entroncam-se, com as ramadas festivas. As
mangueiras sdao o estilo da Cidade. (BASTOS, 1934, p.
24-25).

Os termos relativos aos produtos sdo de uso extremamente co-
mum na cultura amazonica, por serem provenientes das matas e de co-
nhecimento do homem local, sdo termos brasilicos, precisamente ama-
zonicos. Nessa descricao do espaco, desenvolve-se nao a apresentacao
do exotico singularmente, mas a exposicao da realidade amazonica pelo
hibridismo sociocultural, o qual se realiza pelo uso de expressoes de ori-
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gem tipica do espaco florestal e ribeirinho, combinado com os elementos
indicadores da vida moderna. No primeiro caso, ha a referéncia aos efei-
tos milagreiros de certos produtos da floresta, como a baunilha, de pro-
priedade afrodisiaca e usada na perfumaria e confeitaria (FERREIRA,
1999, p. 281), ou das ervas medicinais e aromaticas, entre as quais ci-
tam-se a manjerona, a mucuracaa e o cumaru, ou ainda a priprioca ou
piripirioca, raiz aromatica usada para perfumar a roupa, sendo o po
também aplicado no cabelo, segundo informa Nunes Pereira (1980, p.
170) no volume I de sua obra Moronguétd, e mais os produtos da culi-
naria tipica, como o acai (citado no manifesto de 1927), o tacaca e os
beijus. No segundo caso, a movimentacao tipica do espaco urbano mos-
tra-se pela descricao do comércio de cheiro, as acoes de criminalidade
dos contrabandistas e pela presenca dos marinheiros e outros tipos ur-
banos.

Dessa forma, o espaco citadino expressa a interacao entre a tra-
dicao cultural, pelas praticas de comércio de produtos de perfumaria
artesanal e culinaria tipica ou de efeito prodigioso e a vida moderna na
cidade amazodnica. Tal contexto nao somente emprega os termos de sin-
tomas brasilicos, como também corrobora a aplicacao flaminacu no ro-
mance pelo entendimento de que “Flaminacu [...] Admite as transforma-
coes evolutivas” (BASTOS, apud ILDONE, 1990, p. 294), ou seja, o nar-
rador expoe a identificacdao do local ao abordar aspectos tradicionais e
modernos relativos a essa regiao e ao expor o trato com produtos regio-
nais, a luta do trabalhador informal no ambito econémico e mesmo a
criminalidade urbana no intercambio com paises vizinhos, ocorréncia
consequente do desenvolvimento.

Quando o Manifesto Flaminacu expressa que “prevé as |[...] trans-
formagdes étnicas” nacionais, verifica-se em todo o romance que Bastos
(1934) deu prioridade a aplicar essa ideia na figura do caboclo, como se
vé a partir da seguinte citacao:

Ha de dizer-se que nao se pode mudar o projéto duma
Realidade.

Porém, ha uma realidade moderna que nao para, que
esta em todos os tempos, ou antes que nao esta em tem-
po algum, tal velocidade de sua adaptacao.

O cabéclo de 1900 € o indijena de 1500. No entanto, o
nheengaiba® de 1500 quanto a realidade moderna néo é o
brazileiro de 1900.

O conjunto, neste cazo, é um conjunto etnico. Ele aperfei-
coou-se. No entanto, nos abismos do caldeamento nao
dezapareceu a sua identificacao fizica e moral: habilida-
de, ajilidade, desconfianca, corajem, precocidade, indife-
renca, espontaneidade, afinacdo ezajerada do amor-pro-
prio, alegria hospitaleira. (BASTOS, 1934, p. 96-97).

O narrador afirma que existem tracos de identificacado do homem
localizado regionalmente que possibilitam comparacoes entre o caboclo
de 1900 e o indigena de 1500. Como resultado de miscigenacao, o cabo-
clo aperfeicoou-se, ao mesmo tempo em que manteve sua identificacao

3informa o dicionario Aurélio: Individuo dos nheengaibas, povo indigena extinto que habitava a ilha de
Marajé (PA) (FERREIRA, 1999, p. 1406).
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fisica e moral, que vao constituir as marcas do heréi Bepe.

Em outro momento do romance, o narrador descreve a acao do
indio Columbu, que também € personagem constituido segundo a ideia
das “transformacoes étnicas”, cujas descricoes evidenciam transforma-
coes no aspecto cultural:

Aparecem alguns voluntarios, doutros sitios. No meio
desses sobresai Columbu.

E excessivamente alto e excessivamente magro. Tem os
beicos rachados. Recusa o punhal e o rifle. Quer apenas
a massa, um pedaco de acapurana, com quatro quinas,
singularmente ericado. A sua pancada € mortal.

E celebre na capoeirajem. Filho de muras domesticados,
foi deportado do Javari.

[...]

Columbu , quando tem saudades dos parentes, faz uma
jangada, arma-lhe palissada e fica morando encima
d’agua. (BASTOS, 1934, p. 127-129)

Fica evidente nessa passagem que o personagem Columbu é um
indio mura* de biétipo indigena incomum, talvez resultado de miscige-
nacao, que o texto nao deixa claro. Tem habilidades que nao sao pro-
prias de um indio, como a destreza na capoeira (forte marca cultural
negra), além de costumes caboclos, como o de morar em cima d’agua,
em moradias tipicas dos ribeirinhos, notadamente em época da enchen-
te amazonica.

Outras passagens vao mostrar esse tema, mas apenas com a in-
sercao de personagens que ilustram a cena, como aquela, nas ruas de
Belém, em que se verifica a presenca das varias etnias:

Desde a madrugada comeca o tranzito dos trabalhadores.
Turcos ambulantes, téque-téque no punho, caixa as cos-
tas, conduzem fazendas e quinquilharias. Peixeiros luzi-
tanos, com taboleiros, e peixeiros nacionais, com carri-
nhos-de-mao, oferecem a freguezia o produto das pescas
maritimas e lacustres. Italianos sapateiros trazem paus,
sobre os hombros; nas extremidades crivam-se cabides
curtos, onde oscilam sapatos, botas, chinelos, alpercatas,
tamancos. Engraxates, tambem italianos, nas esquinas,
alcam, a tira-colo, as caixas de servico. Espanhois agri-
cultores empurram carros com verduras e frutas. Funilei-
ros obezos sacoédem os telécos. Japonezes itinerantes per-
correm as habitacées e mostram brinquedos, cortinas,
ventarolas com faizées estampados, cintos com inscri-

4No volume | da sua Antologia da Cultura Amazénica, Carlos Rocque registra a nota de Henrique Jodo
Wilkens, sobre o poema épico de propria autoria “A Muhraida, ou a Conversao e Reconciliagio do
Gentio-Muhra”: “Entre varias nagdes gentias de Corso menos conhecidas, como os Maués, Mirenhas,
Ituds, e muitas outras que habitam o Rio Jupura, é mais conhecida a grande nagao Mura, pois nao sendo
antropofagos, sé se empregam em matar, e roubar indiferentemente os brancos como os indios
domésticos, isto &, os ja aldeados; e os que habitam os bosques até ao ano de 1756 ndo consta que
saissem do Rio Madeira; ja infestam o Amazonas, e suas confluéncias (ROCQUIE, 1970, p. 278-279). Clovis
Meira diz que “Na época colonial, século XVII e século XVII, o alto Amazonas e, principalmente, a bacia
do rio Madeira, era habitada por uma tribo de indios valorosos e que muito trabalho deram aos
colonizadores portugueses, os indios Muhra, na versao dada por José Ubiratan Rosario” (MEIRA, 1990, p.
39).
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coes, bengalas dos colejios de Tokio. Russos soturnos
compram oiro, prata e pedras preciozas. Francos belgas
oferecem roupas feitas, de linho ou seda, tapetes, col-
chas, toalhas. Chins abrem as portas das tascas e engo-
mam para os homens. Barbadianos britadores trabalham
nas linhas dos bondes e barbadianas desnalgadas servem
de amas ou vao aos Mercados com as cestas nos bracos e
os chapeldes na cabeca pichaim (BASTOS, 1937, p. 23-
24).

Nessa cena, o narrador, descrevendo uma cena do cotidiano de
Belém do inicio do século XX, expoe atividades econdémicas de pessoas
de varias culturas, origens e etnias, do que se pode inferir que um texto
que se pretende representativo do Modernismo nao poderia mesmo dei-
xar de expor essa realidade, a da presenca dos imigrantes no Norte do
Brasil. Desse modo, trata-se de uma representacao da estética flamina-
cu, da liberdade cultural por meio da diversidade, nesse caso étnica,
ambientada na Amazonia, precisamente no espaco urbano.

Contudo, o narrador limita-se a descrever a cena com os tipos
estrangeiros a compor a paisagem social e econdémica da cidade sem en-
trar no mérito da contribuicdo presente ou futura, para a cultura nacio-
nal e formacao do povo brasileiro, de personagens como os negros bar-
badianos, os japoneses ou os italianos. Isso significa que, embora o fla-
minacu preveja as transformacoes étnicas, o enredo ndo entra nesse
meérito quanto aos estrangeiros, inclusive os europeus. Ha, também,
uma aproximacao a ideia das transformacoes étnicas quando o narra-
dor trata da ascendéncia de Bepe: a mae do heroéi, Carolina, € filha da
paraguaia Floréncia e do brasileiro José Basto:

O pai dela [Carolina] fora oficial do ezercito no tempo da
“campanha”.

Atravessara Lomas, Augustura, Curupaiti, Cerro Cora.
Entrara em “Assumpcion” ao lado de Caxias.

[...]

Encontrara, no meio deles, uma Florencia timida, de cor-
po inquietante. Uma Florencia palida e esquezita. Uma
florencia que apalpara as dragonas de oiro e em vez de
fugir do inimigo, amara-o mais do que a terra do berco.

— Queres ir comigo? O Brazil é rico e bonito. Tem mulhe-
res que te invejarao e o teu orgulho passeara, impertinen-
te, pelo meio das cidades alegres.

Antes de pensar no simbolo da sua obediéncia ela riu,
como uma crianc¢a que vai possuir uma porcao de brin-
quedos.

— Es bueno. Yo te seguiré. (BASTOS, 1934, p. 17)

De modo geral, o narrador limita-se a reconhecer que existem
estrangeiros bons, mas sao minoria, a parte que se identifica com o bra-
sileiro e neste pais constitui familia:

Extranjeiro!

Alguns sao bons e tém franquezas sinceras.

Os bons sao poucos e arranjam familia no Brazil. Con-
fundem-se com os nacionais e quazi nao se distinguem
(BASTOS, 1934, p. 42).
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Na realidade, cabe reconhecer a presenca da xenofobia no ro-
mance, mas restrita aqueles que se apropriam ilegalmente das riquezas
da Amazonia ou praticam injusticas contra o caboclo e os outros nati-
vos da floresta, como os regatées® Amar, o marroquino, e Calazar, o ju-
deu.

Percorrendo os povoados, os regatdoes sao velhos reptis,
mudados, por sinistros condoes, em barcos errantes.
Bepe odeia-os. Despreza, igualmente, os que desviam se-
mentes, frutos, fibras e oOleos, para o vazio das sacolas
cosmopolitas (BASTOS, 1934, p. 41).

Por ultimo, sobre esse tema, o arremate triunfal esta na cena em
que Bepe reflete sobre o brasileiro, o Brasil, apoés o negro Catulé discutir
com o herdi sobre a presenca do negro na histoéria brasileira dizendo
que esse povo sofreu bastante, mas se vingou em muitas situacoes, rin-
do ao mentir ao branco sobre as bravuras deste, o conhecimento sobre
a lingua indigena, a existéncia de ouro em certos lugares. Com as men-
tiras do negro, o branco fez a historia do Brasil. Com isso, Catulé diz
que o Brasil precisa comecar de novo como pais, do que Bepe discorda
apos refletir sobre a conversa:

“O Brazil preciza comecar de novo”...

Bepe medita : nao preciza.

O homem atual nao € mais a iluzao do europeu, a menti-
ra do africano, o odio do tupi despejado. Nao é mais a vi-
toria sem orgulho, o ardil sem salvacao, a rezistencia sem
dominio. E o conjunto superior que se destaca da com-
bustao etnolojica e plasma a unidade, quer sejam partes
um mulato, um mameluco, um curiboca ou um cafuz.

O caldeamento vai chegando a sua consistencia organica
e intelectual. Da culminancia percebida, ja os tipos esta-
belecem, voluntariozos, a linha harmonica, inviolavel. E a
diretriz que separa a memoria e o sonho, o passado sub-
serviente e o futuro definitivo.

Vamos dos devirjinamentos iniciais a complexidade da
evolucao antropolodgica.

[...]

O sangue ferve, ativam-se os neuronios, o olhar fura os
ventres, as pernas possuem as terras e as aguas. E o ho-
mem novo palpitando, pesquizando e movendo-se.

[...]

Nao somos mais a mocidade combalida pela vertijem da
grandeza. A grandeza € que se oprime pela vertijem dos
mocos (BASTOS, 1934, p.132-133).

O her6i nao concorda com o posicionamento de Catulé, de que o
Brasil avancaria sob o ponto de vista de uma etnia, negra ou indigena,
mas sim, defende que o pais deve ser reconhecido como resultado natu-
ral da miscigenacao, em um “conjunto superior” que flui da “combustao
etnologica que plasma a unidade”, esta que resulta da diversidade de
culturas regionais, costumes e expressividades do brasileiro, como o ca-
boclo, o negro, o indio, o branco cearense na Amazonia. O narrador afir-

S5Comerciante ambulante que, de barco, percorre os rios, parando em diversos pontos para efetuar
vendas. (Cf. GEIGER, 201 1, p. 1 176)
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ma, ainda, que a grandeza do Brasil e da Amazonia nao se resume a ser
o motor que move a nova geracao pelo deslumbramento com o exo6tico
caracteristico destas terras a ser mostrado ao estrangeiro, mas que a
acao moderna e modernista da nova geracao € que se sobrepde ao ponto
de vista anacronico, como o de Catulé.

Aplicando o preceito flaminacu de “textualizar a indole nacional”,
no sentido de mostrar textualmente o brasileiro do Norte, o que condu-
ziria para uma amostragem do Brasil em sua realidade amazonica, o
narrador descreve a cena em que Bepe chega a casa dos Cosmes, ex-
pondo as condicoes de vida do caboclo Julido e sua familia. Mostra uma
espécie de paradigma de vida na floresta, ndo pela riqueza, mas pela
autossuficiéncia construida diariamente. Em tal descricdo, insere a len-
da da mandioca a refletir e ilustrar tal condicao de vida:

Os Cosmes.

Sao posseiros antigos, lavradores e castanheiros.

Uma enjenhoca e um forno.

A familia sébria: Julidao, a mulher e tres filhos — uma ra-
pariga bem tirada florescendo entre dois meninos traves-
SOs.

Celeiro tradicional e farto. E o que se quer. Celeiro gaba-
do pelos padres viajeiros e pelos bandos precatorios do
Divino.

A caza esta sempre limpa; a despensa atulhada.

Sobre a paxitba do armazem misturam-se mantas de pi-
rarucu, sacas de feijao, macaxeira e farinha, café e rapa-
dura.

Melaco grosso é ponto de puxa-puxa.

Trezanda a bem-estar, esse pouco de felicidade que esta
na saude dos pais e na satisfacao dos filhos.

No quintal passeiam pombos, socOs, marrecas, passa-
rdes, garcas, pavoes que SO comem moscas, mutuns que
devoram pedras.

No tempo dos primeiros povos morreu Mani, que muda-
ram de cor, pintadas como as d’Angola e de que ninguem
se serve porque comeram pirarara — peixe que faz desses
prodijios.

No tempo dos promeiros [sic] povos morreu Mani, que
consolava os feridos de guerra, dava comida as criancas
famintas e cantava para os velhos, no membi. Filha de
tuchaua, ninguem chorava perto dela, sem que nao lhe
baixasse logo uma doce consolacdo. Era a alma bemfaze-
ja das tribus e dos campos.

Da sua sepultura nasceu uma planta, que ndo cresceu
um metro e que todos chamaram mani-aua. (Cabelos de-
Mani). Era a maniva.

Quando puxaram a planta apenas encontraram uma raiz
grossa e como nao vissem vestijios da virjem, ao achado
deram o nome de mani-oca (Caza-de-Mani). Era a mandi-
oca.

Dai por diante, quem tivesse tal planta no quintal pos-
suia felicidade e abundancia.

No rocado dos Cosmes, os cabelos de Mani sao fartos e
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verdes. (BASTOS, 1934, p. 49-50).

O imbricamento entre a realidade e a lenda se da no sentido da
primeira para a segunda, de tal maneira que o narrador deixa explicito
que a vida dos Cosmes nao € favorecida pelo sobrenatural, mas que este
encontra a figuracao na realidade material da familia cabocla, na indole,
na propensao natural do caboclo: subsisténcia garantida, satisfeita, fe-
liz. Desse modo, a familia nao vive no conforto: a casa € pobre, as vestes
ficam muito distantes do luxo, mas ela consegue o suficiente para su-
portar os sacrificios da vida na floresta, em uma traducao estética da
proposta da brasilidade; o material prevalece sobre o exuberante na e
da selva. Nesse excerto, verifica-se também que a brasilidade esta pre-
sente quando o narrador expde uma lenda amazonica sem torna-la uma
curiosidade cultural, mas, depois de mostrar a vida do caboclo em sua
casa, usa a lenda como uma parabola a ilustrar essa vida, apresentan-
do outra maneira de explicar as condicoes da familia.

Em outra passagem do manifesto de 1927, Bastos afirma que
flaminacu “Canta ruidosa os nossos usos e costumes, dando-lhes uma
feicao de elegancia curiosa”. Realmente, como explicar usos e costumes
como os relacionados ao boto ou a crenca em remédios que trazem de
volta o homem com quem a moca deveria se casar? Trata-los somente
como curiosidades folcloricas seria desvirtuar a realidade amazonica
dentro do que Bastos propoe acerca da brasilidade. A cena comeca com
uma referéncia a lenda tipica do folclore amazoénico, em que a moca €
engravidada por um boto, segundo ela e, por vezes, segundo a familia,
por se sentir envergonhada pelo fato de o moco nao assumir a moca
gravida. O tratamento dado por Bastos a essa ocorréncia da cultura lo-
cal e seu desdobramento com a Mae-Pereira seguem o proposto pelo es-
tilo flaminacu, o que € verificavel ao se observar que, ao alegar ter sido
engravidada pelo boto, na primeira ameaca de surra com o implacavel
chicote de barba de surubim (peixe tipico da regiao), a filha nao susten-
ta a sua versao. O autor opta por fazer o narrador dar outro desdobra-
mento a histoéria, e a moca responsabiliza Mussa, o sobrinho do marro-
quino Amar. Em seguida, depois de terem entrado em cena “as maravi-
lhas ictiologicas”, a participacao de Mae-Pereira € bem mais de acordo
com o “calco de legenda a grandeza natural do Brasil, do seu povo”:

Julido iria queixar-se ao Delegado, na Vila.

Porém, Mai-Peréra, velha mandingueira do Peorini, che-
gara.

[— llléo va se queixar, seu Juio. Eu dou vorta néle.

E virando-se :

— Venha ca, minina. Tem alguma coiza do seu namoro ?
— Tenho. Um lenco.

— Dé ca éle.

Viéra o lenco do Mussa. E sobre o pedaco de morim, Mai-
Peréra, pelo taquari, soprara a fumaca do sortilejio.

A Sonsa banhara-se em cozimento de folha de caneleira e
pimenta. Mai-Peréra rezara e queimara piao. Depois, pen-
durara no pescoco da Sonsa um bentinho, amarrado em
cruz.
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Entao esperaram duas luas. Na terceira o Mussa chega-
ra. Vinha todo pizado pelo feitico, amarelo e bambo.
Queria levar a Sonsa. Queria viver com a Sonsa. Mas nao
cazava.

— Se nao cazar nao leva. E nao cazando, morre, gritara o
Juliado.

Mai-Peréra tornara a intervir:

— Nao mate o peste, seu Juio. Déxe ir. Eu dou vérta néle.
Nunca mais faz outra.

Mussa escapulira.

Quatro luas depois, entre os velhos curandeiros e as mu-
lheres vadias do Badajoz e do Anouri, a curiosidade dialo-
gava:

— Vocé ja sabe?

— O Mussa nao € mais home. Ja uzou tudo. Nem nada.
Tao moéco, o pobre (BASTOS, 1934, p. 85, 87-88).

No final, € Mae-Pereira que soluciona satisfatoriamente o caso,
segundo o narrador, por meio do uso de meios colhidos na seara do
cristianismo, na religiao afro, e dos efeitos milagreiros dos recursos na-
turais da floresta, conhecimentos todos dominados pela velha mandin-
gueira. O folclorico e o sobrenatural entram na realidade, de modo que
a lenda nao esta apartada da realidade, mas a fecunda, bem configura-
da no padrao flaminacu.
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A INSTRUGCAO PUBLICA COMO ELEMENTO CIVILIZADOR
NO SEGUNDO IMPERIO BRASILEIRO (1841-1871)*

Dércio Pena Duarte”
Silvio Sdnchez Gamboa

INTRODUCAO

O governo imperial brasileiro foi marcado por intensos conflitos
de ordem politica, alternados com breves momentos de estabilidade.
Embora o papel dos imperadores D. Pedro I e D. Pedro II tenha sido
fundamental para a centralizacao de acoes administrativas em torno do
Municipio Neutro, varias provincias estavam a parte do projeto de “uni-
dade nacional”, provocando importantes movimentos separatistas, vio-
lentamente sufocados resultando em milhares de mortos. Tensoes e di-
vergéncias de interesses eram comuns também nas tribunas, onde re-
presentantes politicos escolhidos por eleitores habilitados sob rigorosos
critérios de posses e liberdade — uma vez que grande parte da populacao
brasileira do século XIX era composta de escravos — defendiam diferen-
tes projetos que visavam atingir a massa populacional mais pobre, sob
a égide do desenvolvimento da nacao.

Sob este contexto, a instrucao publica seria um dos campos que
maior atencao receberia nos discursos oficiais de autoridades e intelec-
tuais do Império, influenciados, sobretudo pelo [luminismo europeu.
Para autoridades como o Tenente-Coronel Manoel Frias e Vasconcellos,
presidente da provincia do Grao-Para entre 1858 e 1860, o estado criti-
co da instrucao publica no periodo de sua administracdo exigia acoes
imediatas da Assembleia Provincial, conforme sua fala aos deputados
em 18359:

Fatos desta ordem, e de uma autenticidade tao contesta-
vel quanto desanimadora, devem ter muito peso perante
a Assembleia Provincial, cuja ilustracao e patriotismo in-
voco neste momento, a fim de que providencie no sentido
de melhorar-se o estado da instrucdo primaria. Apresen-
tados estes dados acerca do estado do ensino na Provin-
cia, permiti-me, Srs., que eu exponha o meu pensamento
sobre este objeto de tdo alto interesse para todos os povos
cultos, que aspiram a tocar ao maior ponto de civilizacao.
(VASCONCELLOS, 1859, p. 31)

Carlota Boto (1996) comenta sobre a distancia que existe entre a
importancia da educacao nos discursos oficiais e as poucas agoes con-
cretizadas de acordo com esta preocupacao, apontando estes elementos
discursivos como “retorica de palanque”, uma vez que nao se refletem
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na realidade do sistema educacional. Uma vez que politicos e formado-
res de opinido assumiram tais discursos para si, nao é de se estranhar
que, apesar da unanimidade da importancia da educacédo escolar para
um pais, as medidas apresentadas para sua adequacao e aproveitamen-
to de seu potencial diferem bastante entre si, orientadas por diversas
nuances ideologicas e particularidades politicas.

A relevancia com que os discursos politicos oficiais se referem a
educacao, no entanto, € incongruente com as acoes efetivas que as ad-
ministracoes publicas realizam no sentido de garantir condicoes ade-
quadas para o ensino. Isso é tao patente em nossos dias quanto era na-
quela segunda metade do século XIX, quando o ex-secretario de governo
da provincia paraense e ex-diretor de Instrucao Publica da mesma pro-
vincia, Domingos Soares Ferreira Penna, em excursao etnografica a ci-
dades, vilas e freguesias do interior do Para, constatou que os recursos
materiais insuficientes, a grande evasao escolar, o despreparo dos pro-
fessores e o nivel de analfabetismo de varios destes locais contrastavam
com as informacoes positivas dos relatérios das Delegacias e da Direto-
ria de Instrucao Publica, o que o leva a chamar tais informacoées de “fic-
cao oficial” (PENNA, 1874).

Esta pesquisa é conduzida pelo seguinte problema: como dis-
cursos oficiais de governantes e intelectuais na provincia do Grao-
Para no periodo entre 1841 e 1871 articulam instrucao publica e
civilizacao do povo? Acreditamos que, ao articularem trés elementos
tdo caros ao pensamento da época, os personagens analisados transpa-
recem as condicoes materiais daquele tempo e a posicdo que assumem
diante destas questoes. Através destas falas, € possivel tracar um retra-
to dinamico da sociedade da época, ao que iremos, com base em Alves
(2008) e Souza (1985), denominar conjuntura. Trata-se, pois, de uma
analise de conjuntura de um momento e um espaco delimitados que
permite acessar dialeticamente o contexto mais amplo, deslocando-nos
de um tempo e local especificos para dimensoes geograficas e historicas
mais abrangentes. Em outras palavras, através de discursos produzidos
e/ou difundidos na provincia paraense na segunda metade do século
XIX, em pleno Segundo Império brasileiro, torna-se viavel compreender
ideias sobre educacao de outras regioes do pais e do mundo aquela épo-
ca, articulando-as com os pensamentos educacionais de épocas anterio-
res e épocas posteriores.

A delimitacao temporal é a principio somente uma forma de ori-
entar o foco sobre as fontes encontradas, sendo que documentos poste-
riores também apoiam esta pesquisa com outras compreensoes sobre os
assuntos abordados nos discursos, especialmente aqueles referentes
aos primeiros anos da Republica no Brasil. Com isso, buscamos seguir
uma tendéncia recente das pesquisas em historia da educacao em nao
delimitar periodos de analise em acordo com a delimitacdo politica con-
sagrada pela historiografia tradicional, que divide a historia do Brasil
em Colonia, Império e subdivisdes e Republica e subdivisoes (FARIA FI-
LHO; VIDAL, 2003).

O corpo analitico € composto majoritariamente de fontes prima-
rias, na forma de discursos oficiais de presidentes da provincia paraen-
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se dirigidos a Assembleia Legislativa, artigos de jornal, regimentos da
instrucao publica impressos ou manuscritos, oficios da Diretoria de Ins-
trucao Publica e publicacdes de intelectuais da época. Os locais onde foi
obtida a maior parte destas fontes foram os acervos fisicos do Arquivo
Publico do Estado do Para e dos setores de Obras Raras e de Microfil-
magem da Biblioteca Publica Arthur Vianna, na cidade de Belém, e os
acervos digitais do Center for Research Libraries, uma organizacao in-
ternacional que reune em arquivo eletronico impressdoes de diversas
partes do mundo e as disponibiliza de forma gratuita e aberta em sua
pagina e da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional.

Os oficios da Diretoria de Instrucao obtidos neste levantamento,
bem como a transcricao de alguns dos discursos oficiais, foram encon-
trados no Arquivo Publico do Estado do Para, na cidade de Belém (PA),
nos Fundos “Secretaria de Interior, Justica e Instrucao Publica”, “Dire-
toria da Instrucao Publica da Provincia”, “Fallas, Discursos e Relatérios”
e “Governo”. A pesquisa ocorreu no més de outubro de 2013, durante
intervalo da Atividade Programada de Pesquisa I pelo grupo “Historia,
Sociedade e Educacao no Brasil” (HISTEDBR) na Universidade Estadual
de Campinas. Estes documentos foram fotografados com camera digital
de 15 MP de resolucao e armazenados em computadores pessoais.

Os discursos oficiais da presidéncia da Provincia foram obtidos
em suas versoes digitalizadas na pagina da internet do CRL. Muitos dos
discursos disponibilizados pela pagina que sdo de interesse para esta
pesquisa também se encontram no Fundo “Fallas, Discursos e Relat6-
rios” do Arquivo Publico do Estado do Para, de modo que nao houve re-
gistro dos documentos fisicos no local uma vez que ja se encontram dis-
poniveis eletronicamente. Os artigos de jornal foram obtidos em duas
fontes distintas: na Hemeroteca Digital Brasileira, pagina mantida na
internet por iniciativa da Fundacao Biblioteca Nacional, que abriga peri-
odicos brasileiros e estrangeiros publicados desde 1680 até os dias atu-
ais; e na Secao de Microfilmagem da Biblioteca Pablica Arthur Vianna,
na cidade de Belém, onde foram registrados fotograficamente os micro-
filmes dos jornais Diario de Belém (1871-1872), Diario do Gram-Para
(1860 e 1864), Jornal do Para (1871), O Liberal do Para (1869-1871) e O
Paraense (1842-1843).

A analise das fontes tem se orientado pela perspectiva dialética,
na qual a interseccao ente sujeito e objeto de pesquisa é relacao indis-
soluvel, de modo que o sujeito que conhece € concebido como parte in-
tegrante da realidade do objeto conhecido, sendo a propria consciéncia
do suyjeito um produto da realidade objetiva (LEFEBVRE, 1991). Como
metodologia de pesquisa, a analise de conjuntura visa partir de um con-
junto de fatos — neste caso, os discursos, oficios e noticias que foram to-
madas como fontes — para a compreensao da estrutura social e politica,
local e nacional, no periodo delimitado.

Novo reinado, nova politica?

Quando, em 1840, D. Pedro II assumiu o trono brasileiro aos 14
anos de idade, a ideia de um imperador jovem que pudesse reconstruir
0 pais apos a grave crise politica iniciada com a abdicacao de seu pai D.
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Pedro I era trabalhada por seus simpatizantes de forma efusiva. A ceri-
monia de posse, por exemplo, despendeu gastos elevados, prontamente
justificados pelos organizadores como necessarios a altura do aconteci-
mento (SCHWARCZ, 2002). Apos os sangrentos conflitos que marcaram
o periodo regencial e minaram o projeto de construcao da nacao apos a
independéncia, recuperar a ideia de unidade nacional através do impe-
rador se fazia tdo urgente quanto necessario, uma vez que representaria
a estabilidade social e politica desejada pelas classes dominantes nacio-
nais.

E importante destacar, no entanto, que a posse de D. Pedro II re-
presentaria na pratica a vitoéria do Partido Liberal na disputa pela hege-
monia politica travada com o Partido Conservador, criado nos ultimos
anos da Regéncia Una de Diogo Feijo (CASTANHA, 2008). Embora os
conservadores tenham alcancado consideraveis avancos em suas inves-
tidas politicas no Municipio Neutro (sede do Império) e nas provincias
do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sao Paulo, com maior densidade de
populacao votante, os liberais conseguiram se articular de forma eficaz
para levar D. Pedro ao trono através do Golpe da Maioridade e assegu-
rar a defesa de seus interesses.

Compreendemos, com Ilmar R. de Mattos (1990), que as dispu-
tas politicas entre liberais e conservadores ao longo do Império tinham
como um dos principais efeitos a nao efetivacdo de politicas previstas
na legislacdo aprovada, bem como suas frequentes modificacoes de
acordo com a orientacao politica da maioria dos deputados e senadores
imperiais. Com isso, diversas propostas de reformas e introducao de no-
vas leis encontraram resisténcia ferrenha junto aos legisladores (COS-
TA, 2007).

Civilizacao através da instrucao
Uma das pautas mais sensiveis as reformas e inovacoes propos-
tas pelas legislacoes do Império e das provincias era a instrucao publi-
ca. Desde questoes relativas a sua obrigatoriedade e gratuidade até a
defesa da liberdade de ensino, as discussoes em torno da oferta de au-
las as criancas e jovens livres refletiram as condi¢coes materiais da épo-
ca de seus debates e os interesses a elas associados (MACHADO, 1999).
Fosse qual o partido que defendesse determinada reforma ou propuses-
se novidades para a instrucao publica, era unanime a importancia com
que tal assunto era repercutido nos discursos politicos e nas falas das
autoridades. Nao raro, justificava-se a necessidade de se investir e regu-
lamentar a instrucao por representar um passo fundamental para a ci-
vilizacao do povo. A fala de Ferreira Penna em seu artigo para o jornal O
Colombo em 1869 ilustra bem esta concepcao:
Como ¢é sabido, nao ha progresso nem civilizacdo, nem
religidao verdadeira, nem espirito publico onde ao povo fal-
ta a instrucao que € a base sobre que se apoiam todos os
sentimentos nobres do espirito humano. Um povo sem
instrucao € um rebanho que obedece a vara do pastor
que, se o protege contra os lobos, também lhe aproveita a
la e que, quando lhe parece, o conduz ao leilao; mas esse
rebanho converte-se também facilmente em lobos para
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devorar ao pastor a quem a sua ignorancia atribui a falta
de pasto ou a peste que o persegue. (PENNA, 1869, p. 2)

Segundo Norbert Elias (2011), o conceito de civilizacao como di-
ferencial das populacoes mais avancadas foi construido a partir das
ideias de Zivilisation na classe média alema do século XVIII e civilisation
na Franca do mesmo século. Para os alemaes, Zivilisation diz respeito a
um comportamento ideal da Intelligentsia burguesa, permeado pela sin-
ceridade e gosto pelo conhecimento profundo e introspectivo, em oposi-
cao a superficialidade e falsidade do comportamento dos membros da
Corte. A civilisation entre os intelectuais franceses, eles proprios mem-
bros da Corte, apresenta um sentido mais proximo ao que entre os ale-
maes € identificado como Kultur, representando mais propriamente um
status social que uma condicao individual, em que uma sociedade se
distingue das demais por sua forma de pensar, seu comportamento e
pelos conhecimentos que produz, impulsionando-a a um patamar mais
elevado. Assim, mais que algo a ser cultivado por pessoa, a civilizacao
deveria ser uma conformacao social a ser atingida, por acao do Estado e
seus representantes.

Elias (2011) ressalta que um novo sentido para o conceito de ci-
vilizacao ao final do século XVIII, como algo inexoravel e imanente ao
proprio estabelecimento da sociedade europeia, motivava os intelectuais
ao questionamento das acdes governamentais para a politica e para a
economia que nao viabilizassem o avanco da civilizacdo. O processo ci-
vilizador de uma sociedade, portanto, deveria ocorrer de forma natural,
a ser desenvolvido com o apoio do Estado. Para isso, investimentos em
educacao e cultura da populacdo seriam tao relevantes quanto o redi-
mensionamento das acoes em torno da economia nacional. Tal significa-
do para o conceito de civilizacao se tornou cada vez mais comum e che-
gou ao século XIX naturalizado como qualidade propria de uma nacao
desenvolvida. Assim, o sentido de civilizacao adotado nos discursos e
escritos de intelectuais e governantes paraenses na segunda metade do
século XIX vai ao encontro desta compreensao, que a considera como
caracteristica imanente de nacoes mais desenvolvidas e, portanto, dese-
javel para nacoes em desenvolvimento.

Outro trecho do mesmo texto de Penna (1869) retoma a ideia do
quanto a auséncia de instrucao € desfavoravel ao desenvolvimento da
civilizacao do povo:

O povo ndo da um passo para seu adiantamento e civili-
zacao; nao se caminha sem que o governo lhe diga: Mar-
che! Nao pensa nem julga; obedece. Nada faz porque es-
pera que o governo faca tudo, ou, pelo menos, lhe diga o
que deve fazer. [...]

O remédio para este mal moral, a alavanca que tem de
remover do caminho o rochedo que impede nossa mar-
cha, € a instrucdo do povo. Esta instrucdo porém sera
sempre ineficaz enquanto subsistir entre nos exclusiva-
mente como um ramo de administracdo, ou reparticao
publica com empregados encarregados pelo governo de

distribuir diplomas de inteligéncia as criancas e aos rapa-
zes. (PENNA, 1869, p.02).
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Percebe-se que, embora muita importancia seja atribuida a ins-
trucao publica como elemento civilizador da populacdo, Penna denuncia
que a forma como vinha sendo realizada em sua época era ineficiente,
por nao passar de distribuicdo de diplomas sem uma efetiva qualidade
de ensino. No entanto, as contradicoes nos discursos e praticas acerca
da instrucao sao mais complexas do que se nota a primeira vista.

O discurso de Joao da Silva Carrao, presidente da provincia pa-
raense em 1858, dirigido a Assembleia Provincial. Falando sobre o bom
desempenho escolar das pensionistas do Colégio Nossa Senhora do Am-
paro, ele exprime sua preocupacao quanto as expectativas que algumas
delas poderiam criar através da educacao:

Assisti a exames de algumas alunas no fim do ano passa-
do, que em geral foram satisfatorios. Mas cumpre reco-
nhecer que notei em algumas pensionistas uma cultura
de espirito superior a sua posicdo social, segundo 0s nos-
sos costumes, o que lhes sugerira aspiracoes que nao po-
derao ser facilmente realizadas. Este inconveniente, que
existe em todos os institutos desta ordem, ndo pode ser
corrigido, sem produzir outros maiores, e de piores con-
sequéncias. (CARRAO, 1858, pp. 23-24).

O projeto civilizador que se pretendia empreender através da
educacao e da ciéncia era limitado, uma vez que defendido por gover-
nantes e intelectuais burgueses, tendo carater marcadamente reformis-
ta para a manutencao da ordem social. Assim, civilizacao era tido como
um conceito ligado a moralidade e aos “bons costumes”, devendo a es-
cola proporcionar a formacao do individuo civilizado através também
destes moldes. Como “forca natural” da sociedade, o processo civilizador
era percebido pela intelectualidade paraense como algo positivo e que
deveria ser facilitado através da educacao. Esta, por sua vez, teria a
funcao de condicionar os alunos a suas respectivas posicoes sociais,
através do ensino diferenciado em escolas publicas para o povo e esco-
las profissionalizantes. Ameacas a ordem social deveriam ser minimiza-
das por este sistema.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao tem sido referida em diversas ocasidoes como forma
de solucionar e prevenir problemas sociais, economicos e politicos. Ga-
rantir o acesso de todas as pessoas a escola e assegurar sua permanén-
cia e aproveitamento com qualidade parece indicar um caminho através
do qual todas as nacdes poderiam superar os obstaculos ao seu pleno
desenvolvimento e atingir o mais alto nivel de suas potencialidades. Nao
raro, tais discursos exaltam a relevancia, até mesmo nobreza, da funcao
do professor, como aquele profissional capaz de preparar as criancas e
jovens da nacao para assumirem as atividades governamentais no futu-
ro e superarem as limitacoes atuais do pais.

E também através da educacdo que se pode alcancar a cidada-
nia, conceito multiplo que comporta diversas interpretacoes. A formacao
de cidadaos é considerada uma das prioridades do processo educativo,
tendo como uma das principais caracteristicas neste sentido a valoriza-
cao de conhecimentos praticos e uteis ao cotidiano dos alunos, em de-
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trimento da memorizacao pura de conceitos e ideias a serem reproduzi-
dos nas avaliacoes escolares. Educar para a cidadania € uma meta co-
mum a varios projetos politico-pedagogicos das escolas brasileiras, tal-
vez mais pelo impacto que o modismo desta ideia representa que pela
efetividade das acdes escolares que visam este fim.

Chama a atencao a atualidade dos discursos que vinculam a
educacao ao progresso de uma nacao, seja no sentido social, econémi-
co, cultural e politico. Apesar das varias décadas que separam o periodo
analisado e a atualidade, varios elementos permanecem semelhantes,
como a insisténcia no carater “redentor” da educacao para a solucao
das mazelas sociais. Como produtos de uma sociedade imersa em um
tempo sob condicoes materiais especificas, tais discursos tém contornos
intrinsecos, que os diferenciam dos discursos produzidos sob outras
condicoes. Porém, ao considerarmos o tempo histérico como um conti-
nuum entre passado, presente e futuro, cujas articulacdes entre si cons-
tituem uma superestrutura que encerra em si todas as relacoes sociais
e econdomicas de um periodo e, consequentemente, todo pensamento
produzido e divulgado, nao € possivel trata-los como atemporais, sendo
antes necessario compreender a permanéncia das condicées que vali-
dam estes discursos na atualidade. Portanto, analisar as condicoes de
producao dos discursos sobre educacao e civilizacao da segunda meta-
de do século XIX é relevante para se compreender em que sentido sua
permanéncia na atualidade representa a manutencao de uma estrutura
social semelhante a daquela época.
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EDUCACAO DE SURDOS NAS PRODUCOES ACADEMICAS:
QUESTOES INICIAIS!

Eleny Branddo Cavalcante’
José Luis Sanfelice™

INTRODUCAO

Este artigo € um recorte tedrico da tese em andamento, intitula-
da “Educacdo de surdos: um estudo das teses e dissertacoes de 1990 a
2013”, vinculada ao doutorado Interinstitucional em Educacéao, realiza-
do pela Unicamp (Universidade Estadual de Campinas), em parceria
com a UFOPA (Universidade Federal do Oeste do Para). Esse doutorado
foi financiado pela CAPES e realizado em parceria com os Programas de
Pos-Graduacao em Educacao das respectivas instituicoes.

A pesquisa foi realizada a partir do levantamento das teses e dis-
sertacoes nos bancos de dados dos programas de poés-graduacao em
educacao, reconhecidos e recomendados pela CAPES, visando selecio-
nar apenas as producoes na area da educacao que discutiam a educa-
cao de surdos, cujo levantamento contabilizou 274 teses e dissertacoes.
O recorte deste artigo consiste no levantamento teorico, compondo uma
indicacao breve sobre as producoes académicas. A analise foi baseada
tanto nos trabalhos levantados que tratassem sobre pesquisa sobre pro-
ducao, quanto sustentadas em autores brasileiros que investigam sobre
producao como Gatti (2010), Ferreira e Bueno (2011) e Silva (2004,
2013).

Neste artigo irei destacar brevemente sobre a pods-graduacao e
indicar as pesquisas sobre producao nos seguintes campos de investi-
gacao: i) educacao; ii) educacao especial; iii) educacao de surdos. A indi-
cacao das pesquisas nesses trés campos de pesquisa foi realizada para
situar o campo das pesquisas sobre producao em educacao de surdos,
frente as producoes na area da educacao especial e da educacao geral.

1. O contexto da pos-graduacao no Brasil
Para falar sobre pos-graduacao faz-se necessario mencionar a
importante diferenciacado indicada por Saviani (2006) entre pos-gradua-
cao lato sensu e a stricto sensu. Ele explica que a primeira tem a forma
de aperfeicoamento e especializacao, com foco na formacao profissional
enquanto que a segunda, agrega os cursos de mestrado e doutorado,
com foco na formacao académica, para a formacao de pesquisadores.
Assim:
A poés-graduacao lato sensu tem como elemento definidor

1O texto apresenta resultados parciais da Tese do Doutorado da autora.
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o ensino, ja que € este que determina o objetivo a ser al-
cancado, entrando a pesquisa como mediacdo, certamen-
te necessaria, para se atingir o objetivo preconizado. Em
contraposicao, o elemento definidor da poés-graduacao
stricto sensu € a pesquisa, a qual determina o objetivo a
ser alcancado para o qual o ensino concorre como uma
mediacao destinada a dispor e garantir os requisitos para
o desenvolvimento da pesquisa que sera a pedra de toque
da formacao pretendida. (SAVIANI, 2006, p.137).

Dessa forma, o autor prefere o termo programa para a pos-gra-
duacao stricto sensu e curso para a lato sensu. Devido ao foco ser dife-
renciado, na qual uma centra na pesquisa e outra no ensino, respecti-
vamente. Essa diferenca foi indicada também na Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional, Lei n° 9394 /96, no artigo 44.

Severino (2006) corrobora com a ideia acima quando destaca a
centralidade da pesquisa na pos-graduacao, sendo este objetivo tanto
dos doutorando como dos professores, pois segundo ele, ndo se ensina
a pesquisar sem realizar pesquisa. Severino (2006) afirma que:

A realizacdo de uma pesquisa cientifica esta no amago do
investimento académico exigido pela pés-graduacao e é o
objetivo prioritario dos pods-graduandos e seus professo-
res. Até mesmo o processo de ensino-aprendizagem nesse
nivel € marcado por essa finalidade: desenvolver uma
pesquisa que realize, efetivamente, um ato de criacao de
conhecimento novo, um processo que faca avancar cién-
cia na area. Pouco importa se as preocupacoes imediatas
sejam com o aprimoramento da qualificacdo do docente
de 3° grau ou do profissional. Em qualquer hipotese, esse
aprimoramento passara necessariamente por uma prati-
ca efetiva da pesquisa cientifica. Alias, € preparando o
bom pesquisador que se prepara o bom professor univer-
sitario ou qualquer outro profissional. (SEVERINO, 2006,
p. 69).

Tanto Saviani (2006) quanto Severino (2006) concordam que a
pesquisa € o ponto central da pos-graduacao, devendo ela guiar tanto a
construcao dos projetos dos discentes quanto a pratica docente dos ori-
entadores. No entanto, Saviani (2006), faz uma importante distincao no
que se entende por pos-graduacao lato sensu e pos-graduacao stricto
sensu, apontando as justificativas para cada um:

A pos-graduacao lato sensu se propora a garantir a assi-
milacdo dos procedimentos ou resultados do avanco da
pesquisa, por parte dos profissionais da area em referén-
cia, ajustando o seu perfil as mudancas operadas no per-
fil da sua profissao. (SAVIANI, 2006, p. 138).

Continua:

Os programas de poés-graduacao stricto sensu, por sua
vez, se justificam nao apenas em razao da necessidade de
assimilacado dos procedimentos e resultados da pesquisa,
mas tendo em vista o proprio avanco do conhecimento,
isto &, o desenvolvimento das pesquisas numa area deter-
minada, contribuindo diretamente para essa finalidade.
(SAVIANI, 2006, p. 138).
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Com a centralidade da pesquisa na pos-graduacao stricto senso,
o papel do professor e sua insercao enquanto pesquisador configura-se
como crucial. Severino (2006) enfoca a necessidade da formacao do pro-
fessor universitario e a imprescindivel pratica nao s6 da docéncia, mas
da pesquisa como atividade continua e sistematizada, nao devendo des-
se modo os docentes serem apenas “conferencistas, precisam atuar pri-
oritariamente como docentes pesquisadores, ou melhor ainda, como
pesquisadores docentes” (SEVERINO, 2009, p.16).

Destaca que pesquisar é construir o objeto, a partir da busca em
fontes primarias e com o auxilio de fontes secundarias, mediante ins-
trumentos epistemologicos e técnicos, que vai caracterizar a pesquisa
especializada, que ira construir novos conhecimentos. Afirma que a pes-
quisa inicia-se a partir da insercao do pesquisador em um contexto pro-
blematizador, disponibilizado por meio das aulas, leituras e participacao
em grupos de estudos e eventos cientificos, que subsidiardo a constru-
cao da pesquisa e de sua sistematizacdo técnica metodologica.

Severino (2009) indica ainda a importancia das linhas de pesqui-
sa nos programas de pos-graduacao, para a construcao de referenciais
e nucleos de estudo, indicando a especialidade e o foco de pesquisa dos
docentes, organizados de forma coletiva, constituindo o que ele chama
de “sujeito coletivo”, que consolidara as pesquisas e publicacoes das
producoes.

Saviani (2006) faz um breve resgate da consolidacado da pos-gra-
duacao no Brasil, indicando que a preocupacao com a criacao de uni-
versidade no Brasil, iniciou a partir do final do Império até o final da
Primeira Republica, com projetos que nao vingaram. Destaca que € ape-
nas com as Reformas Francisco Campos, a partir de 1930, que é “insti-
tuido o regime universitario no Brasil através do Decreto n°® 19.851, de
11 de abril de 1931”7, com cursos no nivel de graduacao. A formacao dos
professores para as universidades ocorria de modo “espontaneo” pela
absorcao de alunos recém-formados que se destacassem em seus estu-
dos, sendo convidado para trabalhar nas disciplinas como auxiliar ou
assistente, preparando-se assim, para assumir a cadeira. Aliado a esse
“estagio”, eram oferecidas bolsas para a realizacao de doutorado no ex-
terior, assim como havia a contracdo de professores do exterior para
atender as demandas da universidade. Depois disso, foi instituida a de-
fesa publica de tese diante de uma banca constituida pela administra-
cao da universidade, tendo o orientador como presidente.

Saviani (2006) divide a trajetoria historica da pos-graduacao em
periodos, sao eles: 1° periodo heroico e 2° fase de consolidacao e expan-
sdo. O primeiro periodo € marcado pela fase de implantacdo da pos-gra-
duacao no Brasil, o autor designa esse momento de heroico “porque foi
necessario criar as condicoes praticamente a partir do nada”. Nesse pe-
riodo, os professores eram do exterior ou que foram formados no exteri-
or, os professores disponibilizavam seus livros pessoais como apoio aos
alunos, devido as precarias estruturas das bibliotecas, assim como ha-
via acumulo de funcoes para poder realizar o trabalho. Com o tempo os
critérios de avaliacao e acompanhamento foram sendo estipulados e fis-
calizados pela CAPES e os cursos foram surgindo e sendo reconhecidos.
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As instituicoes pioneiras foram: PUC-RJ, criada em 1965; PUC-SP, cria-
da em 1969 a area de Psicologia Educacional; Programa de Mestrado
em Curriculo, da UFSM, criado em 1970. O auge da expansao se deu
em 1971, no qual foram criados quatro programas, em 1972 sao criados
mais seis programas, continuando a ampliacdo nos anos subsequentes,
sendo que em 1976, tem inicio a criacao do nivel de doutorado, marcan-
do o inicio da consolidacao da pos-graduacao.

A CAPES com objetivo de incentivar o crescimento da pos-gradu-
acao estimulou a criagcao de Associacoes Nacionais por area de conheci-
mento. Na area da educacao foi criada a Associacao Nacional de Pesqui-
sa e Pos-Graduacao em Educacao (ANPEd), cuja primeira reuniao foi re-
alizada em 1978, em Fortaleza. Outro marco importante foi a criacao do
PICD (Programa Institucional de Capacitacao de Docentes), criado pela
CAPES, em 1976, para oferecer bolsas de estudos a professores univer-
sitarios, com salario integral, em instituicoes renomadas no pais.

A fase da consolidacao foi marcada pela criacao do mestrado em
educacao da UFSCar e da UFPR, em 1976. Surge também o programa
de doutorado da PUC-RJ e da UFRGS. Ha uma crescente ampliacao dos
programas de mestrado e doutorado, que desacelerara em 1980, quan-
do fica 5 (1979-1984) anos sem abrir nenhum mestrado e 7 (1982-
1989) sem abrir novos programas de doutorado. Sendo retomada a ex-
pansao do mestrado apenas em 1984 e do doutorado em 1989.

Atualmente, apesar de ter havido um crescimento no numero de
programas, por outro lado, ocorreram: uma proliferacao de instituicoes
privadas, assim como convénios com instituicoes estrangeiras para a
oferta de mestrados e doutorados a distancia; aumento dos centros uni-
versitarios, com foco para o ensino, em detrimento da pesquisa, tendo
para isso, o aval de decretos (Decreto n°® 2.306/1997); do MEC (Plano
Nacional de Educacao) e da Constituicao Federal de 1988. Outras con-
sequéncias para a pos-graduacao foi a busca por diminuir o tempo do
mestrado e doutorado, com proposta inclusiva de extensdo do mestrado
e a criacao do mestrado profissional.

Saviani (2006) afirma que a pos-graduacao no Brasil, em sua es-
trutura organizacional tem inspiracao americana, no entanto, a implan-
tacao dos programas € de influéncia da Europa continental, conforme
explica:

E interessante observar que nos Estados Unidos prevale-
cia na educacao basica, sob influéncia do ideario da pe-
dagogia nova, o objetivo de socializacao das criangas e jo-
vens justificado pelo discurso do incentivo a autonomia e
iniciativa dos alunos, ficando em segundo plano o domi-
nio dos conhecimentos sistematizados; em contrapartida,
no nivel superior, os alunos tendiam a ser postos diante
de uma organizacao bastante definida que implicava tare-
fas de orientacdo e direcdo a serem exercidas pelos do-
centes. Inversamente, na Europa, os sistemas de educa-
cao basica foram organizados ainda sob a égide da con-
cepcéo tradicional herdada do Iluminismo que colocava
como objetivo principal o dominio dos conhecimentos sis-
tematizados; em consequéncia, tendia-se a se esperar dos
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alunos que ingressavam na universidade um grau de ma-
turidade e de autonomia intelectual que dispensava, por
parte dos professores, uma direcdo ou mesmo uma orien-
tacao mais direta. E, especialmente na pos-graduacao,
que era constituida fundamentalmente pelo doutorado,
esperava-se que os candidatos concebessem e realizas-
sem por si mesmos o proprio trabalho, sendo o orientador
mais um examinador e o presidente das bancas de exame
do que alguém que dirigia e interferia diretamente na de-
finicdo e desenvolvimento do tema de estudo do douto-
rando. Assim, enquanto a experiéncia universitaria norte-
americana poe uma certa énfase no aspecto técnico-ope-
rativo, na experiéncia europeia a énfase principal recai
sobre o aspecto teérico. (SAVIANI, 2006, p. 151 - 152).

Como no Brasil, ha uma forte influéncia europeia na formacao
dos professores, entende-se a exigéncia ou a pressuposicao de conheci-
mentos basicos de mestrandos, sendo dada certa autonomia dos mes-
mos na definicdo do objeto e no encaminhamento da pesquisa, o que
acarretava em muito tempo, motivo esse que ocasionou uma pressao
pela reducao do tempo de realizacao do mestrado no Brasil.

Kuenzer (2005) destaca sobre a politica de avaliacao da CAPES,
afirmando ter esta, fatores positivos e negativos tanto para a ampliacao
quanto para a qualidade da poés-graduacao. Como aspectos positivos,
destaca: centralidade que passa da docéncia para a pesquisa; consoli-
dacao de programas em vez de cursos; relacao das disciplinas com as li-
nhas de pesquisa; produtos da pesquisa como teses e dissertacoes; as
linhas de pesquisa definindo: o percurso curricular, os seminarios e os
orientadores previamente. Por outro lado, como aspectos negativos, des-
taca: surto produtivista; reducao do tempo de duracao dos cursos, prin-
cipalmente de mestrado; diferenciacao de oferta de bolsas e tempo de
duracao dos cursos conforme conceito dos programas.

A autora considera que a consolidacao da pos-graduacao como
lécus de pesquisa e de producao de conhecimento, nos leva a indagar
que tipo de conhecimento esta sendo produzido nos programas de edu-
cacao?

A partir dessa questao que apontamos a necessidade constate de
avaliacao de sua producao, para que nao fiquemos incorrendo nas mes-
mas questoes de pesquisa e possamos estar, tanto avaliando as produ-
coes no campo da educacao, quanto produzindo novos conhecimentos,
a partir da nossa realidade historica concreta. Delinearemos breves in-
dicadores das pesquisas sobre educacao, educacao especial e educacao
de surdos.

2. Pesquisas sobre educacao

Pesquisas sobre as produc¢oes no campo da educacao tém cresci-
do nas ultimas décadas. Segundo Gatti (2010) as pesquisas em educa-
cao tiveram inicio de modo timido no inicio do século 20, tendo impulso
com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais (INEP), desdobrando-se mais tarde no Centro Brasileiro de Pesqui-
sas Educacionais e nos Centros Regionais (do rio Grande do Sul, Sao
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Paulo, Bahia e Minas Gerais), fortalecendo a producao e formacao no
ambito da pesquisa em educacao. Esses centros realizavam uma “par-
ceria” com as universidades.

A consolidacao de grupos de pesquisas nas universidades e a
criacao dos programas de pos-graduacao (mestrado e doutorado), no fi-
nal da década de 60, assim como a formacao de pessoal no exterior,
aceleraram e intensificaram a consolidacao das pesquisas em educacao
nas universidades.

Fundamentada em Gouveia (1971,1976), Gatti (2010) destaca
que a pesquisa em educacao no Brasil teve varias orientacoes tematicas
e metodologicas. No inicio predominou o foco psicopedagogico, deslo-
cando-se para o aspecto cultural na década de 50. Em meados da déca-
da de 60 amplia-se os estudos de natureza econdmica, periodo de insta-
lacao do governo militar. Em 70 ha uma consolidacao dos programas de
mestrado e doutorado e um “aprimoramento” metodologico da pesquisa
em diferentes subareas da educacao, enfocando as tematicas: “curricu-
los, caracterizacao, caracteristicas de alunos, familias e ambiente de
que provém, nutricao e aprendizagem, validacao e critica de instrumen-
tos de diagnostico e avaliacdo, estratégias de ensino dentre outros”
(GATTI, 2010, p. 18). Ha uma forte vinculacao ao enfoque tecnicista que
s6 mudara no final da década de 70 e inicio dos 80, dando lugar a teori-
as de cunho mais critico.

Kuenzer (1986) afirma que as pesquisas cientificas estao forte-
mente vinculadas ao desenvolvimento produtivo do periodo em que esta
inserida, influenciando a proposta pedagégica no contexto educacional.
Afirma que:

Nao €& por acaso, pois, que as pesquisas voltadas funda-
mentalmente para as dimensodes psicopedagogicas se des-
locassem para a tematica desenvolvimentista em meados
da década de 50. A partir de 1964, com as criticas a bai-
xa produtividade do sistema escolar pela sua incapacida-
de de qualificacao da forca de trabalho com os decorren-
tes impactos sobre a distribuicdo de renda e o desenvolvi-
mento econoémico do Pais, abriu-se o espaco para as in-
vestigacoes inspiradas na teoria do capital humano. Com
o estimulo ao desenvolvimento tecnologico como impera-
tivo de crescimento econdmico que se pretendia atingir a
partir do final da década de 60, considerado o estagio de
desenvolvimento do capitalismo em sua fase monopolista,
comecaram a surgir pesquisas na area de tecnologia edu-
cacional, orientadas por uma visdo interna a escola, res-
ponsavel em si por seus proprios problemas, a serem re-
solvidos mediante a utilizacao de métodos, técnicas e re-
cursos mais adequados, obedecendo a logica da racionali-
zacdo empresarial, em que a otimizacao da producao se
resolve internamente pela mudanca tecnologica (KUEN-
ZER, 1986, p. 20).

A critica a apropriacao do método das ciéncias exatas iniciou a
partir das décadas de 70 e 80 quando comeca a busca por democratiza-
cao no pais, emergindo as teorias de cunho critico-reprodutivista. Gatti
(2010) justifica a mudanca de perspectiva, devido a sociedade ter passa-
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do por um momento de forte censura e, em um segundo momento cres-
ce os movimentos sociais de busca pela democracia. Destaca que ha na
década de 80 uma hegemonia das pesquisas de inspiracdo marxista.
Com a formacao de professores no exterior ocorre uma diversificacao
das tematicas de pesquisa, no final dos anos 80 e inicio dos 90, com o
fortalecimento de grupos de investigacao, principalmente com a criacao
das Conferéncias Brasileiras de Educacao dos anos 80, como pela cria-
cao da Associacao Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacao em Educacao
(ANPED), tendo importante papel no intercambio entre os pesquisadores
e na divulgacao das pesquisas. Essa ampliacao, porém, € acompanhada
de “problemas de fundo”.

Como problemas destaca as dificuldades de relacionar a “com-
plexidade das questdes educacionais em seu instituido contexto social”,
presentes principalmente nas pesquisas sustentadas nas teorias socio-
construtivistas.

Gatti (2010) destaca que a pesquisa em educacao sofreu influén-
cia dos Estados Unidos, Inglaterra e Franca, mas com apropriacao sim-
plificada quanto aos fundamentos tedrico-metodologicos, seguindo em
boa parte “modismos”, fator esse que ela considera ser proveniente da
pouca tradicdo de pesquisa e pelas estruturas de poder presentes na
academia. Destaca também, que as pesquisas apresentam um imedia-
tismo quanto aos problemas levantados e sao indicados nas conclusoes
como “recomendacoes”, sendo os problemas da pesquisa tratados de
modo muito simplistas, havendo um empobrecimento tedrico. Gatti
(2010) afirma:

Isso nao quer dizer que ndo devamos nos voltar para os
problemas concretos que emergem no cotidiano da histo-
ria vivida da educacédo por nos — € ai que os problemas to-
mam corpo -, mas a pesquisa nao pode estar a servico de
solucionar pequenos impasses do cotidiano, porque ela,
por sua natureza e processo de construcéo, parece nao se
prestar a isso, vez que o tempo da investigacao cientifica,
em geral, ndo se coaduna com as necessidades de deci-
soes mais rapidas. A busca da pergunta adequada da
questao que nao tem resposta evidente, € que constitui o
ponto de origem de uma investigacao cientifica. Nem
sempre esse esforco de busca de hipoteses mais consis-
tentes, de colocacao de perguntas mais densas, é encon-
trado na producdo das pesquisas na area educacional, e
nao s6 em nosso Pais. (GATTI, 2010, p. 23 - 24).

Destaca assim, a necessidade dos pesquisadores se debrucarem
por mais tempo sob um tema de pesquisa, dando continuidade por peri-
odos mais longos em sua investigacao, a fim de trazer contribuicoes
mais solidas e sistematizadas.

Continua apontando que as instituicoes de ensino superior nao
tém oferecido condicoes de apoio a pesquisa, nos programas de pos-gra-
duacao stricto sensu, afirma que as universidades no Brasil nao nasce-
ram aliando a pesquisa e o ensino, mas valorizaram esse ultimo no in-
tuito de promover a profissionalizacao e conclui: “Elas mostravam-se
voltadas para a reproducao de um conhecimento que nao produziu,
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com o qual nao trabalhou investigativamente, mas que absorveu e
transfere. (GATTI, 2010, p. 25). Esse quadro, s6 foi sendo modificado no
final da década de 80 e inicio da 90, iniciando um movimento de esti-
mulo a pesquisa e a realizacao de avaliacoes nos programas.

Gatti (2010) destaca que as pesquisas em educacao tém proble-
mas de método que sdao comuns em outros paises, como a nao discus-
sdao de um tempo em profundidade e inadequacao no uso das técnicas.
Um dos problemas observados € quanto a pesquisa qualitativa e a
quantitativa, pois na tentativa de desvincular-se de uma perspectiva
quantitativa e estatistica, cai-se no uso vago e pouco aprofundado de te-
orias e técnicas, na busca de uma pesquisa supostamente “mais quali-
tativa”. Afirma que uma e outra nao estao totalmente separadas. Desta-
ca que na pesquisa, qualquer que seja sua abordagem, o pesquisador
precisa ter clareza dos aportes “filosoficos, tedricos e metodologicos da
abordagem escolhida”, nesse quesito tanto as pesquisas qualitativas
quanto as quantitativas apresentam problemas,

Nas abordagens quantitativas verificamos hipoteses mal-
colocadas, variaveis pouco operacionalizadas ou operaci-
onalizadas de modo inadequado, quase nenhuma preocu-
pacao com a validade e a fidedignidade dos instrumentos
de medida, variaveis tomadas como independentes sem o
serem, modelos estatisticos aplicados a medidas que nao
suportam suas exigéncias basicas, por exemplo, de conti-
nuidade, intervalaridade, proporcionalidade, forma de
distribuicao dos valores, entre outros. Constata-se, ain-
da, auséncia de consciéncia dos limites impostos pelos
dados, pelo modo de coleta, as possiveis interpretacoes. E
ainda, interpretacées empobrecidas pelo ndo-dominio dos
fundamentos do método de analise empregado.

De outro lado, encontra-se observacoes casuisticas, sem
parametros teoricos, a descricao do 6bvio, a elaboracao
pobre de observacdes de campo conduzidas com precarie-
dade, analises de conteudo realizadas sem metodologia
clara, incapacidade de reconstrucao do dado e de percep-
cao critica de vieses situacionais, desconhecimento no
trato da historia e de estorias, precariedade na documen-
tacao e na analise documental (GATTI, 2010, p. 31).

Esses resultados demonstram a pouca apropriacao teérico meto-
dologica dos pesquisadores em suas pesquisas em educacao, provenien-
tes da formacao inadequada. Gatti (2010) afirma que apesar de haver
um enfrentamento desses problemas pelos pesquisadores, muitas das
pesquisas intituladas pesquisas em educacdo, nao podem ser conside-
radas como tal, pois nao estao sustentadas nos principios de uma pes-
quisa cientifica. Destaca que os problemas enfrentados sao de base me-
todologica. Para Gatti (2010):

Quando falamos em método, estamos falando da forma
de construir conhecimento. Nesse ambito, setores onde a
pesquisa e a teoria levaram a constituicdo de referéncias
especificas, mais claros e mais fortes, suportam o levan-
tamento e a sustentacdo de novas idéias, questdes hipo-
teses de trabalho e os meios de investiga-las (GATTI,
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2010, p. 44).

A autora aponta a necessidade das pesquisas terem uma abor-
dagem tedrica consistente, sabendo os limites e as possibilidades de
suas escolhas metodologicas, destaca que isso ja ocorre em pesquisa de
abordagem “piagetiana, ou a psicanalise na Psicologia, ou weberianismo
e 0 marxismo, na Sociologia”, no entanto, destaca que na educacao, por
outro lado, ha muitos problemas:

Porém, isso ndo ocorre de modo geral nas diferentes su-
bareas em que se desdobra o campo da investigacao em
educacao, onde os estudos mostram uma teorizacido ain-
da precaria, e onde ha nas apropriacoes tedrico-metodo-
logicas de outras areas, grandes distorcoes e ambiguida-
des. Muitas vezes falha, pela falta de consisténcia, traba-
lha-se, sobretudo no ambito de ideologias idiossincraticas
e monoliticas, e a construcao teérica propria mostra-se
bastante fragil, contraditéria e/ou insipiente. E comum
verificar-se o transporte de teorias e abordagens de tradi-
coes mais consistentes para areas onde isso nao ocorreu
ainda, sem haver uma analise critica quanto ao seu nivel
de abrangéncia e adequacao relativo a perspectivas, pro-
blemas e campo de trabalho, e, muitas vezes mesmo, sem
o dominio académico adequado das teorias transplanta-
das. Ha, nesse sentido, uma apropriacdo superficial e
empobrecedora, no mais das vezes, equivocada. Podemos
dizer que se faz um uso acritico de teorias criticas. Teori-
as tém sentido no ambito historico de sua construcao que
se da no contexto de uma certa tradicdo de trabalho.
Descontextualizadas e transplantadas sem raizes, as teo-
rias descaracterizam-se ou viram dogmas. Perdem, por-
tanto, sua condicao de verdade aproximada e relativa, de
sintese provisoria, a ser revista, discutida e superada
pela pesquisa consistente e critica dentro de uma apro-
priada tradicao investigativa. (GATTI, 2010, p.45).

Um dos fatores de uso inadequado de métodos € indicado pela
autora, devido a apropriacdo pelas areas das ciéncias humanas e soci-
ais de metodologias experimentais e quantitativas das areas das cién-
cias exatas, ocorrido principalmente apos 1930, com a expansao de es-
tudos na area das humanas. Gatti (2010) afirma que o uso de métodos
quantitativos em si ndo € o problema e, sim o uso inadequado e ao idea-
rio dogmatico e supostamente neutro, no qual essa apropriacao € reali-
zada e transplantada para a compreensao de fenomenos sociais e edu-
cacionais. Esse movimento ocorreu no periodo de legitimacao das areas
das ciéncias humanas como ciéncia, afastando-se da especulacao sub-
jetivista.

Gatti (2010) ressalta que no ambito da pesquisa em educacao
houve uma adesao acritica generalizada ao método qualitativo, sem, no
entanto, uma sélida apropriacao de seus fundamentos. As pesquisas
comecaram a ser marcadas por descricoes, desconsiderando os aportes
teorico-metodologicos provenientes das escolhas metodologicas realiza-
das. Afirma-se que nao ha neutralidade, no entanto, Gatti (2010) afirma
que ainda nao se aprendeu a trabalhar essa ideia de forma consistente,
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tanto teoricamente quanto metodologicamente. Destaca que os proble-
mas de fundo permanecem na pesquisa em educacao, seja em uma
abordagem quantitativa, ou na qualitativa e destaca que esta ultima,
nao é sindénimo de “dispensa de rigor e consisténcia, nem sinénimo de
literatura e poesia”

Kuenzer (1986) indica que muitos trabalhos realizados em torno
das producoes em educacdo, apontam sucessivos e recorrentes proble-
mas de ordem metodologica, tedrica etc. Como o objeto de estudo em
questao trata da producao da pesquisa em educacado, no que concerne
ao que tem sido produzido sobre a educacao de surdos, faz-se necessa-
rio indicar os trabalhos que tém sido desenvolvidos fundamentados nes-
se objetivo.

Situaremos as pesquisas que tem buscado analisar as produ-
coes no campo da educacao especial e da educacao de surdos, a fim de
justificarmos a especificidade de nossa pesquisa e delimitarmos o nosso
objeto, apresentando em seguida as fontes que serao analisadas e os
caminhos trilhados no processo de escolhas, que constitui a presente
investigacao.

3. As pesquisas no campo da educacao especial

As pesquisas no campo da educacao especial que investigam as
producoes nesse campo do conhecimento tem um numero significativo
de producoes. Indicaremos algumas para expor o que tem sido desen-
volvido, sem, no entanto, ter a pretensao de mapear todas as produ-
coes, visto que estenderia muito a discussao e fugiria do objetivo.

A pesquisa de Nunes et al (1999) intitulada “A poés-graduacao em
educacao especial no Brasil: analise critica da producao discente” reali-
zou uma analise critica de 197 dissertacoes do mestrado do
CEMEd/UERJ e do PPGEEs/UFSCar, defendidas no periodo de 1981 a
1995. Como resultado, a pesquisa detectou: a predominancia de investi-
gacao sobre a deficiéncia mental; a faixa etaria de 5 a 14 anos foi privi-
legiada nas pesquisas; instituicoes escolares como principal 1l6cus e por
fim, foco no tema de ensino-aprendizagem. Quanto a concepcao de defi-
ciéncia foi observada uma crescente substituicao do modelo clinico pelo
modelo psicossocial.

A pesquisa de Ferreira e Bueno (2011), intitulada “Os 20 anos do
GT Educacao Especial: Génese, trajetoria e consolidacao” teve como ob-
jetivo analisar as producoes cientificas do GT de 1991 a 2010. Dividiu
as analises nos seguintes eixos tematicos: Génese e organizacao do GT,
na qual buscou os aspectos historicos de construcao do grupo, que cir-
cunscreveu os primeiros 5 anos; e Desenvolvimento e Consolidacao.
Esse ultimo foi dividido em dois periodos: 1° periodo (1991/2001) foi
feito a descricao geral do GT, recorrendo a trabalhos anteriores sobre o
grupo e as publicacoes de trabalhos completos, comunicacoes e poste-
res; 2° periodo (2002/2010) foi realizado um balanco tendencial funda-
mentados nos trabalhos completos publicados no grupo, tanto os apre-
sentados quanto os excedentes.

Antes de ser constituidos como GT, organizou-se em 1989, na
12% reuniao como grupo de estudos, congregando professores e pesqui-
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sadores do campo da educacao especial. Em 1991, na 14® reuniao fora
aprovado enquanto Grupo de Trabalho da Anped, somado aos GTs de
Educacao e Comunicacao e Sociologia da Educacao. Nasceu com o obje-
tivo de consolidar a identidade do grupo e discutir a necessidade de
profissionalizacao da educacéao especial, assim como vincula-la a educa-
cao como um todo.

A pesquisa de Casagrande e Cruz (2014) intitulada “Analise epis-
temologica das teses e dissertacoes sobre atendimento educacional es-
pecializado: 2000-2009” realizou a analise epistemologica das teses e
dissertacoes sobre Atendimento Educacional Especializado (AEE), no
periodo de 2000 a 2009, tomando como base o esquema paradigmatico
de Gamboa. Foram analisados os niveis técnico e tedrico de 18 teses e
dissertacoes. No nivel técnico, teve como resultado que: 72% das pes-
quisas foram realizadas em instituicoes publicas; 44% sem especifica-
cao metodologica; 50% nao identificaram o tipo de analise dos dados e
84% foram pesquisas qualitativas. No nivel teoérico: 27,7% abordam a
tematica da surdez/deficiéncia auditiva; 61% nao especificaram a abor-
dagem metodologica; 17% das pesquisas sustentam-se na abordagem
critico-dialética; 22% na abordagem fenomenologica-hermenéutica.
Destaca a necessidade de ampliacao de pesquisas sobre a questao epis-
temologica, a fim de contribuir para a qualidade e aproximacao das in-
vestigacoes com a praxis.

Silva (2004) realizou sua dissertacdo de mestrado, intitulada
“Analise Epistemologica das dissertacoes e teses defendidas no Progra-
ma de Poés-Graduacao em Educacao Especial da UFSCar (1981-2002)”
com objetivo de analisar as implicacoes epistemologicas, a partir das
abordagens metodologicas das producoes levando em consideracao os
determinantes socio-politicos e econdomicos. Foram analisados 27 traba-
lhos, cujos resultados indicaram: 27% sustentam-se na abordagem em-
pirico-analitica; 11,1% na abordagem fenomenologica-hermenéutica e
nenhum trabalhado na perspectiva critico-dialética. O mesmo autor re-
alizou em 2013 sua tese de doutorado, intitulada “Tendéncias teorico-
filosoficas das teses em educacao especial desenvolvidas nos cursos de
doutorado em educacdo e educacao fisica do Estado de Sao Paulo
(1985-2009)” teve como objetivo analisar a partir das tendéncias te-
orico-filosoficas de deficiéncia/diferenca, as implicacoes epistemologicas
das teses relacionando com os determinantes socio-politico-econémicos.
Como resultado aponta: a predominancia do realismo empirico e por
outro lado, um crescente numero de pesquisas sustentadas no realismo
critico; indica que as discussoes no campo da educacao especial tém se
aproximado dos debates em torno da educacao de modo geral e dos mo-
vimentos sociais.

O trabalho desenvolvido por Sacardo (2006) intitulado “Publica-
cao cientifica derivada das dissertacoes e teses na interface entre edu-
cacao fisica e educacao especial” teve como objetivo investigar as publi-
cacoes cientificas provenientes das teses e dissertacoes em Educacao
Fisica e Educacao Especial, que geram produtos como livros, artigos,
capitulos de livros com enfoque na educacao especial. Como resultado
apontou que as dissertacoes e teses foram publicadas nos seguintes
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meios de divulgacao cientifica: 58% na forma de artigo; 29% em capitu-
los de livros e 13% em livros. Dessa forma, concluiu que o principal
meio de socializacdo das pesquisas de mestrado e doutorado ainda é o
artigo.

O trabalho de Marques et al (2008) intitulado “Analisando as
pesquisas em Educacao Especial no Brasil” teve como objetivo analisar
a articulacao do problema de pesquisa com o aporte teérico-metodologi-
co das pesquisas em Educacao Especial, a partir dos pressupostos epis-
temologicos. Para alcancar tal objetivo foram analisadas as teses e dis-
sertacoes dos Programas de Pos-Graduacao stricto sensu em Educacao
e Educacao Especial, disponiveis no banco de teses da CAPES, no perio-
do de 2001 a 2003, tendo como palavra-chave “Educacao Especial”. Fo-
ram analisadas 85 teses e dissertacoes, sustentadas na analise feita por
Sanchez Gamboa (1998).

Como resultado encontrou pesquisas fundamentadas nas con-
cepcoes empirica, fenomenologica e dialética. Apontou que as pesquisas
nao apresentam uma analise critica; falta de definicdo da concepcao de
educacao; fundamentam-se em diferentes aportes teoricos; nao fazem
articulacao entre os referenciais teorico-metodologicos adotados nas
pesquisas e a nao ha explicitacao da metodologia utilizada, assim como
apontam problemas na elaboracao dos resumos, que nao indicam as in-
formacoes necessarias de uma pesquisa cientifica.

Regis Silva (2013) classifica as producoes em educacao especial
no Brasil em trés periodos, quais sejam: 1° Pioneirismo (1971-1984); 2°
Expansao (1985-1999) e 3° Consolidacao (1999-2012). O primeiro perio-
do € marcado pela criacdo dos primeiros cursos de mestrado com pes-
quisas em educacao especial, a primeira delas realizada na UFSM em
1971, em seguida teve a criacao do mestrado em educacao especial na
UFSCar, em 1978 e em 1979 foi criado o mestrado em educacao da
UERJ. Foram defendidas 51 dissertacoes no periodo do pioneirismo,
marcado pelo principio da normalizacao e pelo principio da integra-
cao/ mainstreaming. O segundo periodo € marcado pela defesa da pri-
meira tese na area da educacao especial, defendida em 1985, por Gil-
berta Jannuzzi, no PPGE da UNICAMP. Foram defendidas 339 disserta-
coes e 28 teses na area, aproximando-se dos problemas da educacao re-
gular geral e sustentando-se nos principios integracionistas e inicio do
debate sobre a educacao inclusiva, a partir da década de 1990. Nesse
periodo também foi criada a ABPEE (Associacao Brasileira de Pesquisa-
dores em Educacao Especial), criada em 1993 e da ANPED (Associacao
Nacional de Pesquisadores em Educacao), criada em 1978. O ultimo pe-
riodo tem como marco inicial a criacao do curso de doutorado em edu-
cacao especial da UFSCar. Nesse periodo foram publicadas 976 disser-
tacoes e 289 teses na area da educacao especial. Em todos os periodos
as IES com maior destaque foram a UFCar e a UERJ, no periodo de ex-
pansao acrescenta-se a USP, UFRGS, UNESP/Marilia e a UNICAMP.

A partir das pesquisas indicadas e da exposicao de Regis Silva
(2013), concluimos que a producao no campo da educacao especial,
teve um crescimento gradativo, de 1971 a 2009, ampliando o numero
de publicacoes, principalmente a partir dos anos 1990, influenciadas,
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principalmente pelas politicas de inclusdao. Buscaremos indicar as pro-
ducoes na area da surdez e os trabalhos que se tiveram como objeto a
producao de conhecimento a partir das publicacoes sobre educacao de
surdos no Brasil.

4. As pesquisas no campo da educacao de surdos

As pesquisas sobre producdoes académicas tém crescido, tendo
em vista mapear as producoes no campo de determinada area do co-
nhecimento. Como a presente pesquisa debruca-se sobre as producoes
das teses e dissertacoes no campo da educacao de surdos, cabe indicar
os trabalhos e publicacoes realizados com essa finalidade, nesse campo
especifico de investigacdo. Dessa forma, indicarei algumas das pesqui-
sas encontradas nos levantamentos realizados, indicando tanto as que
estao, como as que nao estao no periodo de 1990 a 2013, assim como
as que relacionam a surdez com outras areas, unicamente pelo fato de
terem relacdo com o objeto da presente investigacao.

O trabalho de Botarelli (2014) intitulado “A educacao de surdos
no Brasil: analise de resumos académicos (1987-2010)” objetivou reali-
zar um levantamento no banco de teses da CAPES, analisando os resu-
mos dos trabalhos no campo da educacado de surdos, no periodo de
1987 a 2010, visando responder quem, quando e o que € investigado
nessa area. Utilizou como aporte teérico o materialismo cultural de Rey-
mond Williams, trabalhando principalmente com conceitos de cultura e
surdez. Utilizou como descritores os termos: surdo, deficiente auditivo,
escola e escolarizacdo, encontrando um total de 643 pesquisas no perio-
do.

Como resultados foram encontrados 89 instituicées com produ-
coes no campo da educacao de surdos, tendo como maiores numeros de
producoes as IES da regidao sudeste e sul. Os programas que mais tem
producao sao os de Educacdo e os de Letras/Linguistica/Linguagem
(71,7%), seguidas dos programas de Psicologia, Disturbios da Comuni-
cacao/Fonoaudiologia (16%) e por ultimo situam-se os programas da
area da Saude e de Tecnologia (4,7%). Os restantes das producoes estao
pulverizadas em diferentes programas.

Botarelli (2014) indica um salto nas producoes no campo da sur-
dez no periodo de 2001-2010, destacando como possiveis fatores a Lei
n°10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n°® 5626/05 e a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008).

No item o que pesquisam, avaliou a incidéncia dos termos sur-
dos e deficiente auditivo nas publicacoes. Até 1992 ha o predominio do
termo deficiente auditivo, o que demarca a prevaléncia do modelo clini-
co, nos demais periodos ha a predominancia gradativa do termo surdo,
consolidando-se no periodo de 2006 a 2010, com 84% de uso, motivo
que segundo Botarelli (2014) deve-se a ascensado do modelo socioantro-
pologico.

Outra pesquisa realizada foi a de Pagnez e Sofiato (2014) intitu-
lada “O estado da arte de pesquisas sobre a educacao de surdos no Bra-
sil de 2007 a 2011” que pesquisou no banco de teses da CAPES os re-
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sumos das teses e dissertacoes, utilizando como palavras-chave: educa-
cao de surdos e Libras. A pesquisa foi feita levando em consideracao o
periodo de 2007 a 2011, sendo encontrado um total de 349 trabalhos.
Como resultado, identificaram ser a Universidade Federal de Santa Ca-
tarina a detentora do maior niumero de producao; a tematica mais privi-
legiada foi a escolarizagcdo de surdos (30) e o autor mais citado foi Vy-
gotsky. Destaca também a dificuldade em encontrar os dados devido a
ma qualidade de muitos dos resumos encontrados.

A pesquisa de Ramos (2013) também trata da tematica e esta no
levantamento das teses e dissertacoes realizadas na presente pesquisa,
contemplando o periodo de analise. E uma dissertacdo intitulada
“Analise da producao académica constante no banco de teses da Capes
segundo o assunto educacao de surdos (2005-2009)” e objetivou anali-
sar as tendéncias e perspectivas no campo da educacao de surdos, no
referido periodo. Os dados indicaram que pesquisas estdo concentradas
no mestrado académico; nos programas da regiao sul e sudeste; a insu-
ficiéncia de oferta de bolsas; o grande numero de producodes em institui-
coes privadas; grande numero de producoes na area de educacao, letras
e linguistica e em programas como ciéncias da computacao, engenharia
e tecnologia. Realizou as analises baseadas nas seguintes categorias:
Linguagem, Processos Educativos e Inclusao Escolar/Social e destaca a
necessidade de mais pesquisas que estudem a producao do conheci-
mento nessa area.

O trabalho de Kuntze e Schambeck (2013), intitulado “Musica e
surdez: um levantamento da producao académica no Brasil” levantou as
producoes no campo das artes, surdez e musica, tanto nos programas
de pos-graduacao no banco de teses da CAPES, quanto em artigos nos
periodicos ANPPOM (Associacao Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacao
em Musica) e ABEM (Associacao Brasileira de Educacao Musical), no
periodo de 2005 a 2012. Nos programas de pos-graduacao foram encon-
trados 21 trabalhos, por meio das tematicas: arte e surdez; artes e sur-
dez e musica e surdez. Nas revistas foram encontrados 5 artigos, por
meio das palavras: surdo, surdez e deficiente auditivo. A maioria dos
trabalhos & proveniente de outras areas que nao as de Artes, como por
exemplo, as areas de educacao, psicologia e educacao fisica. Destaca
que devido a obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas (a Lei
11.769 de 18 de Agosto de 2008) ha a necessidade de realizacao de
mais pesquisas sobre esse assunto.

ALGUMAS CONSIDERACOES PARCIAIS

Esse apanhado teoérico das producoes sobre producao acerca da
educacao, educacao especial e educacao de surdos, como recorte de mi-
nha pesquisa de doutorado, teve como objetivo situar o objeto de inves-
tigacao e identificar a sua especificidade acerca das pesquisas sobre
producao. Dessa forma, esse mapeamento, ndo teve como objetivo esgo-
tar e enumerar a muitas pesquisas dentro dessas trés areas do conheci-
mento, mas indicar a necessidade de pesquisar sobre o que tem sido
produzido na educacao de surdos no campo da educacao.
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Os trabalhos que se debrucaram sobre a producao do conheci-
mento no campo da educacao de surdos ainda € insipiente e todas as
producodes abarcaram as diversas areas de pesquisa nos diferentes pro-
gramas, da educacdao a medicina. A pesquisa que estou desenvolvendo
pretende realizar seu foco de analise nas producoes no campo da edu-
cacao. Com esses dados iniciais percebemos que a educacao de surdos
tem sofrido de problemas similares as producoes no campo da educacao
especial e na educacao geral, como fragilidade tedrico-metodologica, in-
definicao epistemologica e ecletismo teorico. Esses dados nos indicam
que as pesquisas precisam buscar um maior rigor cientifico e teorico,
assim como aprofundamento epistemoldgico em suas matrizes tedricas
de sustentacao.
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Reiteramos a compreensao auanto a relevancia do Dinter, face as
dificuldades para a formacao aqualificada de pesauisadores no
Brasil, e mais ainda na Regiao Norte, onde o himero de programas
de pés-graduagdo € infimo. O livro “A tese em produgdo...”
represenfa a materializagao de um esforgo coletivo e também
parte dos resultados da politica educacional do Estado brasileiro
com vistas a melhorar a educacao pela formagao e aualificagao de
docente pesauisadores, desenvolvendo estudos relevantes para a
regiao onde atuam. E, nesse caso, em uma jovem institui¢ao, onde
0 maior nimero de doutfores € crucial para que possa alcangar
seus obietivos e corresponder aos anseios da populagao aue a
mantém.




