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O ENSINO DE GRANDEZAS E MEDIDAS: UMA
INVESTIGACAO COM UM GRUPO DE PROFESSORAS DO CICLO
DE ALFABETIZACAO®

Marcela Aparecida Duarte Oliveira Nascimento
Sandra Gongalves V'ilas Boas

Este capitulo é fruto de nossa pesquisa de mestrado realizado junto ao
Programa de Mestrado Profissional em Educa¢io: Formagio Docente para a
Educagio Basica. Aconteceu junto a professoras docentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (primeiro ao tetceiro anos), em uma escola da Rede
Municipal de Ubetlandia-MG.). Foi dividida em quatro etapas, quais sejam:
Estudo bibliografico; Coleta de dados; Elaboracdo das Sequéncias Didaticas
que compbem o Produto Educacional; Analise dos dados.

Elegemos como pergunta de pesquisa: “Quais as praticas que as
professoras do Ciclo de Alfabetizagdio da Escola X da Rede Municipal de
Ensino, na cidade de Ubetlandia, apresentam com relacio a Unidade Tematica
Grandezas e Medidas”? Para responder a nossa pergunta, realizamos uma
investigacdo de cunho qualitativo e interpretativo.

Aportes tedricos: O ensino de Matematica, Unidade Tematica
Grandezas e Medidas, Literatura Infantil e Sequéncia didatica

Os primeiros anos do Ensino Fundamental, é responsavel pela
introducdo das primeiras no¢oes, nao s6 da Matematica, mas das diversas areas
do conhecimento e representa a base para futuros conhecimentos que as
criancas terdo que aprender. O processo de alfabetiza¢do escolar na esfera
matematica, segundo Souza (2010, p. 2) é “|...] a aclo inicial de ler e escrever
Matematica, ou seja, de compreender e interpretar seus conteddos basicos, bem
como saber expressar-se por meio de sua linguagem especifica”.

A Matematica estd presente em diferentes acOes cotidianas e ¢ essencial
para a vida. Deve ser ensinada ndo como uma disciplina estanque, mas, sim,
inserida em um contexto, em que os alunos tenham a oportunidade de formular
hipéteses, compartilhar suas ideias e compreendé-las de forma significativa.
Assim, o ensino da matematica deve ser carregado de significados e de sentidos,
deve basear-se em um trabalho de comunicacio, de contextualizacdo, de leitura,
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de escrita e, acima de tudo, de envolvimento do aluno na construcio do
conhecimento.

A Unidade Tematica Grandezas e Medidas é considerada como um
conhecimento basico em Matematica e, para o desenvolvimento de atividades
em outras disciplinas, tais como, Geografia e Histéria e também considerado
um conhecimento elementar e de dominio dos universitarios. FEsse
conhecimento cientifico assim constituido é muito importante porque, em sala
de aula, o professor, especialmente dos anos iniciais, necessita de transformar
esse conhecimento para uma linguagem que seja adequada as criangas, para que
nao lhes cause estranheza.

Segundo Muniz, Batista e Silva (2008, p. 94), o ser humano vai
construindo sua noc¢do de medidas muito antes de chegar a escola e isso nem
sempre ¢ considerado pelo professor. Nesse sentido, os autores sugerem ser
importante, no processo de aprendizagem e ensino de Grandezas e Medidas,
buscar essas no¢oes dos alunos em seu contexto social, pois é com base nas
suas experiéncias e vivéncias que se deve propor o ponto de partida para a
ampliacdo de conhecimento sobre esse assunto, e nao a partir de conceitos
cientificos ja estabelecidos. Ainda segundo esses autores, a construcdo dos
instrumentos de medidas deve estar baseada nas situacdes de simulacio de
medidas, do ato de medir, de forma a levar o aluno e a turma a escolherem as
unidades de medida que julgam apropriadas (MUNIZ; BATISTA; SILVA,
2008).

Assim, nesse periodo de escolarizacio (1° ao 3° ano), é importante que
as criancas tenham a possibilidade de efetuar medi¢cbes de forma intuitiva, de
utilizar estratégias pessoais de medida utilizando unidades nao padronizadas.
Nesse sentido, a énfase estd na compreensido do procedimento de medir e na
explora¢ao de estratégias pessoais.

A partir da leitura dos documentos oficiais do Ministério da Educacio -
MEC (BRASIL, 1997, 2012, 2017), percebemos que existe neles a orientagdo de
que o ensino de Grandezas e Medidas seja trabalhado em contextos
significativos para os alunos, incluindo situa¢oes cotidianas, além de leva-los a
comparar o tamanho dos objetos de forma direta (sem o uso de unidades de
medidas convencionais), identificando: maior, menor, igual, mais alto, mais
baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo etc. E
ainda vemos grande concordancia quanto a metodologia para o ensino desse
conteido, quando indica que o professor trabalhe com fatos reais que
possibilitem aos alunos estimarem, compararem e medirem, utilizando a
realidade em seu entorno (medir a altura, medir carteira, régua, lapis etc.) ao
estudar o conteudo Grandezas e Medidas no Ciclo de Alfabetizacio.

A Literatura Infantil aparece como um possivel caminho para a
apresentacdo das no¢Ges matematicas presentes no cotidiano da crianga de uma
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forma contextualizada e, principalmente, diferente. Smole, Candido e
Stancanelli (1999), estabelecem que a conexdo entre literatura e Matematica
pode implicar, entre outras coisas, em relacionar ideias matematicas a realidade,
de forma a deixar clara e explicita sua participagdo, sua presenca e sua utilizagao
nos varios campos da atuacio humana, valorizando o uso social e cultural da
Matematica.

Machado (2011) afirma haver uma complementaridade entre lingua
materna ¢ Matematica. A conexdo entre Matemadtica e Literatura ¢ capaz de
permitir diferentes situagdes de ensino que podem ser exploradas, pois é por
meio da compreensdo da leitura que o leitor se torna capaz de apropriar-se de
elementos da realidade e entendé-la, como afirma Solé (1998). Desenvolver
uma pratica educativa a partir da literatura e dos conteddos matematicos
contribui para que as relagdes entre as disciplinas sejam percebidas (SILVA,
2013).

A conexio entre esses dois conteidos (Literatura ¢ Matematica) ¢ uma
alternativa metodolégica repleta de possibilidades, pois contribui para a forma-
¢do de alunos leitores que se apropriem da leitura como pratica social, capazes
de utilizar os elementos necessarios para compreender um texto, além de con-
tribuir para a formagao de alunos conhecedores da linguagem, de conceitos e de
ideias matematicas; que sabem utilizar diferentes estratégias para resolver pro-
blemas, seja na elaboracdo seja nos testes das hipoteses, além de relacionar suas
experiéncias ao saber matematico. Assim, a Literatura Infantil pode ser uma al-
ternativa metodologica para que os alunos compreendam a linguagem mate-
matica neles contidas, de maneira significativa, possibilitando o desenvolvimen-
to das habilidades de leitura de textos literarios diversos e de textos com lingua-
gem matematica especifica (SILVA; REGO, 2006, p. 208-209).

As Sequéncias Didaticas (SD) constituem “[..] um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagio de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” segundo a definicio de Zabala (1998, p. 18).
Para o autor, as SD sio uma forma de encadear e de articular diferentes
atividades ao longo de uma unidade didatica. Elas indicam a funcdo que tem
cada uma das atividades na construgio do conhecimento. Tem-se, assim, um
trabalho pedagdgico organizado de forma sequencial, estruturado pelos
professores com vistas a aprendizagem do aluno para um conteido especifico
dividido em etapas, para tornar mais eficiente o processo.

Em direcao semelhante, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82)
afirmam que uma Sequéncia Didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito.
Eles afirmam, ainda, que as SD sdo instrumentos que podem guiar professores,
propiciar intervengdes sociais, a¢des reciprocas dos membros do grupo e
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intervencdes formalizadas nas instituicGes escolares, tdo necessarias 2
organizacio da aprendizagem em geral e ao progresso de apropriacio de
géneros, em particular.

Ainda segundo os autores, as atividades propostas na sequéncia
didatica podem ser apresentadas em uma sequéncia que valorize a ordem e as
relagdes que se estabelecem entre os conteidos matematicos e, ainda, explore
as vivéncias dos alunos.

Metodologia da pesquisa: o estudo bibliografico e a produgio dos
dados

O estudo bibliografico foi realizado nos documentos que regem o
curriculo de Matematica, em teses e dissertacOes que pesquisam sobre a unidade
temdtica Grandezas ¢ Medidas, livros que apresentam referenciais tedricos
sobre grandezas e medidas, sequéncia didatica e Literatura Infantil.

A coleta de dados foi feita por meio de questionario com roteiro pré-
estabelecido e organizado considerando os seguintes subtemas: Perfil dos do-
centes, suas metodologias, suas praticas pedagdgicas. A partir do estabelecimen-
to desses subtemas, foram elaboradas as questdes. O objetivo do questionario
foi verificar os saberes e metodologias que as dezessete professoras que atuam
no Ciclo de Alfabetizacio da escola X apresentam com relacio a unidade te-
matica Grandezas e Medidas. Entregamos o roteiro do questionario aos dezes-
sete professores, no entanto, apesar de nossos esfor¢os e apds diversos conta-
tos pessoais e por telefone, obtivemos apenas quinze respostas. Assim, tornam-
se sujeitos desta pesquisa esses quinze professores.

Nesse sentido, apds a analise dos dados do questionario, procuramos
quatro professoras para entrevista-las. O objetivo foi dialogar com aquelas que
nos sinalizaram que utilizam livros de Literatura Infantil como recurso didatico
(questio 10"); utilizam histérias literdrias para retratar as medidas em seu
contexto (questio 11%) e ainda utilizam os livros literdrios do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD/PNAIC?.

' Quais os recursos didticos que vocé utiliza para trabalhar a unidade temitica Grandezas e
Medidas?

> De que forma vocé contextualiza as aulas/atividades da Unidade Tematica Grandezas e
Medidas?

> O PNLD PNAIC foi desenvolvido pot meio de a¢io em patceria entre o FNDE e a Secretaria
de Educacao Bisica por meio de Edital publico de convocagio de detentores de direitos autorais
no pais com vistas a inscricdo de obras literarias que possam efetivamente contribuir com os
processos de alfabetizagio e letramento no 4mbito do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacio
na Idade Cetta).
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Procedemos a realizacio de entrevistas semiestruturadas. Para tal, foi
elaborado um roteiro com questdes abertas aplicadas somente as professoras
que nos indicaram fazer o uso do livro literdrio em suas aulas, o que nos
permitiu identificar de uma melhor forma pela qual elas integram a Literatura

Infantil com os objetos de conhecimento da unidade tematica Grandezas e
Medidas.

O questionario e a entrevista: analise e discussdo dos resultados

Para a melhor compreensio dos resultados, elegemos duas categorias,
quais sejam: constitui¢do dos saberes na formagio inicial e continuada, praticas
de sala de aula no que concerne ao planejamento, a metodologia e aos
instrumentos utilizados para o ensino de aprendizagem dos conceitos de
grandeza e de medida e relativos a utilizacdo da literatura como um subsidio
para o ensino de Matematica especificamente 2 Unidade tematica Grandezas e
Medidas

Todas as professoras nos afirmaram considerar importante o estudo de
Grandezas e¢ Medidas no Ciclo de Alfabetizacio. Assim, foi importante
conhecer e compreender qual o grau de facilidade e/ou dificuldade das
professoras ao realizar o trabalho com Grandezas e Medidas. Nesse sentido,
clas foram orientadas a responder o questionario segundo uma escala, qual seja,
“Numere as unidades tematicas de 1 a 4, segundo seu grau de facilidade. Sendo
1 para aquele que vocé possui mais dificuldade e 4 para aquele que vocé tem
mais facilidade”. Entre as quinze professoras entrevistadas, somente uma nos
informou ter facilidade no trabalho com a Unidade Tematica Grandezas e
Medidas. As demais nos informaram suas dificuldades em diferentes escalas,
quais sejam: cinco disseram ter essa dificuldade em um nivel 3, quatro em um
nfvel 2 e cinco em um nivel 1. Esse resultado muito nos preocupou, em funcao
da importancia dessa Unidade Tematica. Numeros e operacdes foram a
Unidade tematica com maior indice de facilidade, também por ser a mais
trabalhada.

Esses resultados nos sinalizam a necessidade que as professoras tém de
investir em sua formagdo continua, seja em estudos, assim como, como na
busca de recursos pedagdgicos que as auxiliem em suas aulas.

Consideramos importante investigar a importincia atribuida por elas
em comparagio com os demais objetos de conhecimento. Nesse sentido
perguntamos as professoras: - Qual objeto de conhecimento vocé acredita ser
mais importante para ser trabalhado no Ciclo de Alfabetizacao?

Seis professoras nos afirmaram que consideram todos objetos de
conhecimento (Medida de comprimento, Medida de capacidade, Medida de
massa, Medida de tempo e Sistema monetario brasileiro) importantes, nao
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havendo grau de diferenciacio. Cinco professoras consideram ser mais
importante trabalhar as Medidas de tempo. Trés professoras acreditam ser
importante trabalhar com maior énfase o Sistema Monetario Brasileiro. Apenas
uma professora a Medida de comprimento como a mais importante a ser
apresentada para as criangas. Por fim, vale destacar que a alternativa medidas de
massa e capacidade nio foi considerada em sua magnitude, exceto pelas seis
professoras que consideram todas as medidas igualmente importantes.

Ainda na infincia, no seu cotidiano, mesmo antes de frequentarem a
escola, as criangas participam de atividades que utilizam expressdes nas quais
podemos perceber a presenga de nogbes relacionadas a Grandezas e Medidas.
Desse modo, os documentos Brasil (1997, 2012, 2017) e Ubetlandia (2011)
evidenciam o papel importante no curriculo, do estudo de Grandezas e
Medidas, e destacam que ele mostra claramente ao aluno a utilidade do
conhecimento matematico no cotidiano. Nesse sentido buscamos investigar
junto as professoras a frequéncia da utilizagdo dos documentos oficiais na
elaboracio do planejamento anual de Matematica, se os conteddos e as
orientagoes didaticas contidas nos documentos oficiais, no que refere as
Grandezas e Medidas, encontram-se nas propostas de trabalho dos professores.

O questionario nos mostrou que esses documentos sdo referéncia para
elaboracio do planejamento das professoras e que elas utilizam no
simultaneamente, no entanto, esse percentual ¢ variavel, qual seja: o PCN’S é
utilizado por 60% das professoras, os DA — Direito de Aprendizagem é
utilizado por 73% das professoras, BNCC por 60% das professoras afirmam
essa pratica e as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlindia em uma
utilizacdo de 93%.

A unidade tematica Grandezas e Medidas tem grande potencial para o
trabalho com a Matematica aplicada, desde que bem contextualizada, possibilita
as criangas que se familiarizem com o seu uso e seus significados. A Matematica
que queremos verificar se as professoras realizam e na qual nos apoiamos ¢é
aquela que tem um contexto, seja ela tedrica ou aplicada. Segundo Granja e
Pastore (2012, p. 11) se bem contextualizado, um tema teérico, a principio
arido, pode-se tornar desafiador e instigante para o aluno, e um tema de
Matematica Aplicada pode ser fascinante e encantador. Para investigar essa
pratica, apresentamos as professoras a pergunta: — De que forma vocé
contextualiza as aulas/atividades da Unidade Tematica Grandezas e Medidas?
Foram apresentadas as professoras cinco alternativas, das quais elas poderiam
assinalar quais as utilizadas por elas.

Todas as professoras nos afirmaram que contextualizam as
aulas/atividades da Unidade Tematica Grandezas ¢ Medidas. Doze professoras
nos afirmaram que contextualizam suas aulas por meio de exemplos do
cotidiano. Onze professoras nos informaram que utilizam o livro didatico. No
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que concerne a contagdo de historias, oito professoras dizem fazer uso dessa
metodologia. No entanto, apenas quatro nos afirmaram utilizar como recurso
didatico a Literatura Infantil. Diante desse resultado, detectamos certa
incoeréncia no discurso das professoras. Seis professoras buscam na resolugao
de problemas uma possibilidade para contextualizar suas aulas. Aulas de campo
ndo é uma pratica no cotidiano da sala de aula, visto que apenas trés nos
disseram fazer uso dessa metodologia.

O trabalho com Grandezas e Medidas, que poderia ser abordado de
forma aplicada, geralmente restringe-se aos exemplos classicos, que se repetem,
sem muita inspiragdo, nos livros didaticos, ou as situagbes artificiais de
aplicagdo. Essa realidade é também refletida nas a¢des das professoras, uma vez
que doze delas afirmam utilizar livros didaticos e realizarem atividade com
instrumentos convencionais.

O Ministério da Educacio, por meio do PNAIC — Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa e o PNLD - Programa Nacional do Livro
Didatico, enviou as escolas obras literarias para todas as salas de aula do Ciclo
de Alfabetizacdo em junho de 2013. Foram 75 titulos distribuidos em trés
acervos. Nesse sentido, elegemos uma pergunta com o objetivo de investigar se
esses livros estdo sendo utilizados também nas aulas de Matematica. Dez
professoras nos afirmaram que, as vezes, utilizam os livros literarios do PNLD
enviados a escola por meio do PNAIC. Esse dado nos sugere uma incoeréncia,
uma vez que, a0 cruzarmos as respostas do questionario, percebemos que
apenas duas professoras nos afirmaram utilizar livros literdrios como recurso
didatico.

Uma das recomendacbes mais frequentes nas orientagoes curriculares
atuais é que procuremos estabelecer, no ensino, ligacGes entre os campos da
prépria Matematica, qual seja estabelecido na BNCC (BRASIL, 2017) por
Unidades Tematicas. Assim, achamos de fundamental importancia investigar se
os professores conseguem promover essa integracio.

Doze professoras disseram que sim e apenas trés afirmaram que nio
possuem essa pratica. Oito professoras conseguem integrar a Unidade tematica
Numeros e operacbes com Grandezas e Medidas frequentemente. Doze
professoras integram a Geometria a Grandezas e Medidas, mas o fazem
somente as vezes. Dez professoras conseguem integrar a Probabilidade e
Estatistica somente as vezes.

Para compreender um pouco da pratica das quinze professoras que, no
questionario, responderam que utilizam livros literarios para ensinar
Matematica, optamos por realizar com cada uma delas, individualmente, uma
entrevista.
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Para compreender as respostas da entrevista, elegemos trés categorias,
quais sejam: modo de utilizar os livros literarios para ensinar Matematica;
importancia e contribuicdo do livro literdrio para as aulas de Matematica;
exemplo de como se usa a literatura nas aulas de Matematica.

Sobre 0 modo de utilizar os livros, as professoras nos informaram que
possuem a preocupa¢do de fazer uma conexdo da histéria com o conteudo
matematico a ser ensinado.

Relativo aos contributos e importancia do livro literdrio na aula de
Matematica, as professoras destacaram que: (a) possibilita o trabalho
interdisciplinar; (b) amplia o vocabulario, (c) desperta o interesse das criangas
para o conteido; (d) ajuda a lembrar-se dos conteddos, pois se lembram da
historia; (e) assimilam melhor o contetido, porque os livros tém desenho, figura,
cores ¢ a historia; (f) permite a crianga imaginar, fantasiar, e aprender melhor e
() ajuda na interpretacio de textos e problemas. Essas observagbes sio
afirmadas por Calvim (1991, apud SMOLE, 1999), quando nos afirma que a
Literatura é capaz de desenvolver na crianga a capacidade de imaginar, de
fantasiar e de criar a partit das imagens visiveis do texto. Referente aos
exemplos, as professoras citaram os seguintes livros que ja foram utilizados em
suas aulas de Matematica, que sao: “Quem vai ficar com o péssego” de YOON,
Ah-Hae; YANG, Hye-Won, 2011 “Dez Sacizinhos” de Tatiana Belinky, 2007 e
“Sanduiche da Maricota” de Avelino Guedes, 1995.

O produto educacional:

Como produto de nossa dissertacio de Mestrado (NASCIMENTO,
2018) construimos um Caderno de sequéncias didaticas norteadas por livros da
Literatura Infantil e pela Unidade Temadtica Grandezas e Medidas, intitulado
“Literatura Infantil sequéncia didatica e o ensino de Grandezas e Medidas no
Ciclo de Alfabetizacdo - uma conexio possivel”.

Os livros literarios utilizados sdo parte integrante do acervo enviado as
escolas por meio do PNLD — Programa nacional do livro didatico e do PNAIC
— Pacto Nacional de Alfabetizaciao na Idade Certa.

As sequéncias didaticas do caderno apresentam os objetivos de
aprendizagem e as habilidades e os respectivos objetos de conhecimento da
BNCC aos quais esses objetivos estdo relacionados. Essas sequéncias didaticas
objetivam discutir elementos que favorecam a compreensdo dos conceitos de
medida. Para alcancar esse objetivo, as atividades tém como ponto de partida as
unidades de medidas nio convencionais e conduzem a percepcio da
necessidade de padronizagio das unidades de medidas, assim como a
compreensido dos processos de medi¢do e das caracteristicas do instrumento
escolhido.
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Os Cadernos de Sequéncia Didatica estdo assim organizados: a primei-
ra sequéncia didatica do caderno é norteada pelo livro Gabriel tem 99 centime-
tros, da autora Annette Huber (2013), que possibilita abordarmos no¢des de
medida de comprimento, comparagdo e estimativa. Em seguida, abordando as
nog¢odes de Medidas de Tempo, a segunda sequéncia é baseada no livto “Que
horas sdo?” autoria de Guto Lins (2009) que traz atividades rotineiras, que le-
vam a crianga a se familiarizar com a passagem do tempo, preparando-a para a
leitura dos ponteiros do relégio. Ambas as sequéncias estdo estruturadas da se-
guinte forma: primeiro temos a apresentacio da situagdo, em que a ideia e/ou
os personagens sao apresentados aos alunos, tendo eles que expor oralmente e
ou por meio de registro, o que acham que esta por vir. E de extrema importan -
cia esta etapa, visto que “[...] a producio inicial pode ‘motivar’ tanto a sequéncia
como o aluno.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUHWLY, 2004).

Em seguida, apresentam-se os moddulos, tendo respectivamente seis e
quatro médulos cada uma das sequéncias apresentadas. E dentro dos médulos,
diferentes sugestoes e atividades como: Sugestdo de questionamentos, rodas de
conversa, contacdo de historia, avaliacdo, atividades investigativas, atividades
para registro e brincadeiras.

E por fim, a sequéncia apresenta a Produgdo Final, podendo ser, se o
professor assim desejar, um momento para a avaliagio do tipo somativa. O
importante é que o aluno encontre, de forma explicita, os elementos
trabalhados em aula e que estes sejam os objetos de avaliagdo processual ao
final de cada médulo.

Em funcio do limite de paginas, apresentamos somente parte de uma
das Sequencias didaticas construida a partir do livro “Gabriel tem 99
centimetros” (Huber, 2013). Destacamos que esse livro é parte integrante das
caixas enviadas as escolas por meio do PNAIC. Nas paginas que seguem,
apresentamos as a¢oes, bem como, o desenvolvimento das sequéncias didaticas.

O livro traz a mae de Gabriel dizendo que ele j4 é um menino bem
grande. Mas, de vez em quando, ele acha que ainda tem de crescer muito.
Gabriel se compara o tempo todo com varias coisas. O livro possibilita abordar
nog¢des de medida de comprimento, comparagio e estimativa.

Agao introdutéria: Dois dias antes de iniciar a Sequéncia didatica, levar
para a sala de aula uma representacdo dos personagens Gabriel e sua mae (por
exemplo, fantoche, desenho, bonecos etc.) e colocar em um lugar de destaque
na sala de aula. Certamente os alunos irdo questionar. Diga que sdo pessoas que
conhecerdo dentro de dois dias. Durante esses dois dias que antecedem a
leitura, va fazendo um Marketing sobre a futura atividade (quem eles sdo, o que
fardo, o que podem trazer a nds), o objetivo dessa a¢dao ¢é criar um desejo nas
criangas de ouvirem a histéria e o que esta por vir na Sequéncia Didatica.
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Moédulo 1: Roda de conversa para contagiao da histéria, este momento,
tem como objetivo, estabelecer uma relacio lidica com a Obra Literaria e
conduzir um didlogo para explorar a capa e contar a historia. Escolha um lugar
agradavel e sente-se com as criangas. (biblioteca, patio, jardim).

Para conduzir a primeira rodada, privilegie questoes norteadoras, tais
como: Qual o titulo? Quem ¢é o autor? Quem é o ilustrador? Qual a func¢io
dessas pessoas? O que traz de mensagem a ilustracio da capa? Sobre o que
tratard a historia? Para esse momento faca o uso do livto para mostrar as
gravuras, chamar a atencdo para algum detalhe da histéria, ler uma frase, um
paragrafo, levantar hipéteses sobre o que vira depois.

Em seguida, qual seja, momento de contacdo da histdria e interpretacio
do contexto do livro, procure estimular as criangas fazendo questionamentos
acerca dos proximos acontecimentos da historia. Sugestio de questionamentos™:
“Eu me chamo Gabriel e, hoje de manha, minha mie, tirou minha medida”; O
que vocés acham o que é medir? “Agora, eu tenho 99 centimetros. A mamae
me disse que é quase 1 metro; O que significa essa palavra metro? Dé alguns
exemplos. Permita que as criancas falem livremente. Esse ¢ um momento de
escuta dos saberes que as criangas trazem a priori. Gabriel fala que “ser
pequeno tem algumas vantagens”, vocés lembram quais vantagens ele fala? Ele
também fala que “ser grande é bom”, Por que Gabriel fala que é bom ser
grande? Vocés concordam com Gabriel? Poderiam me dizer outras vantagens
que temos em ser pequenos e ser grandes?

A partir da leitura do livto e das respostas das criancas, chame a
aten¢dao dos alunos para as grandezas que podemos medir e que existem ao
nosso redor e em nosso préprio corpo, como por exemplo, comprimento,
altura, largura, “peso”. Com essa acdo estd se preparando a crianga para o
proximo moédulo.

Moédulo 2: Medir com passos, Brincadeira Mamae, posso ir? tem como
objetivo, vivenciar medida de comprimento de forma ndo convencional.

Para essa brincadeira, serd necessario construir 2 dados (tipo de passo e
quantidade). Inicialmente, fazer o sorteio de quem sera a mamae; apresentar o
dado tipo de passo e o dado de quantidade e explicar os trés tipos de passos,
conforme figura 1: passo de formiguinha, passo de cio, passo de elefante e
permanega com estd. A segunda agdo é marcar o ponto de partida. Cada um na
sua vez lanca os dados. Vence quem chegar a mamie primeiro A mamie da a
ordem de acordo com o que foi sorteado no dado.

uestionamentos sao apresentados em linguagem informal para que se possa estabelecer u
‘Os stionament resentados em lin, m informal par: s ssa estabelecer um
didlogo mais préxima a linguagem da crianga.
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Figura 1: Passos para medir

Passo de formiguinha Passo de cdo Passo de elefante

Fonte: Colecao Bewr-me-Quer - Matematica 1° ano, p. 156, 2017.

Ap6s a brincadeira, ¢ fundamental investigar as agcdes. Nesse sentido,
organize uma roda de conversa sobre a variabilidade das medidas dos passos.
Sugestdo de questionamentos: O que é melhor para ganhar o jogo: dar passos
de elefante ou passos de formiguinha? Por qué? Qual a diferenca entre eles?
Todos os passos de cio sio do mesmo tamanho? Explique; elabore situagdes
problemas a partir desse contexto (Ex: Carlos e Gabriel tém a mesma idade e
estavam brincando de Mamie posso ir? Catlos deu dois passos, um de
formiguinha e um de cdo. Gabriel deu dois passos de dois passos de cdo. Quem
esta a frente?).

E chegado o momento da realizar a atividade 3, que tem como
objetivo, apresentar para os alunos trechos do livro (figura 2) e fazer uma
reflexdo. Sugestdo de questionamentos: Por que a mie de Gabriel d4 menos
passos que ele para percorrer uma certa distancia? Por que Gabriel fica mais
cansado que a mée? Subir escada para vocé é cansativo como é para Gabriel?

Fi
b |

AsS VEZES CLa Q_ECLAMA
PORGUC ©U ANDO siIT(
Pezco CANSATO,
£La nio acul ave SUB IR cscavas
ECANSATIVO,

CVAGRE OU

Fonte: Huber, 2013, p. 10-11
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No Moédulo 3, o objetivo é realizar medi¢des utilizando unidades de
medidas ndo padronizadas. Para motivar as criancas a realizar a atividade —
comparando-se com a medida de Gabriel, trazer a histéria no contexto da sala
de aula, mostre a imagem (figura 3) para as criangas. Sugestoes de
questionamentos: Gabriel, o menino do livto tinha 99 centimetros... E,
pensando nisso, agora me bateu uma curiosidade de saber quem ¢é o maior € o
menor aluno da turma; olhando todos os que estdo na sala, quem sera o maior?
Quem ¢ o menor? E como ¢ possivel comprovar que isso é verdade? Como
podemos medir? Mas!! Na sala nido temos fita métrica, o que poderemos usar
para medir? (sugerir o barbante).

Figura 3: trecho o livro
:';:u._ns ciano GABRIE

AGORA, CO TENND

£, HOJE DE MANME, MINHA wig 99
CENTIMETROS,

TIROU MINHA MEDIDA,

Fonte: Huber, 2013, p. 2-3

Ap6s o didlogo inicial, ¢ momento de propor aos alunos o desafio, qual
o seu tamanho. Para tal, sugerimos as seguintes ac¢oes: Dispor em papel £raf?,
um painel com nome e foto de cada aluno; realizar a medi¢do de todos os
alunos com barbante, anexando no painel o nome e a “altura” de cada um;
discutir com os alunos o painel de medidas, levantando questdes que enfoque
estimativa comparacio e quantidade (Quem ¢é o maior, menor, mesmo
tamanho). Elabore em conjunto com as criancas situagdes problema
envolvendo as medidas.

O Moédulo 4 — Instrumento convencional (fita métrica), o objetivo é
reconhecer unidades padronizadas de medida: metro e centimetro; conhecer e
perceber a utilidade das Medidas padronizadas. A Abordagem inicial é conhecer
uma fita métrica. Realize as seguintes ag¢Oes: Apresentar a fita métrica: Hoje
trouxe uma fita métrica, que é o instrumento mais utilizando para realizar
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medicdes; contar historicamente como surgiu a fita métrica; construir com as
criancas uma fita métrica;

Conhecer em centimetros as alturas dos alunos da turma, comparando
se sdo maiores ou menores que os personagens (Gabriel e sua mae), é o
objetivo dessa atividade. Para iniciar as discussoes, apresentar para os alunos o
trecho da histéria (figura 5). Sugestdo de questionamentos: Gabriel, diz que a
mie dele é 76 centimetros maior que ele, serd qual a altura de sua mier Leve
para sala de aula fita métrica e solicite aos alunos que megam uns aos outros e
também a professora.

igura 4: trecho do livro

< \

bsnn wic € wiro MATOR aue e
Wta 15 76 courtucraos «

\ MAIS,

oz veen £ MAIOR

fave o ucy &
B sc. TAMBEM, 1
e < 05 e .

IS LONG 0S.
eADULTA,

S

Fonte: Huber, 2013, p. 3-4

Uma vez realizada as medidas, elaborar quadro com os resulta-

dos métricos da turma, Sugestdo de questionamentos: Confrontar os resul-

tados medidos com o cordio, o resultado das medidas ficou igual? E mais

facil medir com fita métrica que com o cordao? Vocés sentiram dificuldade

em usar esse tipo de sistema de medida? Por que vocés acham que as me-

didas foram padronizadas? Propor problematizagGes orais e escritas na lou-

sa; mostrar que os instrumentos ndo convencionais nio nos diao valores

precisos.

No médulo 5, o objetivo é a Construgio e leitura de tabelas e de

graficos de pictograma e colunas simples.

83


https://meuip.co/

Figura 5: Capa do livro
=Sta + -
- -

avem € ﬂ;m come u‘u:'ro MAIS

ave ev, mewos sorvere e CREME.
wissd <0 so0 CAMPEAD!

- o0 -
- - et i
- - -

Fonte: Huber, 2013

A histéria no contexto da sala de aula - Roda de conversa, Sugestao de
questionamentos: Por que vocés acham que quem ¢ grande come mais? Por
que Gabriel disse isso? Sera verdade? Gabriel afirma que com relagdo ao
sorvete de creme, ninguém ganha dele! E vocé qual seu sabor preferido? Como
podemos investigar qual o sabor preferido de cada aluno?

Acdo: Realizar uma pesquisa para descobrir qual sabor de sorvete
preferido da turma. Entregar para cada aluno o desenho de uma casquinha e da
bola de sorvete pedir para colorirem a bola de acordo com sabor de sua
preferéncia e colar na casquinha.

Para construir o grafico realiza-se o seguinte procedimento: Colar as
casquinhas (molde no anexo) no papel que serd o aporte do grafico/
pictograma; construir a tabela e, por fim, interpretar os dados: comparar os que
gostam mais e 0s que gostam menos de determinado sabor. Levantar
questionamentos, tais como: - Serd quantas criancas gostam do mesmo sorvete
que Gabriel? Qual tem maior preferéncia?

Consideragdes: Ao final de cada médulo fazer atividades de registro
para melhor fixagdo, podendo ser feitas até mesmo como atividades de para
casa. Para esse momento, o importante é que o aluno encontre, de maneira
explicita, os elementos trabalhados em aula e que eles sejam os objetos de
avaliacdo processual, ao final de cada médulo. A produgio final é o momento,
se assim se desejar, para uma avaliacio do tipo somativa.
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Consideragdes finais

Reiteramos que a partir das respostas, verificamos que algumas das
professoras fazem uso dos livros literarios como recurso para ensino de
Matematica, nas diferentes unidades tematicas, inclusive Grandezas e Medidas.
De nossas analises, a partir do questiondrio, percebemos a necessidade que os
professores tém de um apoio para suas praticas pedagdgicas.

De nossas leituras e resultados de nossa investiga¢ao, inferimos que os
livros de Literatura Infantil podem auxiliar o trabalho diditico metodolégico
para o ensino de alguns conteidos de Matematica, pois, ampliam a
possibilidade de integracdo das diferentes dimensdes do conhecimento,
rompem com a monotonia, despertam a curiosidade, melhoram a oralidade e a
capacidade de argumentacdo e de estruturacio do pensamento e, sem duvida,
aumentam enormemente a capacidade de interpretacio das mais variadas
situacbes sejam clas matematicas ou nao.

Destacamos que a Literatura e a Matematica podem sim formar um
“par perfeito”, pois a Literatura é uma possibilidade que pode proporcionar ao
aluno a leitura e a compreensio dos elementos matematicos de forma mais
prazerosa e ladica e, assim, apropriar-se desses conhecimentos de forma efetiva.
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