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"Por pedagogia entende-se a andlise em torno da relacdo
entre educacio e sociedade, assim como o direcionamento
pratico efetivado na educagao. Implica, nessa definigao, no
minimo, um posicionamento a respeito do papel da
educagio na sociedade, uma visao ontoldgica,
epistemoldgica, metodologica e de valores a serem
praticados."

In memoriam a professora, pesquisadora e militante da edu-
cacio da classe trabalhadora Concei¢ao Paludo.
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PREFACIO

Falo guerendo entender,

canto para espalhar o saber

¢ fazer vocé perceber

Qe ha sempre um mundo,

apesar de jd comegad,

ha sempre um mundo pra gente fazer
Uz mundo nao acabado

Emicida

Fruto da praxis social, os textos deste livro ndo somente ficam
na critica da realidade posta, mas buscam delinear possibilidades de
caminhos a trilhar na analise de concepgoes e praticas voltadas ao
subsidio de formas de intervencdao social coletiva com vistas a
superacao dialética da problematica da educagio de jovens e adultos no
Brasil e, neste aspecto, aproximam-se da mensagem de Emicida na
musica “Milionario do Sonho”, referenciada na epigrafe.

Sim, esta correto o rapper, quando nos indica que ha uma
realidade concreta, comegada e em processo, posto que produzida
histérica e socialmente, na qual nos inserimos e a qual consideramos
como nosso ponto de partida. Contudo e como tal, ¢ uma realidade
provisoria, fruto da agdo dos sujeitos sociais e, portanto, também
sujeita a transformacao, pois “ha sempre um mundo pra gente fazer,
um mundo nao acabado”.

E nessa perspectiva de contribuicio a anlise e transformagio
da realidade que saudamos o livro “Educagao de jovens e adultos como
direito: contribui¢des a formagao docente”, mais uma produgio do
Grupo de Pesquisa EJATrabalhadores — EJATrab (UFF/CNPq),
criado em 1998, que se soma a vasta e qualificada elaboracido teérico-
pratica que vem se construindo, como fruto da atuagiao continuada do
grupo ao longo das dltimas quatro décadas. Neste caso, o presente livro
resulta de mais uma agao concreta do EJATrab, a realizacdo, em 2022,



do Curso de Extensao “A Educagao de Jovens e Adultos Trabalhadores
como direito”, que se destinou a profissionais de educa¢ao que atuam
na EJA, articulada ou niao a Educagio Profissional, tendo como
cursistas coordenadores(as) de EJA, equipes técnico-pedagogicas,
direcao escolar e professores(as) das redes publicas municipais e
estaduais de diferentes municipios da Regiao Metropolitana do Rio de
Janeiro.

Jaqueline Ventura e Sonia Rummert, organizadoras desta
publicagao e lideres do EJATrab, sio aqui acompanhadas de um
conjunto de coautoras e coautor, muitas delas com vasta experiéncia de
pesquisa no campo tematico da EJA, e também de outras pesquisadoras
mais jovens e em processo de formacao. Vale ressaltar, que entre as
coautoras temos algumas cursistas do mencionado curso de extensio,
0 que mostra ja efeitos positivos de mais esta a¢do de formagao
continuada empreendida pelo EJATrab.

Cabe aqui mencionar, ainda que de forma breve, as origens,
seus determinantes e a magnitude do processo social de negacao da
educagiao bésica a um enorme contingente da populacao brasileira,
posto ser o tema central desta publicagdo. Constata-se que a nio
concretizacio do direito a educacdo das criancas e adolescentes
pertencentes as camadas populares e da classe trabalhadora brasileira,
ao longo da histéria nacional, tem sido a causa geradora de um enorme
contingente populacional de milhdes de brasileiros adolescentes, jovens
e adultos trabalhadores que nio concluiram as etapas da educagao
basica.

A magnitude dos nimeros é alarmante, denunciam as autoras:
no ano de 2021, 46,8% da populagao brasileira de 15 anos ou mais
ainda nao concluira a educac¢io basica e, destes, cerca de 11 milhdes
ainda se encontrava em condicio de analfabetismo. Estes sao
fundamentalmente o publico e os sujeitos de direito da EJA, um
publico demandante que pode chegar a casa dos 70 milhoes de
brasileiros, majoritariamente da classe trabalhadora, aos quais o direito
constitucional ¢ negado. Tal exclusio educacional constitui, sem duvida,

uma das marcas mais significativas da exclusiao social no pafs, efeito



claro de uma sociedade desigualitaria que se constitui nos marcos do
capitalismo dependente, modelo histérico de inser¢ao do pafs no
sistema mundial das rela¢oes capitalistas de produgao.

Se, por um lado, a magnitude dos numeros indica que nao
podemos considerar a demanda por educacio de jovens e adultos como
residual, eventualmente contornavel por programas ou politicas
pontuais ou temporarias, por outro lado, a dura realidade e sua
persisténcia e agravamento social ao longo de anos na sociedade
brasileira nos indicam que para além da importancia de politicas
educacionais gerais, e de politicas especificas ou setoriais para a
educacio de jovens e adultos, de carater permanente, se trata de
observar o processo em seu aspecto estrutural e, portanto, do desenho
e implementacdo de politicas publicas mais gerais relacionadas ao
efetivo enfrentamento da desigualdade social.

Analisar a problematica da EJA a partir da perspectiva da
estrutura da sociedade capitalista nos permite entender que tal natureza
estrutural ¢ determinante de processos de exclusao social e educacional
de longo prazo, concernentes ao modelo social dominante do
capitalismo e as caracteristicas proprias assumidas pelo Estado
brasileiro em sua integragdo a este sistema. No entanto, na medida em
que tal quadro de dominancia nao se da sem contradi¢des e sem
processos de resisténcia, a concepgdo e implementagao de politicas
publicas, é sempre um campo de disputas, de correlacao de forgas, em
que distintos projetos societarios se enfrentam, na direcio da
elucidagao ou, do contrario, do mascaramento das condi¢coes de
dominacio e exclusao; na perspectiva de seu enfrentamento com vistas
a superagao ou, do contrario, na perspectiva de sua reiteragao,
recrudescimento ou de topicas mudangas pontuais que mantém
inalteradas a esséncia das condi¢Oes pretéritas.

Além disso, e esta ¢ uma questio fundamental, trata-se de
considerar que a apreensdao concreta do fenémeno, como no caso a
efetivagao da EJA como direito em sua realizagao concreta para todo o
universo da demanda, com vistas a perspectivar sua superagio,

demanda adotar como marco analitico as categorias totalidade e



contradi¢ao, pelas quais se inserem a analise concreta da luta de classes,
ou seja, os enfretamentos conjunturais e estruturais entre a classe
trabalhadora e a burguesia e suas fragdes no modelo social de
capitalismo dependente que caracteriza a sociedade brasileira. Esta é a
perspectiva tedrico-metodologica que tem por base o materialismo
histérico dialético e que orienta a agao do EJATrab, igualmente
presente, tanto no curso que origina este livro, quanto nos textos que o
compoem.

Nesse sentido, destaca-se que a concepgao e implementagao de
politicas educacionais que tenham por objetivo interferir nessa
realidade, transformando-a no sentido da reversio de quadros de
exclusao social e educacional, como é o caso demandado por politicas
de elevacdo da escolaridade e da formagao profissional de jovens e
adultos trabalhadores, demanda o conhecimento aprofundado das
condi¢des concretas enfrentadas nas condicdes sociais de existéncia
dos sujeitos e no seu percurso educacional, o que implica conhecer e
considerar, na concepgao e execugao da politica publica, as condi¢oes
concretas vivenciadas pelas escolas e pelos sujeitos educadores e
educandos.

Tal concretude analitica ¢ necessidade tedrico-metodolégica
com vistas a elevar a possibilidade de identificacio dos obstaculos a
plena realizagao do processo epistemologico (ao exercicio do processo
ensino-aprendizagem) e do processo social e politico (a garantia dos
direitos a educagado e ao trabalho) bem como podem ensejar o
delineamento dos limites, possibilidades e condi¢des necessarias ao seu
enfrentamento e superagao.

Ao longo dos capitulos que compdem a publicagao além de
uma contextualizagdo do percurso histérico da educagao de jovens e
adultos no Brasil, temos a abordagem de questdes centrais relacionadas
a tematica, destacando-se entre elas: o lugar e papel da escola publica
na garantia do direito a EJA; a questido dos exames de certifica¢do; o
exame das relacGes entre estudantes e docentes no ensino-
aprendizagem da EJA; a EJA e emancipagio; e, o trabalho pedagogico
em EJA. No capitulo final, apresentam-se, de forma sintética, os
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elementos te6rico-metodolégicos que nortearam o processo formativo
que originou a publicagdo e que bem poderao servir de subsidios para
novas praticas de formagao continuada em EJA.

Nesse sentido, saudamos a chegada da publicagdo e desejamos
excelente leitura na certeza de que os textos aqui reunidos contribuem
para identificar os elementos condicionantes e determinantes do
processo historico de exclusio educacional e social que produz o
publico demandante da EJA e igualmente contribuem para a concepgiao
e a implementag¢ao de politicas publicas voltadas a plena concretizagao
da oferta e realizagdo da EJA como direito de qualidade socialmente

referenciada.

Domingos Leite Lima Filho
Niter6i (R]), verao/2024.
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APRESENTACAO

Sonia Rummert

Jaqueline Ventura

O Grupo de Pesquisa EJA Trabalhadores EJATrab
(UFF/CNPq)' volta-se, prioritariamente, para a analise das politicas
educacionais no ambito da Educac¢ao de Jovens e Adultos — EJA, bem
como para sua reconstrucio historica, a luz da relacio Trabalho e
Educagio. Nosso objetivo fundamental é estimular a compreensao das
questdes educacionais a partir de seus nexos com a sociedade e com as
classes fundamentais que a constituem, concorrendo assim para a
formacao docente.

A abordagem da Educagio de Jovens e Adultos da classe
trabalhadora ¢, portanto, concebida por nés com base em principios
essenciais que permitem compreender de forma mais ampla os
condicionantes sécio-historicos dessa modalidade de ensino, refletindo
sobre sua complexidade, seus desafios e suas potencialidades como
fator essencial de emancipa¢ao humana (Marx, 1985). Pensar sobre a
EJA e nela atuar visando a assegurar que constitua, efetivamente,
espaco privilegiado de acesso as bases do conhecimento cientifico e das
artes requer, portanto, considerar permanentemente as contradi¢cdes
inerentes a todos os fatos sociais, entendendo-os como expressio de
totalidades que, entrelagadas, constituem a realidade concreta.

Tomar a categoria totalidade como eixo orientador de nossa
analise nido significa buscar uma simples soma ou justaposicao de
muitas partes, nem representa a tentativa ingénua de pretender
conhecer todos os aspectos da realidade que se deseja compreender.
Significa, ao contrario, entender a realidade concreta como sintese de
multiplas determina¢Ges, como o sao, por exemplo, cada sujeito que
acorre a escola, cada sala de aula, cada escola e a rede que integra, os
quais sao partes de totalidades cada vez mais amplas e complexas.

1 Ver http://ejatrabalhadores.sites.uff.br/
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A metafora da floresta, formulada por Caio Prado Junior (1959),
nos permite compreender de forma clara a categoria totalidade. Para o
soci6logo, uma floresta é uma totalidade, constituida por sua variedade
de espécies, que dela vivem e que a mantém, por seu tipo de solo e pelas
condigbes climaticas do territério que integra, influenciando, por suas
caracteristicas e por seu metabolismo socioambiental, até territérios
longinquos.

Essa totalidade — a floresta — é constituida de muitas totalidades
representadas, por exemplo, por cada uma de suas arvores e, ainda, em
cada 4arvore, por cada uma de suas folhas, flores ou frutos, que
constituem, também em si, totalidades dialeticamente entrelacadas a
totalidades maiores e mais amplas. Na verdade, uma floresta é um todo
estruturado, parte de todos mais complexos, bem como as arvores que
a constituem. Cada elemento aqui mencionado constitui, portanto,
sintese de maltiplas determinagdes de diferentes ordens que, por sua
vez, existem por serem parte de outras totalidades mais amplas.

Podemos compreender, assim, a complexidade do territorio
educativo formal, mesmo quando representado por estudantes
singulares, docentes singulares ou uma escola singular, como expressao
de histérias particulares que constituem expressao da historia social e
nela se constroem. Também ¢é possivel ir além e perceber que a relagao
ensino-aprendizagem se constréi no ambito do universo escolar que se
constitui como parte dos universos de estudantes e docentes, por suas
experiéncias e por suas historias forjadas tanto naquele territorio
educativo especifico quanto fora dele.

Desde 2006, nosso Grupo de Pesquisa, criado em 1998, vem
realizando periodicamente, na Faculdade de Educagao da UFE, as
jornadas EJA Trabalhadores, evento aberto a professores de redes
publicas de ensino, estudantes de licenciaturas e de pds-graduagao e
demais pessoas interessadas no complexo campo de conhecimentos da
Educagio de Jovens e Adultos. As multiplas contribui¢oes dessas
jornadas, bem como as pesquisas que resultam em dissertacoes, teses,
artigos e livros produzidos sistematicamente por seus integrantes,
permitiram ao Grupo EJATrab identificar manifestacGes e demandas
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concretas de municipios que integram a Regido Metropolitana do Rio
de Janeiro, visando buscar interlocu¢cbes para formulagio e
implementagao de politicas de EJA.

Também temos a constatacao empirica da elevada taxa de eva-
sao nas redes municipais, na rede estadual, bem como na EJA dos Ins-
titutos Federais (IFs) do Estado do Rio de Janeiro, nas quais ocorre,
igualmente, o fechamento de turmas, como expressao de um processo
que se iniciou hd varios anos e se agudizou a partir da pandemia. Entre
2007 e 2019, portanto antes mesmo da chegada da covid-19, a matricula
em EJA apresentou, em nosso Estado, uma redugdo de aproximada-
mente 50% no ensino fundamental, e de cerca de 90% no ensino médio.
Tal quadro evidencia o nao reconhecimento da EJA como direito cons-
titucionalmente assegurado a ser atendido por redes e escolas publicas
preparadas para assumir as especificidades da modalidade, o que requer,
também, profissionais com formagao especifica e qualificada para exer-
cer o trabalho docente.

A partir desses de referéncia advindos de nossos estudos, bem
como de nossos principios ético-politicos, o trabalho desenvolvido
pelo EJATrab volta-se para o reconhecimento e a consolida¢ao do
direito a EJA que sedimenta todas as nossas atividades de pesquisa,
bem como nosso trabalho docente na graduagao e na pds-graduagao,
estrito e lato senso. Do mesmo modo, esses pontos de referéncia sao
condutores dos diferentes trabalhos de formacao inicial e continuada
por noés realizados, como o que constitui objeto deste livro™. Assim, a
defesa da EJA como direito constitui a referéncia maior de cada um
dos temas abordados nos encontros com os profissionais da educagao,
marcados por intensos estudos e debates, conduzidos pela permanente

2 Detemo-nos, aqui, em trabalho de formagcio continuada, certificada pela UFF como curso de
extensao, que se realizou por meio de 10 (dez) encontros quinzenais on-line, com trés horas de
duracdo cada (30h), aos quais se somaram atividades orientadas de forma assincrona (30h),
totalizando carga horaria de 60 horas. O curso se destinou a profissionais de educacio que
atuam na EJA, articulada ou nao a Educacio Profissional, atendendo a coordenadores(as) de
EJA, equipes técnico-pedagbgicas, direcdo escolar e professores(as) das redes publicas
municipais e estaduais de diferentes municipios da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. A
formacio gratuita, oferecida a 60 participantes, ocorreu de agosto a dezembro de 2022.
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relagdo entre a teoria e a pratica, partes indissociaveis do processo
formativo.

A partir do aprofundamento sistematico de estudos como os
que apresentamos brevemente acima, com o objetivo de refletir
especificamente sobre a Educacao de Jovens e Adultos Trabalhadores,
estruturou-se o conjunto de temas do curso de extensao A Educagao de
Jovens e Adultos Trabalhadores como Direito. Foram entdo definidos cinco
temas centrais, como enunciado na sequéncia didatica adotada:

Tema 1: A EJA, direito da classe trabalhadora

Tema 2: Os(as) estudantes e os(as) docentes da EJA,
sujeitos de direitos

Tema 3: A escola de EJA como um direito

Tema 4: O trabalho pedagdgico em EJA como direito
Tema 5: Bases para a construgao de politicas em EJA como
direito na realidade dos(as) participantes

Aos temas de 1 a 4 foram dedicados dois ou trés encontros,
como previsto no cronograma original, além das atividades assincronas,
ja referidas. Ao Tema 5, correspondente ao encerramento do curso,
dedicou-se apenas o ultimo encontro. Tais temas constituem o
conteudo do presente livro que, como sera verificado na leitura, podem
se desdobrar em mais de um Capitulo, e que nio estio aqui
apresentados exatamente na ordem acima.

Essas alteracGes derivam do fato de que, como ensinado por
Marx, a légica da pesquisa é distinta da légica da exposi¢ao. Ao
construir os Capitulos buscamos, sobretudo, encadear os conceitos
fundamentais e as analises deles decorrentes, partindo da totalidade
mais ampla em que a educagao de jovens e adultos se inscreve, visando
uma melhor compreensao dos leitores que nao participaram do curso.
Assim, nosso livro ¢ constituido, além desta Apresentagio, por mais
sete Capitulos correspondentes aos quatro primeiros temas, além das
Notas finais.

Com base na experiéncia acumulada, procurou-se socializar
com os docentes-cursistas o dominio de elementos que concorressem

para a compreensao da relagao entre os condicionantes s6cio-historicos
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e culturais da sociedade brasileira e o direito a EJA ou sua negagio.
Também foram explicitados fundamentos para a andlise da
historicidade do fendmeno educativo, identificando seus limites e
possibilidades na perspectiva da constru¢ao de praticas docentes
coletivas, criticas e transformadoras em EJA. Pretendeu-se, assim,
evidenciar o reconhecimento dos alunos(as)-trabalhadores(as) da EJA
e dos trabalhadores da educagio como sujeitos de direitos que
produzem cultura, relacionando suas experiéncias a realidade mais
ampla do contexto de que fazem parte em dialogo com a realidade
concreta dos(as) participantes.

O Capitulo 1, Marcos historicos da Educacao de Jovens e Adultos
Trabalhadores no Brasil Republicano, de Jaqueline Ventura, Sonia Rummert
e Hyago Marinho, recupera aspectos essenciais da historia da Educagao
de Jovens e Adultos no Brasil, evidenciando que essa modalidade de
ensino, como direito a educac¢do basica, constitui uma expressao, no
campo educacional, do capitalismo dependente que caracteriza o pais.

Maria Inés Bomfim e Claudia Bayerl sao as autoras de A escola
priblica de EJA: direito incerto da classe trabalhadora?, titulo do Capitulo 2.
Seu conteudo, inicialmente parte do Tema 3, por seu carater abrangente,
que nos apresenta reflexdes fundamentais para as discussoes dos
Capitulos posteriores, é apresentado a seguir do primeiro Capitulo.

O caso especifico do Encceja, por sua atualidade e por
exemplificar questdes abordadas no decorrer do curso, constitui objeto
de analise do Capitulo 3, O zempo abstrato dos excames de certificagio: simulacro
de direito para o nao-direito a Educagao de Jovens e Adultos, escrito por Marcia
Soares de Alvarenga, Cacilda Fontes Cruz e Edilaine de Melo Souza.
Além de acrescentar elementos importantes a reflexao, o Capitulo
conta com a coautoria de duas ex-cursistas orientadas pela Profa.
Marcia Alvarenga na Pds-graduacao da FFP-UER].

Sonia Rummert, Adriana Barbosa e Flavia Rodrigues sao as
autoras do Capitulo 4, Estudantes e docentes da EJA como sujeitos de direitos
¢ as relagoes ensino-aprendizagern. Esse Capitulo, que se inicia com uma
discussio sobre a relacdo dialética ensino-aprendizagem, oferece alguns

dados relativos a realidade da Educagao de Jovens e Adultos na Regiao
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Metropolitana do Rio de Janeiro utilizados pelas autoras para refletir
sobre os estudantes e docentes como sujeitos da EJA.

O Capitulo 5, Escola piiblica e emancipagao: subsidios para um balango
eritico da EJA, também de autoria de Maria Inés Bomfim e Claudia
Bayerl, reflete de forma ampla acerca de temas como a organiza¢ao, os
limites e as possibilidades da escola publica de EJA sob a perspectiva
de constru¢io de um projeto societirio emancipador, a partir da
realizacdo de balango critico sobre a EJA como atividade pedagdgica
realizado no decorrer dos encontros relativos ao Tema 3.

O trabalho pedagdgico em EJA como direito é o titulo do Capitulo 0,
escrito por Adriana Barbosa Silva, Camila Azevedo Souza e Telma
Alves. Nele, as autoras expoem elementos essenciais para a reflexdo
mais ampla acerca do curriculo e de seus condicionantes sécio-
histéricos. A seguir, tratam das politicas de curriculo em EJA no Brasil
e das condigbes objetivas que marcam o trabalho pedagdgico dos
profissionais da educagio cursistas.

Chegamos, assim, as Nofas finais sobre fundamentos tedrico-
metodoldgicos do curso a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores como Direito,
que sistematiza pontos fundamentais de uma politica publica para a
Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, tomando como
referéncia importante as contribuicoes dos/das cutsistas ao longo do
curso.

Apbs o término do curso, o EJATrab assumiu a tarefa de
produzir este livro, de acesso livre a todo o publico interessado no tema.
Nossa grande motivagio residiu e reside, permanentemente, no
compromisso fundamental que assumimos ao organizar e oferecer o
curso de extensio com a formac¢io docente. Consideramos ser esse
pilar essencial, embora nao unico nem isolado, para que a EJA cumpra,
efetivamente, sua funcio de atender, de forma plena, ao direito
constitucional dos jovens e adultos da classe trabalhadora de acesso a
complementa¢iao da educagao basica, claramente desconsiderado até o
momento presente no pais.

Esperamos que este trabalho venha a ser fonte inspiradora para
redes publicas de ensino que desejem cumprir o preceito constitucional
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a partir de politicas publicas ancoradas na valorizagao da escola publica
como locus privilegiado de acesso as bases do conhecimento e da arte
socialmente produzidos. Assim, nao é demais retomar a énfase dada,
no decorrer do curso, a importancia da luta coletiva e ampla pela
preservacao da integridade da escola publica, que exige ser valorizada.

Encerramos essa apresentacio com dois agradecimentos. O
primeiro, de ordem material, ¢ dirigido aos 6rgaos publicos de fomento
a pesquisa: o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPq, cujos recursos viabilizaram tanto a realizacio do
curso quanto a publicagao do livro e a Fundagao de Amparo a Pesquisa
do Estado do Rio de Janeiro — Faperj, cujos recursos concorreram
também, para viabilizar esta publicagao.

Finalmente, o segundo e especial agradecimento se dirige
aos/as profissionais da educacio que, como cursistas, inspiraram e
participaram ativamente de todos os encontros e atividades assincronas
propostas. A vocés, que estiveram conosco nesse percurso, dedicamos

esta publicacao.
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CAPITULO 1
Marcos historicos da Educagao de Jovens e Adultos
Trabalhadores no Brasil Republicano

Jaqueline Ventura
Sonia Rummert
Hyago Marinho

Introdugiao

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢ expressao
de disputas e transformagoes ao longo do tempo, culminando, no atual
contexto, em uma modalidade prevista na legislacao relativa a educagao
formal voltada para aqueles que ndo concluiram a escolaridade na idade
socialmente estabelecida. A compreensao do processo histérico da EJA
¢ fundamental para identificar contradi¢bes, embates, desafios e
possibilidades de agao.

Simultaneamente a trajetéria histérica, é preciso analisar
criticamente o modo de produg¢io no qual estamos inseridos, as
relagoes sécio-historicas de nossa formagao nacional e as profundas
desigualdades que, historicamente, marcaram a precariedade da sua
oferta na sociedade brasileira, pafs de capitalismo dependente com
particularidades diversas, como no campo da educagio, que o
diferencia dos demais paises da América do Sul.

Esse processo histoérico, aqui apenas mencionado, se expressa
em caracteristicas da formagao social brasileira que, embora muitas
vezes metamorfoseadas, apresentam marcas que até a atualidade se
verificam no pais, tais como: o exterminio dos povos indigenas; a alta
concentragao de terras; a violéncia do sistema escravagista e do racismo
estrutural; o patriarcalismo e que, como a violéncia contra a mulher; o
patrimonialismo, do qual resulta até hoje a apropriacao do publico em
prol de interesses privados; entre outras formas de exploragio e
opressao que caracterizaram a nossa historia e produziram uma
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desigualdade que se mantém entre as maiores do mundo (World
Inequality Report, 2022).

Todas essas formas de desigualdade, por exploracio e
expropriagao, definiram as estruturas socioeconémicas que marcam a
vida da classe trabalhadora', constituida por todos aqueles que precisam
vender sua for¢a de trabalho como mercadoria para sobreviver.
Diferentes dos burgueses, cujo modo de vida requer a exploragao de
outro, os trabalhadores se integram a 16gica da exploragio capitalista
como mecanismo unico de producio e reproducido das suas existéncias.
E nesse quadro que devemos pensar os/as estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil de forma a nao os apartar de sua condi¢ao
de classe, da qual deriva o acesso precario a educagao basica. O que os
une, diante de tamanha diversidade de experiéncias, é o fato de que,
por pertencerem a classe trabalhadora, em suas fracGes mais
expropriadas, tiveram e continuam tendo negado seu direito a educagio.

Torna-se importante ressaltar que ha algo em comum na
diversidade e heterogeneidade em que se apresentam a classe
trabalhadora e suas lutas, mas, em maior ou menor grau, constituem
diferentes fracdes de classe cuja historia individual e coletiva é parte
integrante da histéria do Brasil, e base para a produgio da riqueza
nacional que ¢é apropriada de maneira privada. Em nosso caso
especifico, tratamos de todos/as os/as estudantes e, também da fracao
da classe trabalhadora constituida pelos/as profissionais da educagio
que, de formas diferenciadas, vivem de seu proprio trabalho, em
condi¢ao de subalternidade, sendo submetidos a diversas formas de
exploragao.

Nesse cenario, a trajetéria da EJA tem sido marcada por
constituir uma modalidade de educagio voltada para trabalhadores que
buscam oportunidades de estudo, apesar das formas de subalternidade
impostas por essa sociedade desigual. A invisibilidade dessa demanda

! Podemos identificar as classes sociais “com base nas relagdes que homens e mulheres,
vivendo em sociedade, estabelecem entre si para produzir e reproduzit-se socialmente” (Mattos,
2019, p. 9).
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potencial ¢é parte de uma estrutura socioeconémica que perpetua a
exploracio abissal que atinge especialmente os trabalhadores.

Hoje, no século XXI, registra-se cerca de 11 milhdes de
analfabetos com 15 anos ou mais no pafs. Além disso, de acordo com
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil, 2023),
no ano de 2021, o Brasil ainda convivia com um percentual de 46,8%
de sua populagio de 15 anos ou mais que nio haviam concluido a
educacdo basica. Esses numeros alarmantes demonstram a falta de
prioridade dada a educagio basica como direito universal e
responsabilidade do estado, apesar de ser um direito publico, subjetivo
e objetivo.

Essa relacdo entre os condicionantes sdcio-histéricos e cultu-
rais da sociedade brasileira vincula-se diretamente a questao do direito
a EJA. Tal questao, por sua vez, sublinha sua singularidade, cuja com-
preensao requer uma analise da estrutura da desigualdade como parte e
expressao do capitalismo dependente. Esse conceito foi formulado por
Florestan Fernandes, tedrico da sociologia critica, com o intuito de
compreender o Brasil considerando sua organizaciao socioeconomica,
seus conflitos e dilemas, bem como suas possibilidades. Para o teérico,
o conceito de capitalismo dependente, que representa uma forma par-
ticular de capitalismo, é “ao mesmo tempo estrutural e histérico” (Li-
moeiro Cardoso 1994-5. p. 2).

Ainda segundo o socidlogo, essa forma particular de
capitalismo se engendra com uma légica econémica prépria em que se
articulam “os mecanismos ‘de fora para dentro” (dos centros
capitalistas hegemonicos para as economias capitalistas dependentes) e
“de dentro para fora” (da periferia para os centros hegemonicos)
(Limoeiro Cardoso, 1994-5). Um aspecto fundamental da concepg¢ao
de Fernandes ¢ o fato de evidenciar que esse processo nao ¢ imposto
do exterior, mas decorrente de solidas articulagOes e parcerias entre as
burguesias locais e as burguesias internacionalmente hegemonicas.
Como afirma ao tratar do capitalismo na América Latina:
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[-..] 0 modelo concreto de capitalismo que irrompeu e vingou na
América Latina reproduz as formas de apropriagio e
expropriacdo inerentes ao capitalismo moderno com um
componente adicional especifico e tipico: a acumulacido de
capital institucionaliza-se para promover a expansiao
concomitante dos nicleos hegemonicos externos e internos (ou
seja, as economias centrais e os setores sociais dominantes)
(Fernandes, 1972, p. 45).

Em decorréncia, os paises de capitalismo dependente sao
submetidos a um permanente processo de extracio continua de
recursos que pode ocasionar sua escassez ou desaparecimento por
estado de esgotamento da natureza, como ocorre no Brasil. Esse
processo conjuga-se com a agao do Estado, que desempenha papel
fundamental na economia capitalista dependente, atuando, por
exemplo, no favorecimento da apropriacao do fundo publico pelo
capital; empreendendo uma permanente a¢ao pedagdgica de énfase no
consumo; e transformando em mercadoria areas fundamentais a vida
da classe trabalhadora como a educag¢io e a saude, que deixam de ser
tratadas como direitos.

A classe trabalhadora vive, assim, submetida a continuos e
variados processos de expropriacdo caracterizados pela cada vez mais
ampla e intensa perda de direitos arduamente conquistados ao longo
da historia, sendo submetida as intensas situagdes de exploragao.
Entretanto, as fracGes da burguesia locais sio garantidos seus
privilégios, embora seja necessaria a partilha do excedente econémico
com as burguesias das economias hegemonicas.

Os impasses do Estado capitalista dependente brasileiro
configuram a educagao da classe trabalhadora e geram diferentes
processos de precarizacao da vida; entre eles, formas de exclusao da
escola, desde a falta de acesso até a interrup¢ido no decorrer do
percurso e a deterioracio do proprio sistema escolar. E precisamente
essa profunda desigualdade social e do consequente acesso aos direitos
basicos que constitui o determinante historico da permanente demanda

por educagdo basica de jovens e adultos trabalhadores, tal como se
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apresenta no Brasil. Consideramos, portanto, que conhecer a historia
da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil significa, também,
compreender uma importante face da vida da classe trabalhadora
destituida de direitos, entre eles a educacao e as condi¢des de acesso ao
conhecimento.

Com o objetivo de contribuir para a compreensio do percurso
histérico da atualmente denominada Educacdo de Jovens e Adultos,
abordaremos aspectos relevantes de sua histdria, analisada a luz das
contribui¢des tedrico-metodologicas da relagao Trabalho e Educagio.
A seguir, faremos consideragdes sobre a énfase que, na atualidade, é
conferida a busca de “certificacoes vazias” (Kuenzer, 2002. p. 77-96),
geralmente de curto prazo, bem como sobre desafios continuos e
perspectivas que a EJA nos apresenta.

2. Um breve histérico da Educagio de Jovens e Adultos no Brasil

Como podemos perceber, a educacdo voltada para jovens e
adultos da classe trabalhadora brasileira é complexa, e expressa
profundas raizes e conexdes com a histéria e o cenario mais geral de
desenvolvimento do capitalismo dependente no pafs. Nesta secao,
destacaremos marcos das politicas destinadas a alfabetizacio e a
elevacdo da escolaridade dos adolescentes, jovens e adultos da classe
trabalhadora no Brasil republicano.

Inicialmente, cabe sublinhar que a ampliagio da educagio
escolar publica brasileira niao se deu de forma homogénea,
desenvolvendo-se apenas nas regides em que se intensificaram as
relagoes de producgio capitalista, sobretudo a partir da industrializagao
que ocorreu tardiamente e de forma desigual no pais, sobretudo a partir
do contexto da Primeira Guerra Mundial. Cabe destacar que, somente
com o desenvolvimento gradual de polos urbano-industriais, a partir
da década de 1930, foi se modificando o quadro das aspiragdes sociais,
surgindo, nesse processo, novas exigéncias também no que tange a
educacio.

Se a necessidade de instrucido nao era sentida em termos de

propositos reais na estrutura oligarquica anterior, nem com intensidade
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nos primeiros anos da Republica, ela emerge efetivamente na década
de 1930, subordinada, sobretudo, aos interesses dominantes e a
condicionantes socioeconomicos nacionais e internacionais. A partir da
década de 1940, cresceu a necessidade de uma politica de educagio,
inclusive da educagdao de adultos que, no novo contexto, passou a
receber aten¢io e ser alvo de preocupagao tanto da sociedade civil
quanto dos poderes constituidos.

Em decorréncia, a incipiente institucionalizacio da escola
primaria nao foi capaz de atender universalmente a populagao em idade
previsivel, e tampouco conseguiu abranger a educacido de adultos,
principalmente de descendentes de negros e indigenas. Embora haja
registros de algumas escolas noturnas de primeiras letras, essa nao era
a norma nem supria a necessidade social.

A historiografia da educagao nos revela que o analfabetismo era
considerado pelas elites uma espécie de “doenca” a ser erradicada,
tornando-se um desafio civico e nacionalista na sociedade brasileira.
Por exemplo, nesse contexto, em 1915, foi fundada a Liga Brasileira de
Combate a0 Analphabetismo, uma das primeiras a¢cSes voltadas para a
consolidacao da Republica no pafs, com discurso proselitista de
“cruzada santa” (Varella; Curcino, 2022).

Entretanto, essa iniciativa — assim como varias outras —
configurou-se como pontual, de acordo com Vanilda Paiva (1983),
como as ja existentes desde o periodo do Império. Destaca ainda a
autora que os movimentos em prol da educagio de adultos surgiriam
com alguma real significagao a partir de 1930 devido a necessidade de
diversificacao da forca de trabalho.

2.1 Os novos trabalhadores e a educagao no Brasil

Na transi¢ao da década de 1920 para a década de 1930 o Brasil
se reconfigurou como um Estado-nagao que buscava modernizar-se e
consolidar uma nova orientacio para o projeto nacional (Lorenzo;
Costa, 1997). Nesse cenario, o governo Vargas, a partir da chamada
Revolugao de 1930, deparou-se com a necessidade de educar os “novos
trabalhadores”, que estariam envolvidos no processo de
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industrializagdo em expansao nas décadas seguintes, mesmo que em
seus estagios iniciais, com uma forca de trabalho subvalorizada. Ja as
fragdbes dominantes, representadas por oligarquias patronais,
estabeleciam fabricas com base em baixos salarios, explorando a
abundante forca de trabalho do pafs, agora cada vez mais urbana, que
se reconfigurava e apresentava demandas e reivindicagoes.

Ainda em 1930, foi criado o “Ministério dos Negocios da
Educacao e Satde Publica, cuja fungdo era tratar dos assuntos
referentes ao ensino, a saude publica e a assisténcia hospitalar” (Brasil,
1930). Na realidade, apesar da grave situa¢do educacional do pafs, o
ministério nao se ocupava prioritariamente da educagdao, a qual se
destinava apenas uma secretaria além das trés voltadas para a saude,
sendo, ainda, responsavel por questdes relativas ao esporte e a0 meio
ambiente.

Para os trabalhadores utrbanos, era necessiario fornecer
educacao minima. Portanto, o governo empreendeu campanhas de
alfabetizacao e educacgao profissional para os adultos e suas proles por
meio de instituicdes patronais, as quais Vargas concedeu o papel de
educar os trabalhadores a partir do uso do fundo publico, inicialmente
com o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), em 1942,
e, posteriormente, com o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (Senac), primeiras agéncias empresariais entre as que viriam
a constituir o chamado Sistema S (Rummert; Amoedo, 2016, p. 101-
129).

Assim, sob um governo centralizador e personalista, a politica
educacional se concentrou na formacao de “mao de obra” adequada a
crescente industrializacio do Brasil. Para os trabalhadores urbanos, o
essencial era aprender o basico, incluindo as primeiras letras, obtendo
formacio profissional que lhes permitisse desempenhar fungdes subal-
ternizadas nas novas industrias. Portanto, a educacao/alfabetizacao da
maioria da classe trabalhadora era voltada estritamente para a formagao
de for¢a de trabalho necessaria ao processo de industrializa¢io em ex-
pansio (Ventura, 2011).
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No bojo das transformagdes decorrentes das correlagoes de
forgas, a partir da segunda metade da década de 1940, em meio a
transformacdes internacionais e nacionais, a luta de classes tornou-se
mais intensa na busca pela conquista de direitos. Os trabalhadores, por
meio de sindicatos e outras formas de organizagao, desempenharam
papel ativo na defesa de importantes reivindicagdes sociais, incluindo a
superacio do analfabetismo. Naquela época, o IBGE registrava 16
milhoes de brasileiros como iletrados (Brasil, 2007). Tal cenario nao se
alterou de forma relevante no periodo de 1945 a 1956, devendo-se,
entretanto, destacar as campanhas de alfabetiza¢do, normalmente
orientadas pela Unesco, que tiveram papel significativo na educagao de
adultos e visavam fornecer educagao basica e funcional para atender,
mais uma vez, as demandas da crescente industrializacio, como sera
abordado no préximo tépico.

Também ¢ importante destacar que, a partir de 1956, a politica
de governo de Juscelino Kubitschek (1956 a 1961) foi pautada pelo
Programa de Metas, que contemplava cinco areas prioritarias para o
desenvolvimento econémico do pais: energia, transporte, alimentagao,
indtstria de base e educacao. Entretanto, a essa udltima foram
destinados apenas 3,4% do or¢amento geral. Além disso, a énfase da
politica educacional visava, sobretudo, o ensino profissionalizante,
conforme definido na Meta 30, acrescentada funcionalmente as de
numeros 19 a 29, que tratavam da produgao industrial.

Na realidade, a politica educacional projetada era de carater
restrito, voltada para a formagdo de técnicos segundo a logica
mercadolégica, sem preocupag¢ao com a universalizagao da educagao
basica e publica. Assim, a relagao entre educagao e desenvolvimento
tornou-se proeminente e, mais tarde, a Teoria do Capital Humano foi
assumida como justificativa para essa conexao instrumental que se
perpetua até hoje.

Como vemos, as marcas histéricas da educagio de jovens e
adultos nos levam a refletir sobre as condic¢oes de vida da imensa fracao
da classe trabalhadora que é expropriada de seus direitos, dentre eles o
direito de acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, ou seja,
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pelos proprios trabalhadores ao longo da histéria. Na verdade, a
organiza¢ao socioecondémica do Brasil, e tudo que daf decorre, foi, ao
longo dos séculos e até a atualidade, um dos pilares do capitalismo
dependente que nos caracteriza como nagao. Tais pilares, cuja esséncia
permanece intocada, alimentando um conjunto de concepgdes e
praticas, legitimam diferentes formas de apropriacio do publico de
modo a contemplar interesses que beneficiam os dominantes.

O quadro, que sintetiza dados sobre o analfabetismo,
exemplifica claramente o afirmado.

ANO % TOTAL EM
MILHOES
1920 64,9 11,4
1940 56,0 13,3
1950 50,5 15,3
1960 39,6 15,9
1970 33,6 18,1
1980 254 19,3
1991 20,1 19,2
2000 13,6 16,6
2010 9.6 14,0
2019 6,6 11,0

Fontes: IBGE. Censo Demografico: 1920, 1940, 1950, 1960, 1970, 1980, 1991, 2000,
2010 e PNAD Continua 2019. Elaboracio dos autores.

Os dados acima evidenciam que a efetiva superacio do
analfabetismo nunca foi alvo de um projeto nacional consistente,
duradouro e compativel com o inquestionavel direito a educagio, o que
requer a universalizacao do acesso e da permanéncia na educagao basica.
Como exemplo, podemos ressaltar que, em 1991, havia no paifs 19,2
milhoes de pessoas analfabetas, verificando-se um aumento de 7,4
milhdes em relagdo a 1920; chama atengao o fato de que, em 2019,
volta-se a0 mesmo quantitativo de 1920. Embora os percentuais se
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reduzam expressivamente ao longo do século, o quantitativo da
populacio, em ndmeros absolutos, permanece muito elevado,
sobretudo se considerarmos as atuais condi¢cdes socioecondmicas do
pais. Tais numeros, quando analisados em profundidade, nos mostram
a real efetividade da politica publica, ou de sua auséncia ou ineficacia,
como se verifica no caso da educacio.

2.2 Analfabetismo e seus impactos na participagao politica

Com o declinio do governo Vargas, especialmente apds o
término da Segunda Guerra Mundial, o Brasil retornou a democracia
formal, acompanhada por mudangas sociais significativas. Essas
mudangas tiveram impacto direto na formacao da classe trabalhadora
e na retomada de sua participacdo politica por meio de sindicatos e
outras formas de organizag¢ao e luta como agentes ativos intensificando
a busca por seus direitos’.

Entretanto, um dos desafios mais prementes desse cenario era
o analfabetismo, que atingia na década de 1940 no Brasil 13,3 milhoes
de pessoas a partir dos 15 anos de idade (56% da populagao).
Incentivado pela Unesco, o Brasil langou campanhas de alfabetizacao
de adultos como, em 1947, a Campanha Nacional de Educacio de
Adolescentes e Adultos (CEAA), primeira iniciativa do Ministério da
Educacao e Satude para a educagao de jovens e adultos no Brasil, bem
como a Campanha Nacional de Educagao Rural (CNER), instituida em
1952. Também no final da década é instituida a Campanha Nacional do
Analfabetismo (CNEA). De responsabilidade do novo Ministério da
Educagao e Cultura e sem extinguir as outras campanhas em curso, se

ocupava de forma explicita da “validade socioeconomica dos métodos

2 Nio deve ser ignorada a atuagio da classe trabalhadora brasileira, desde a primeira década do
século XX, na luta por direitos que resultou em conquistas como o estabelecimento legal da
jornada de trabalho de 8 horas, decorrente da greve de 1907 que, entretanto, sé se efetivaria a
pattir da greve de 1919. Naquele ano, também foi sancionada lei relativa a acidentes de trabalho,
efetivada somente em 1926, ano em que a lei de férias ¢ o Cddigo de Menores foram
sancionados, integrando o conjunto de documentos legais proclamados, sem se tornarem
imediatamente reais. Na década de 1920, apesar do governo repressivo de Arthur Bernardes,
foram muitas as greves e outras formas de luta, como sintetizado no video Rio dos Trabalbadores,
abordado no Capitulo 4.
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e processos de ensino primario, educacido de base e educacio rural,
utilizados no Brasil”, buscando identificar os mais eficientes “meios de
erradicacio do analfabetismo” (Brasil, 1959). Essas campanhas
enfatizavam a necessidade de uma educagio elementar rapida para
integrar socialmente as populagoes adultas marginalizadas.

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, uma
crescente preocupagao surgiu com a situagao da populagao, bem como
com as implicagGes sociais das campanhas de alfabetizagdo. A trajetoria
da educacio de adultos foi entrelacada com disputas, politico-
ideoldgicas e, consequentemente, pedagdgicas, seguindo diferentes
caminhos; ora buscando sustentar a ordem vigente, ora alinhando-se
com transformagdes sociais e politicas.

A partir da década de 1960, duas visGes opostas sobre a
educac¢io de adultos passaram a competir: uma defendia a formagao de
forca de trabalho para a industrializacao, e a outra compreendia a
educacio de adultos como meio de emancipagao e promogao da
educacao popular. Essa inquietagdo encontrou eco nos estudos de
Paulo Freire, que trouxe a luz essa realidade e suas ramificagoes.

Esse periodo rico e conturbado, que se iniciou formalmente em
1961 com o governo de Jodo Goulart, ja tivera suas bases lancadas na
década anterior. Organizaram-se, entiao, diversos movimentos e
campanhas com uma perspectiva ampla de alfabetizagao, incluindo o
Movimento de Educa¢ao de Base (MEB) implantado em margo de
1961, liderado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)
e apoiado pelo governo federal na oferta de educagao de base por meio
de emissoras catdlicas, bem como o Movimento de Cultura Popular
(MCP) que, desde maio de 1961, promovia a educa¢io como meio de
esclarecimento dos trabalhadores e inclufa atividades culturais e escolas
para adultos.

A Campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, em
Natal, Rio Grande do Norte (fevereiro de 1961), buscava expandir
oportunidades educacionais para toda a populagdo, incluindo
acampamentos escolares abertos e diversas atividades culturais. A
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) utilizou o Centro Popular de

29



Cultura (CPC) marc¢o de 1961) para promover manifestacOes artisticas
populares, contribuindo para a formagao politica e cultural da
populacdo. Também a assinalar a Campanha de Educacao Popular da
Paraiba (Ceplar), de 1962, cujos objetivos se baseavam na construgao
de oportunidades para que os proprios destinatarios participassem
ativamente da experiéncia. Essas acOes se destacaram com abordagens
inovadoras, enfatizando a aprendizagem baseada nas condi¢oes de vida
das pessoas e na leitura critica da realidade social.’

No entanto, o golpe empresarial-militar de 1964 interrompeu,
sob violenta repressao, esses movimentos e as reformas educacionais,
permitindo apenas a sobrevivéncia do MEB, ligado a CNBB, embora
estabelecendo  varias condicdes  restritivas. Movimentos  de
desenvolvimento comunitirio e programas de extensao universitaria
surgiram com uma abordagem distinta das anteriores, visando a
formacao dos chamados “recursos humanos” alinhados ao modelo de
industrializacao.

Deve-se destacar que o regime militar ditatorial concentrou
esforcos no combate ao analfabetismo, visto como obsticulo ao
investimento estrangeiro na economia brasileira, e a educagio foi
tratada como impulsionadora do progresso técnico. Niao ¢ demais
lembrar que a ditadura empresarial-militar teve grande impacto na
educac¢io do pafs, atingindo de formas diferenciadas desde a educagao
basica até o ensino superior, e suas influéncias ainda se fazem presentes
nos processos de desmonte da educagio e, como dito, na educagao de
adultos.

Nesse sentido, a década de 1960 foi marcada pela efervescéncia
da educagao de adultos no Brasil, com diferentes abordagens e
movimentos que buscavam a conscientiza¢ao e a valorizagao da cultura
popular. Contudo, esse rico petiodo foi abruptamente interrompido
pelo golpe militar, que extinguiu, embora sem conseguir reprimir
completamente, muitas dessas iniciativas populares.

3 O acervo digitalizado de amplo conjunto de materiais diversos relativos a essas iniciativas foi
elaborado, durante décadas, pelo Prof. Osmar Favero, e esta disponivel na entrada “memoria e
historia” do portal Foruns de EJA Brasil (http://forumeja.org.br/brasil).
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2.3 Diante do autoritarismo: transformagdes e retrocessos na
educacio de adultos

O petiodo pos-golpe militar-empresarial no Brasil foi marcado
pela dissolugao de todos os movimentos populares que buscavam pro-
mover uma educagao capacitadora para a classe trabalhadora. O novo
regime, que se seguiu ao golpe de abril de 1964, assumiu o controle da
educacdo no pais com o objetivo claro de, por meio de programas edu-
cacionais, buscar o consenso e o apoio dos trabalhadores ao ideario e
objetivos da ditadura, a0 mesmo tempo em que reprimia e buscava des-
mobilizar politicamente essa classe. O projeto visava apenas a forma-
¢iao da chamada “mio de obra” acritica, alienada, alinhada aos interes-
ses das classes dominantes.

Nesse contexto, trés agoes principais foram implementadas no
que diz respeito a educacdo de adultos e adolescentes: a Cruzada Agao
Basica Crista (Cruzada ABC), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(Mobral) e a Lei n° 5.692, de 1971 (Brasil, 1971). A Cruzada ABC, lide-
rada por missionarios protestantes e técnicos norte-americanos, encai-
xou-se nos propositos do Estado militar (Germano, 1993) para a edu-
cagao, a fim de substituir, em termos politicos e pedagogicos, as acoes
de educagao popular existentes antes do golpe, principalmente no Nor-
deste. A Cruzada se transformou em um programa governamental que
operou de 1966 a 1971 com o objetivo de alfabetizar e profissionalizar
a populagao brasileira na perspectiva do “crescimento econdémico por
meio da cooperagao”.

A Cruzada atendia as orienta¢oes da Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency
for International Development — USAID), que se manifestavam por
meio de instrumentos de cooperacdo internacional e substanciais
recursos técnicos e financeiros destinados a iniciativas desse tipo
(Scocuglia, 2002). No entanto, em 1971, a Cruzada ABC encerrou suas
atividades no Brasil devido a criticas internas, especialmente da Igreja
Catolica, por sua associagdo ao capital estrangeiro e a igrejas evangélicas,

bem como por denuncias de corrupgao.
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No mesmo contexto, em 1967, foi criado o Mobral. Embora
tenha se tornado a principal iniciativa do governo militar para “resolver”
o problema da educacao de adultos, o Mobral buscou desenvolver uma
educacio continuada que valorizava os saberes comunitarios, mas que,
contraditoriamente, coibia qualquer pensamento ctitico.

O movimento consistia em uma ampla rede nacional que
integrava as direcGes municipais com a direcdo central, que, por sua vez,
organizava-se em ambito federal. Os municipios implementavam as
politicas nacionais formuladas e subsidiadas em légica centralizadora
pelo governo federal. Nao é demais destacar que o Mobral constituiu a
iniciativa governamental que teve a maior capilaridade no territério
nacional, s6 sendo suplantado pela cobertura nacional que a ditadura
propiciou a Rede Globo de Televisao, também com recursos norte-
americanos, em pratica constitucionalmente ilegal.

Apesar de sua dimensao e pretensoes, a eficacia do Mobral foi
questionada, e os resultados nao foram satisfatorios. E, no contexto da
redemocratizacdo, sob intensas criticas e acusag¢oes de corrupcao, foi
extinto em 1985, sendo criada, em seu lugar, a Fundacao Educar.

Em 1971, foi aprovada a segunda LDB, Lei n°® 5.692, de 1971
(Brasil, 1971). A novidade do documento foi a existéncia de um
Capitulo dedicado exclusivamente a educa¢ao de adolescentes e adultos.
Essa lei oficializou o ensino supletivo, cujo objetivo era suprir a
educacio regular para quem nao a havia concluido na idade socialmente
considerada apropriada, e representou um investimento publico no
campo da educagao de adultos com a constru¢io de Centros de
Estudos Supletivos (CES) a partir de 1974. No entanto, o ensino
supletivo era apenas noturno e apresentava conteido condensado,
muitas vezes infantilizado, subestimando o potencial de aprendizado
dos estudantes. Nesse periodo, ficaram evidentes duas visdes
antagonicas sobre a educagao de adultos: uma a via como meio de
conscientizag¢ao, com potencial libertador e humanizador para os
subalternizados na sociedade; a outra a encarava como funcional ao
mercado de trabalho, destinada a qualificar a for¢a de trabalho
adequada ao desenvolvimento nacional dependente.
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2.4 Desafios para a EJA no contexto de redemocratizagao

Ao término do periodo ditatorial e com o retorno do Brasil a
democracia formal, surgiram grandes expectativas de avangos sociais
que haviam sido impedidos pelo golpe de 1964, especialmente a partir
da Constitui¢ao de 1988 (Brasil, 1988). No campo educacional, a nova
Constitui¢ao, devido as pressoes exercidas pelos setores populares,
expressou a inten¢do de fortalecer a cidadania como base para a
construcao da democracia nacional. Nesse contexto, a educacio de
adultos comegou a ser novamente institucionalizada, representando
uma esperanca de valorizagao e de compromisso do Estado brasileiro
para com os excluidos do seu sistema educacional.

Com a elaboragio da terceira LDB, Lei n® 9.394, de 1996 (Brasil,
1996a), cuja principal fungiao era enterrar a influéncia e as ag¢oes da
ditadura no campo educacional e criar um documento alinhado ao
novo periodo democratico, a modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos adquiriu uma nova defini¢ao e foi nomeada pela primeira vez
como tal, refor¢ando sua institucionalidade e buscando abandonar a
l6gica de supléncia. O processo de criagao da LDB foi marcado por
disputas politicas, e as primeiras discussoes sobre seu teor comegaram
em 1988. O primeiro projeto, apresentado a Camara Federal pelo
deputado Octavio Elisio, tinha caracterfsticas socialistas, em que a
educacio basica e a superior teriam fung¢oes distintas, mas caminhariam
em dire¢do a formacao de uma sociedade verdadeiramente democratica,
com ensino publico e gratuito.

Nessa proposta, a Educacdo de Jovens e Adultos foi
apresentada como Educagiao Basica de Jovens e Adultos Trabalhadores,
destacando a questido de classe e incluindo ac¢Oes para incentivar o
retorno dos trabalhadores a sala de aula, como a redu¢ao da carga
horaria de trabalho em uma ou duas horas (sem perda salarial) e a
concessao de bolsas de estudo. Esse projeto de lei teve como relator o
deputado Jorge Hage, que apds amplo didlogo com a sociedade
apresentou seu substitutivo. No entanto, a concepgao socialista foi
substituida por uma abordagem socialdemocrata e conservadora

devido as intensas pressoes dos setores de direita. Em 1990, o projeto
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foi aprovado pela Camara dos Deputados, representando uma derrota
para os setores populares. Dois anos depois, as vésperas da nova LDB
ser submetida ao Senado, Darcy Ribeiro apresentou nova proposta de
lei, mais sucinta e destinada a garantir uma aprovacao rapida na Camara
e no Senado, removendo pontos polémicos e controversos®, e aprovada
no governo Fernando Henrique Cardoso.

Ao longo desse processo, a proposta de Educaciao Basica de
Jovens e Adultos Trabalhadores foi reduzida e descaracterizada,
passando a ser chamada Educagao de Jovens e Adultos. Varios topicos
da proposta inicial foram eliminados para agradar diretamente a
interesses empresariais. A aprovagao ocorreu apenas em 1996, apos
varias outras mudangas na proposta original de Darcy Ribeiro.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Brasileira foi
caracterizada por Saviani (2016) como uma lei ampla e de natureza
neoliberal. Sendo parte desse documento, a EJA estava sujeita as
mesmas implicagdes. As expectativas de uma educagdo para jovens e
adultos compromissada de maneira efetiva com a superagdao da baixa
escolaridade nao se concretizaram. Apesar da melhor definiciao e do
respaldo juridico, a EJA continuou a ser negligenciada.

Exemplo disso foi a exclusao da modalidade da Lei n® 9.424, de
1996 (Brasil, 1996b), que determinava a criagdo do Fundo de
Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacio do Magistério (Fundef). De acordo com Alvaro Vieira
Pinto (2021), a exclusio da EJA do Fundef decorreu, principalmente,
do receio com a ampliagao do numero de matriculas, que representaria
maiores gastos para o governo federal. Como consequéncia direta, os
estados e os municipios nao se sentiram estimulados a formar turmas
de EJA. Além disso, muitas matriculas ja existentes na modalidade
passaram a ser contabilizadas pelas unidades escolares como sendo do
“ensino regular”; desconfigurando e nao garantindo informagoes sobre
o universo da modalidade.

4 Sobre esse processo, em particular sobre o substitutivo Darcy Ribeiro, ver Kuenzer e
Gongalves, 1995.
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2.5 Certificadores na Educagio de Jovens e Adultos: desafios e
perspectivas

Na atual fase de acumulagao flexivel no cenario do capitalismo
dependente contemporaneo, a educagio brasileira passou a
desempenhar papel distinto. A negacao de acesso a educacao foi
substituida pela proliferagdo de projetos e programas destinados a
Educacio de Jovens e Adultos como parte de um esfor¢o de regulacio
e controle social sobre a classe trabalhadora. Tal fenémeno se apresenta
como uma dualidade educacional de novo tipo’.

A influéncia do pensamento neoliberal nas reformas educacio-
nais promoveu uma ética individualista, enfatizando a empregabilidade
e o empreendedorismo. Isso deu origem a uma nova abordagem peda-
gobgica que buscou consolidar consensos e conformismos para manter
a hegemonia do projeto dominante na sociedade capitalista contempo-
ranea dependente e neoliberal.

Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011)
houve um notavel aumento nas iniciativas voltadas para a Educacao de
Jovens e Adultos. No entanto, essas medidas mantiveram deficiéncias
estruturais, como a oferta por meio de parcerias e adesoes, a dispersao
dos recursos publicos em uma variedade de programas e a falta de
fortalecimento e expansiao da EJA como politica educacional nas redes
publicas de ensino.

Desse quadro, resultou a ampliagido do acesso a educagao, mas
por meio de programas de baixa institucionalidade que eram, frequen-
temente, temporarios e descontinuos, especialmente para os jovens e
adultos ligados de alguma forma 2 escolatiza¢do e/ou a educacio pro-
fissional. Entre os programas que associam a recupera¢ao da educagao
basica a formacio profissional destacam-se o Programa Brasil Alfabe-
tizado, o Programa Nacional de Inclusio de Jovens (Projovem) e o
Programa Nacional de Integracao da Educagido Profissional com a

5 A discussio sobre a dualidade educacional de novo tipo esta posta em Rummert, Algebaile e
Ventura (2013).
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Educagao Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos
(Proeja).

Embora essas medidas tenham sido relevantes, constatou-se
que as falhas estruturais anteriores nio foram superadas, pois a oferta
permaneceu fragmentada e a formagao continuou, no mais das vezes,
superficial e aligeirada. Em outras palavras, a multiplicidade de
programas, em sua maioria, ndo se consolidou como politica publica,
mas foi predominantemente realizada por meio de parcerias publico-
privadas ou adesoes para acessar o fundo publico. Assim, mantinha-se
a pratica politica de uma EJA a margem da escola publica, embora, por
vezes, até ocupasse seu espago fisico.

Analisando a EJA no contexto de aprofundamento das politicas
neoliberais apds o golpe politico-juridico-midiatico de Michel Temer
(2016-2018) e a ampliacio dessas politicas no governo de Jair
Bolsonaro (2019-2022), verifica-se que a modalidade continuou a
enfrentar desafios na sua integracio no sistema educacional, tendo sido
muitas vezes marginalizada, ¢ a qualidade da educagdao oferecida
permaneceu inferior e aligeirada. Também a énfase na certificacio em
detrimento do acesso ao conhecimento se manteve como tendéncia
forte e preocupante. Além disso, a valorizagao da certificagdo em
detrimento da necessaria vivéncia escolar por meio de novos “exames
supletivos”, agora denominados Encceja, é outro desafio a ser
enfrentado, como sera abordado no Capitulo 3.

O desafio histérico da EJA continua a ser, assim, o de romper
com a abordagem compensatéria e assistencialista, buscando uma
educagido cientifica e tecnoldgica para todos, com o objetivo de
contribuir para superar as desigualdades estruturais na sociedade
brasileira. Luta-se, portanto, por uma educagao emancipadora que
forme integralmente os individuos em todos os niveis e ramos de
ensino. Para isso, ¢ necessario romper com as marcas historicas da
Educagio de Jovens e Adultos trabalhadores enquanto se busca
avancgar na supera¢ao da dualidade de novo tipo da educagao brasileira,

como expressao da dualidade estrutural.



3 O cenario atual da Educagio de Jovens e Adultos e a
necessidade de reafirma-la como direito da classe trabalhadora

A EJA enfrenta, atualmente, desafios significativos que
requerem nossa agao e atengao. A persisténcia do alto nimero de
pessoas analfabetas, com pouca escolaridade, e/ou que ndo concluiram
a educacao basica reafirma o desafio histérico gigantesco que a
modalidade tem a enfrentar: a demanda potencial®. Segundo Santos e
al. (2023, p. 22-23)

[-.] 39 milhGes de pessoas na faixa de 15 a 70 anos sem ensino
fundamental completo; quando se amplia a andlise para a etapa
do ensino médio, na faixa de 19 a 70 anos, 57 milhGes de pessoas
ainda ndo o possuem, ambos os grupos sem frequentarem a
escola.

A resposta a essa vultosa exclusio educacional ¢
assustadoramente infima: o diminuto nimero de matriculas na EJA,
reduzidas 2 menos de trés milhdes, em ambito nacional. Para tornar o
quadro mais dramatico, ha, ainda, o continuo declinio do nimero de
estudantes matriculados na modalidade nos tltimos anos. Desse modo,
a resposta a imensa demanda, além de pequena, ¢ tendencialmente
decrescente. Assim:

O avango das a¢oes de fechamento de turmas e de escolas e, por
consequéncia, de continua reducio de vagas da modalidade,
associadas a adesdao aos mecanismos de certificacdo, constroem
um ambiente adequado a desescolarizacdo da EJA. Além de
potencializar o desenvolvimento de um mercado voltado a
atender as demandas por certificagdo. O Estado, ao simpatizar

com a educacdo a distincia, explicita o privilégio dado a

6 Com o termo “demanda potencial” para a Educagio de Jovens e Adultos designamos,
conforme analisam Santos ¢f a/. (2023), a populagio sem educagio basica completa, ou seja, o
quantitativo de pessoas sem ensino fundamental completo e aquelas sem ensino médio
completo e que estdo fora da escola. Desse modo, a demanda potencial “vultosa e composta
pelas exclusGes relegadas do passado, continua ganhando colaboragio do presente e, a0 menos
no médio prazo, seguira retroalimentada no futuro” (Santos ¢ al., 2023, p. 23).
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padronizacio e a instrumentalizacdo do conhecimento (Ventura;
Oliveira, 2020, p. 95).

Diante desse cenario, o financiamento ¢ outro ponto ctitico a
ser analisado. Para garantir a qualidade e a acessibilidade da Educac¢ao
de Jovens e Adultos ¢ essencial que haja financiamento adequado. De
acordo com Pinto (2021), embora a modalidade tenha sido incluida no
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacio Basica e
Valorizagao dos Profissionais da Educagiao (Fundeb) desde 2007, nido
se levou em consideragao o real custo por aluno, de modo que os
recursos sao escassos e, apos 20106, entraram em intenso processo de
redugio.

O autor destaca que “Os recursos federais destinados para a
subfun¢ao EJA saem de um patamar de R$ 1,8 bilhdes, empenhados
em 2012, para miseros R$ 8 milhoes, em 2020, queda de 95,56%”
(Pinto, 2021, p. 1). Por fim, ainda persiste o problema da forma de
gestio e distribuicao do recurso na modalidade que, muitas vezes, nao
alcanca quem esta na ponta trabalhando com a Educagao de Jovens e
Adultos. Além desse aspecto do financiamento publico, é importante
considerar as repercussdes da legislagio que, desde as primeiras
décadas dos anos 2000, reformulou a politica educacional na
perspectiva empresarial, produzindo um arcabouco juridico referente a
Educacao a Distancia (EaD) que impactou a EJA e, consequentemente,
seu processo atual de desmonte.

Desde 2015, a oferta da modalidade por meio de cursos a
distancia vem aumentando de modo consideravel. No ano em questio,
de acordo com o Inep (Brasil, 2015, 2019), a EJA nacional teve cerca
de 55 mil matriculas no formato EaD. Em 2019, foram contabilizadas
pouco mais de 68 mil matriculas por meio da mediacio didatico-
pedagdgica. Isso significa que, em apenas quatro anos, tivemos um salto
de 13 mil matriculas em um formato que, antes disso, nunca
representou uma oferta expressiva.

Em 2021, o MEC homologou a Resolugao n° 1, de 28 de maio
de 2021 (Brasil, 2021), que, de forma regressiva e conservadora,
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redefiniu as Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e
Adultos e, entre outros aspectos, alinhou a EJA a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Essa reorganizacio incentivou a oferta da
modalidade no formato EaD, ampliando processos de precariza¢io e
de maior interdicao do acesso ao conhecimento sistematizado.

Nesse sentido, entre as alteragdes mais impactantes da
Resolucio n® 1/2021 (Brasil, 2021) podemos destacar o reforco da
logica de fragmentacdo da modalidade. Além disso, ao subdividir a
oferta em varios tipos, incentiva-se a criagdo de um mercado nacional
de oferta de EaD para a EJA, principalmente no ensino médio,
favorecendo a proliferacio de cursos a distancia com base na
individualizacao modularizada.

Outra caracteristica do tempo presente é a repercussao da
implementagao da Lei do Novo Ensino Médio, Lei n° 13.415, de 2017
(Brasil, 2017) na EJA. A contrarreforma flexibilizou ainda mais a oferta
da EJA de nivel médio e normatizou de maneira agressiva a EaD na
modalidade, permitindo que até 80% de sua carga horaria total seja
realizada de modo nao presencial.

Além disso, torna-se necessario denunciar o carater falacioso
do discurso da liberdade dos estudantes na escolha do itinerario forma-
tivo, que é ainda mais perversa e nula na EJA, seja na modalidade (em
que a oferta no turno da noite predomina), seja no ensino médio regular
noturno. A tendéncia é de ampliagdo de formagdes aligeiradas, esvazi-
adas de conteudo significativo, permeadas de interesses privatistas.

Andrade (2021), buscando pensar os caminhos para a
Educacao de Jovens e Adultos na poés-pandemia de covid-19,
identificou quatro tendéncias que, apoiadas na conjuntura atual, devem
nortear ainda mais a precarizagdo da modalidade. Sao elas: 1) a
diminuicio do numero de matriculas, ao passo que a demanda
potencial tende a aumentar; 2) a retracao ainda mais agressiva de
financiamento, em prol da valoriza¢dao das parcerias publico-privadas e
dos exames certificadores; 3) a inser¢io da EJA nas mudancas

neoliberais para o campo da educac¢do nacional; e 4) o processo de
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esvaziamento do trabalho docente, negando formagao adequada para
quem busca atuar na modalidade.

Em resumo, o cenario atual da EJA apresenta desafios cruciais
que requerem ag¢ao imediata. Garantir o acesso a educacao de qualidade
para jovens e adultos ¢ nao apenas um direito, mas também uma
necessidade para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
A EJA deve ser reafirmada como direito da classe trabalhadora e, para
isso, ¢ essencial enfrentar os desafios que se apresentam, desde a
reducdo de matriculas até as mudangas nas diretrizes e na legislacao
educacional.

Reforcamos, aqui, o potencial transformador inerente a EJA.
Uma sala de aula composta por inimeros trabalhadores e trabalhadoras
capazes de refletir, coletiva e cooperativamente, sobre a realidade que
os cerca configura-se como ameaga aos interesses dominantes. Nesse
sentido, enquanto classe social, os estudantes e os professores da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil tém sido, a todo momento,
individualizados e alienados em prol da manutencio da hegemonia
burguesa.

Consideragoées finais

A histéria do Brasil é marcada por uma complexa teia de
transformagoes sociais que configuraram a sociedade brasileira ao
longo dos séculos. No contexto da educagio, esses marcos historicos
desempenham papel fundamental, especialmente na luta pela Educagao
de Jovens e Adultos e suas implicagdes na formulacido de politicas
efetivas. Buscamos compreender a trajetoria historica da EJA no
contexto da dualidade estrutural da educagao brasileira, que reflete a
posicao subordinada e dependente do nosso pais de capitalismo
periférico.

E valido sublinhar a concepcio reiteradamente repetida na EJA,
constituindo uma “marca social” (Gramsci, 2000) da educagio para os
trabalhadores. Desse modo, é importante observar que as caracteristi-
cas de programas recentes de EJA tém raizes em concepgoes semelhan-
tes as de agbes anteriores, como as campanhas de alfabetizagao,
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promovidas pelas diferentes esferas governamentais, ¢ o formato de
ensino supletivo. E um tipo de educacio fragil, com um minimo de
conteudos, com o aligeiramento dos curriculos e dos percursos e uma
formacdo comportamental pré-capital. Em suma, distante das preocu-
pagoes cultural-cientifico-tecnolégicas.

A histéria da EJA ¢ expressao clara das condi¢oes de
desigualdade social sobre as quais esse pais foi construido e, a0 mesmo
tempo, essa modalidade é uma forma de reparar a imensa divida social
que a sociedade brasileira contraiu ao longo dos anos para com sua
populacdo trabalhadora, situacio até hoje ndo superada. Em
decorréncia, a luta em defesa da EJA ndo é apenas uma questdo do
campo da educag¢ao, nem sé de seus profissionais. Ao contrario, trata-
se de uma luta que precisa envolver toda a sociedade, tanto pelo direito
universal a educagao quanto pela superagao das marcas socio-historicas
que negam a classe trabalhadora o direito de acesso a educacao plena,
sem as interdigdes ainda tao presentes no Brasil.
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CAPITULO 2
A escola publica de EJA: direito incerto da classe
trabalhadora?

Maria Inés Bomfim
Claudia Bayerl

Introdugao: a disputa pela formagao da classe trabalhadora
“A nentralidade da educacio, de que resulta ser ela entendida como um
quefazer puro, a servigo da formagio de um tipo ideal de ser humano,
desencarnado do real |[...], é uma das conotagoes fundamentais da visio
ingénua de edncagio” (Freire, 1983, p. 32).

Em 2003, Francisco de Oliveira (1933-2019), um dos mais
importantes cientistas sociais brasileiros, lancou em uma sé obra 4
Critica a Razao Dualista, produzida em 1972, e O Oruitorrinco,
complemento primoroso a compreensao do pafs e de sua forma de ser.
O ornitorrinco ¢ um animal enigmatico, disforme, que conserva
caracteristicas reptilianas, sendo oviparo e também mamifero.

O Brasil ¢ uma espécie de ornitorrinco, um ser estranho,
concluiu Oliveira (2003)". Aqui, a industrializacio nio foi capaz de
promover formas superiores de estruturacao politica e de sociabilidade,
como se acreditava ser possivel. Pelo contrario, somos uma das
sociedades mais desiguais do mundo, em que o acesso a escola, direito
de todos, continua sendo reiteradamente negado para muitos
brasileiros.

O pais niao é apenas produto do atraso. O peso do passado ¢
inegavelmente imenso, nos legou o escravismo” e, muito do que somos,
deve-se certamente a ele. A expansao do capitalismo brasileiro, um

1 Os autores da tradicio materialista histérica dialética, como Francisco de Oliveira, t¢ém como
suporte a analise do desenvolvimento da histéria humana.

2 Para aprofundar a reflexdo sobre o escravismo, lutas e resisténcias, sugerimos a obra de Clovis
Steiger de Assis Moura (1925-2003), militante negro, intelectual organico da classe trabalhadora,
cientista social nos estudos raciais no Brasil, autor de 26 obras, dentre elas: Sociologia do Negro
Brasileiro, Rebelides da Senzala e Quilombos: resisténcia ao escravismo.
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processo nada linear, foi capaz de armar esse bicho estranho, com
setores avancados funcionalizando os atributos do atraso. Em outras
palavras, nossa burguesia produz a miséria e se alimenta dela (Oliveira,
2003).

O capitalismo nacional, dependente e associado ao grande
capital, como definiu Florestan Fernandes (1920-1995) em seus ricos
estudos, logrou a facanha de tornar aquilo que Marx (1996) ja indicava
como “exército industrial de reserva” em algo funcional ao seu proprio
desenvolvimento, ja que no mundo da mercadoria nao ha ninguém
excluido. Mesmo os desempregados que vendem produtos nas
esquinas de nossas cidades estio incluidos nos circuitos da
comercializagdo, visto que a maioria dos artigos que vendem (4dgua,
balas, carregadores de celular, guarda-chuvas etc.) ¢ industrializada,
ainda que em fabricas de “fundo de quintal” (Oliveira, 1972).

Diante desse quadro, retomamos as relagdes dinamicas entre
sociedade, trabalho e educacio da classe trabalhadora. O que vemos na
atualidade, do ponto de vista do trabalho e da educagao publica, é
devastador. A atual “morfologia do trabalho” (Antunes, 2018) inclui
acentuadamente os proletarios precarizados do setor de servigos,
destituidos de direitos sociais, com marcante traco geracional
(juventude) e forte participag¢ao na valorizagao do capital e, portanto,
na geragio de mais-valor.’

Informalidade, precarizagao, materialidade e imaterialidade sao
mecanismos centrais para a preservacao da lei do valor (Antunes, 2018),
cabendo destacar o lugar ocupado pelas empresas e plataformas de tec-
nologia* na dinimica do mercado mundial, na qual se sobrepdem

3 “No Brasil, somos cerca de 1,5 milhGes de trabalhadores, entregadores de comida e
mercadorias, que ocupam a paisagem urbana das cidades. Uma categoria heterogénea, com
experiéncias ocupacionais distintas, mas que, em comum, experimentam a inseguranga e a
degradagio dos direitos basicos” (ANEA, 2023, p.1). Ver: ANEA. Alianca Nacional de
Entregadores por Aplicativo. Carta da alianca nacional dos entregadores de aplicativos
(ANEA) sobre regulagio das plataformas  digitais.  Disponivel em:
https://anea.net.br/2023/03/downloads/ carta-da-alianca-nacional/. Acesso: set. 2023.

4 A Apple atingiu o valor de US$ 2 trilhdes em agosto de 2020, mais de 50% do PIB
do Brasil. No Brasil, em 2020, a B2W (Submarino e Shoptime) valorizou 87%. Fonte:
Brasil 247. Roberto Moraes explica o poder das big techs na pandemia. Im:
http:/ /bit.ly/CapitalismoDePlataformas. YouTube, 26/08/2020. Acesso: 6 ago. 2020.
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modalidades de trabalho sem determinagao de horas (trabalho intermi-
tente ou com carga horaria excessiva) ou protecao social. Para uma
grande massa de trabalhadores, restam o desemprego completo ou o
“privilegio da servidao” (Antunes, 2018), como ¢ o caso da maioria de
nossos entregadores por aplicativo, nutridos pela ideologia do empre-
endedorismo e/ou pressionados pela necessidade de sobreviver.’

Esses e outros trabalhadores despossuidos de direitos sociais
sao alunos de EJA, modalidade alvo de grandes ataques em nossos dias,
com efeitos imprevisiveis, em virtude do fechamento de escolas e
turmas, subfinanciamento, priorizagao da escolarizagao a distancia e
énfase nas politicas de certificacdo (Encceja)’.

O capitalismo, como tem ficado claro no Brasil, tem ojeriza a
politica, meio pelo qual as assimetrias de poder poderiam ser, de alguma
forma, atenuadas. A politica, quando colonizada pela economia, trago
do neoliberalismo, perde seu sentido e promove o que o gedgrafo
Milton Santos (1926-2001) (1997) chamou de “cidadania mutilada”,
refém no momento de ameagas protofascistas. Esta em risco, portanto,
até mesmo a emancipagao politica da classe trabalhadora, isto ¢, a
preservacao de direitos duramente conquistados.

Essa negacao naturalizada do direito universal a escola de EJA
pelo Estado, com tracos de hipocrisia, protelando o acesso a escolari-
zagao, produz o que Rummert (2007) denominou de oferta publica de
“simulacros de a¢Oes educativas”. Mantém-se, ainda, a reiterada “seg-
mentacao e o dualismo como forma de subordinar os processos edu-
cativos aos interesses da reprodugao das relagoes sociais capitalistas e
o carater perverso desta subordinacao na realidade brasileira” (Frigotto,
2000, p. 30).

Por esse motivo, a escola publica e seu projeto sao alvos de
permanente disputa de sentidos, seja pelos alunos trabalhadores,
sindicatos, movimentos sociais e professores, seja pelo empresariado,
instituicbes governamentais, igrejas etc. Se é certo que o futuro da EJA

5 A pauta dos trabalhadores do setor incluiu flexibilidade com direitos sociais (ANEA,2023).
¢ Exame Nacional de Certificacio de Competéncias, politica central do Ministério da Educagio.
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nao esta predeterminado, sua escola ndo pode ser compreendida fora
da sociedade em que vivemos.

Diante disso, tal como Mészaros (1930-2017) (2008) e outros,
especialmente a partir da década de 19807, (Freire, 2003; Frigotto, 2000;
Kuenzer,1997; Rummert, 2007; e Saviani, 2000), sublinhamos que a
escola nao ¢ mera reprodutora das relagoes estabelecidas na sociedade,
como defendido por autores da tradigio “ctitico- reprodutivista™. Nas
sociedades capitalistas, vale lembrar, a conquista efetiva de direitos
decorre da luta de classes. F nesse espaco contraditorio que a escola de
EJA se constitui.

Neste Capitulo, buscamos de forma ampla refletir sobre o lugar
social da escola publica de EJA e sobre a disputa entre diferentes
sentidos da formagao de trabalhadores, tendo em mente que nio ¢é
possivel desconsiderar os nexos entre escola, economia e politica.
Nessa perspectiva, optamos preferencialmente pelo didlogo com
autores classicos desse debate, cujas contribui¢oes sao ainda preciosas
e, muitas vezes, desconhecidas pelos educadores das novas geragoes.

A “marca social” da escola de formacao de trabalhadores

No Brasil, a educagao basica, contemplando o ensino funda-
mental e o ensino médio obrigatérios e gratuitos, sé foi assegurada
como direito formal na Constituicao Federal em 2009, mediante
Emenda Constitucional n® 59, de 2009. Na Lei de Diretrizes e Bases -
LDB, a alteracio foi posterior, em 2013.” As leis s3o aqui entendidas na

7 Concorre para tal o aprofundamento da pesquisa no campo trabalho-educagio.

8 A expressio “critico-reprodutivista” foi cunhada por Dermeval Saviani. Ver, por exemplo, na
sociologia francesa o papel atribuido a escola por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
especialmente nas décadas de 1960 e 1970.

9 Na Constitui¢do Federal de 1988, a previsio do dever do Estado era, originalmente: ensino
fundamental obrigatério e a “progressiva universalizagdo” do ensino médio gratuito. A EC 59,
de 2009, garantiu, finalmente, a oferta de educagio basica publica e gratuita, dos 4 aos 17 anos
e, também, aqueles que nao tiveram acesso na idade prépria. No caso da LDB, a mudanga s6
se concretizou em 2013, no Artigo 4: O dever do Estado com educagio escolar puablica sera
efetivado mediante a garantia de: I - educagio basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola b) ensino fundamental;
¢) ensino médio. IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
os que ndo os conclufram na idade prépria. Incluidos pela Lei n® 12.796, de 2013.
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perspectiva proposta por Edward Thompson (1924-1993) (1987), isto
¢, como resultado da luta de classes, e nao apenas como imposi¢ao de
um grupo sobre outro. Ocorre que, sob o capitalismo, em que pesem
todas as lutas da classe trabalhadora, direitos sociais universais nio in-
teressam a burguesia, especialmente em periodos de recessao econo-
mica. “Em certas circunstancias, a burguesia os tolera, mas o esfor¢o ¢é
o de limita-los ou de suprimi-los” (Bomfim; Rummert, 2022, p. 11).

A finalidade nos parece clara, ou seja, a de impedir que a escola
contribua para que as massas conquistem seus direitos, facam politica
e criem a verdadeira democracia. Se o direito a educacao basica
completa, incluindo a modalidade de EJA, foi assegurado na
Constitui¢ao ha quase quinze anos, como ¢ possivel justificar, em que
pese a lenta melhora dos indices, uma taxa média de 5,6% de
analfabetos de 15 anos ou mais de idade no Brasil, sendo que o
percentual referente a pretos e pardos é duas vezes maior do que o de
brancos? (PNAD, 2022)." Como aceitar o fechamento de turmas de
EJA se 46,8% da populagao, a maioria composta de pessoas pretas e
pardas, nao concluiu a educacao basica? (PNAD, 2022).

A “historia oficial da EJA se confunde com a historia do lugar
social reservado aos setores populares. F uma modalidade do trato
dado pelas elites aos adultos populares” (Arroyo, 2005, p. 221), em sua
maioria pretos e pardos. Recuando ao século XIX, observamos que, em
1837, na Provincia do Rio de Janeiro, foi sancionada a Lei n® 1" sobre

Lamentavelmente, no caso do ensino superior, o acesso ¢é definido, ainda, conforme principios
liberais: V - acesso aos nfveis mais elevados do ensino, da pesquisa ¢ da criagio artistica,
segundo a capacidade de cada um.

10 Como as médias escondem desigualdades, no caso dos negros, esse indice chega aos 7,4%.
11 A Constituigiao de 1824 (Inciso XXXII, do artigo 179), determinava: “A instru¢io primaria
¢ gratuita para todos os cidaddos” (Brasil, 1824). Entre os considerados cidaddos estavam
excluidos os escravos. A seguir, depois de 1835, em especial, vérias provincias do Império
trataram de explicitar a restri¢do. Foi o caso da Provincia do Rio de Janeiro, com a Lei n® 1. Na
Corte, a década de 1850 teve como marco o Decreto Couto Ferraz, de 1854, que regulamentava
o ensino primario e secundario, refor¢ando a proibigdo. “Nas ultimas décadas do século XIX,
medidas como escolas noturnas para trabalhadores, institui¢des para ensino de oficios, asilos
para a infancia desvalida etc. foram implementadas, nio sem conflitos e dificuldades, como
estratégias de ‘salvagdo’ e ‘regeneracdo’ da massa de ‘ignorantes’ que compunha a populagio
da Corte e da Provincia, além de seu controle para prote¢io da ‘boa sociedade’” (Costa, 2012,
p- 19). A mesma autora indica que, entre 1870 e 1889, associagGes populares e profissionais
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a Instrucdo Primaria no Rio de Janeiro. Conforme o artigo 3% “Sao
prohibidos de frequentar as Escolas Publicas: 1° Todas as pessoas que
padecerem molestias contagiosas. 2° Os escravos, ¢ os pretos Africanos,
ainda que sejao livres ou libertos.” (Rio de Janeiro, 1837, s/p).

No final do Império, em 1872, iniciativas de ensino de adultos
foram também identificadas por Beisiegel (1974): eram 150 alunos e,
em 1874, 233. Depois da Republica, em 1900, o acesso a escolarizagao
da populagio, em geral, manteve-se restrito e incerto: entre 0s
17.438.434 habitantes, havia 65,3 % de analfabetos de 15 anos ou mais
de idade no pais. Vinte anos depois, em 1920, com uma populagao total
de 30.635.605, 69,9% eram analfabetos de mais de 15 anos de idade
(Romanelli, 2001). O que essa realidade nos diz? No Brasil Ornztorrinco
(Oliveira, 2003), a escola manteve-se como expressao da propria
modernidade e de suas contradi¢Oes, visto que, se a sociedade burguesa
defendia a universalizagiao da educag¢io, reconstitufa, a0 mesmo tempo,
formas mais ou menos precarias de ensino, a¢oes fragmentadas e de
baixa qualidade para a classe trabalhadora e formagiao ampla e
qualificada para as elites. Esse dualismo na oferta, atualizado sob
formas diversas atualmente (Rummert; Algebaile; Ventura, 2013), vem
destinando as classes trabalhadoras, em geral, a escola na qual tudo falta.

Desde o século XIX, era clara a diferenciacao entre instituicoes
escolares, bem como a polarizagao entre a formagao geral e a formacao
profissional. Como tendéncia, a origem social definiu as possibilidades
de escolarizagdo, voltada para o trabalho simples ou para o trabalho
complexo'®. “Na hierarquizada sociedade brasileira, as diferencas e

tinham ofertas educativas. Entre elas, a Sociedade Beneficente Filhos da Luz, o Clube dos
Libertos contra a Escravidio e a Associagdo de Socorros Mutuos Liga Operaria. COSTA, Ana
Luiza de Jesus. O educar-se das classes populares oitocentistas no Rio de Janeiro: entre
a escolarizacio e a experiéncia. Sao Paulo, 2012. Tese (doutorado em Educacio) - Universidade
de Sio Paulo. USP.

12 Conforme Rummert (2008, p. 181), “tanto o trabalho simples quanto o complexo agregam
valor a mercadoria durante o processo de producio, mas nio na mesma propor¢io: uma hora
de trabalho complexo cria mais valor que uma hora de trabalho simples, uma vez que uma das
marcas do trabalho complexo reside no custo social da qualificagio que sua execugio demanda.
Isto transparece nos precos praticados no comércio exterior, constituindo elemento essencial
a troca desigual, um dos pilares do desenvolvimento desigual e combinado”. RUMMERT.
Sonia. Educacao de jovens e adultos trabalhadores no Brasil atual: do simulacro a emancipagio.
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assimetrias sao sempre transformadas em desigualdades que refor¢cam
a relacio mando obediéncia” (Chaui, 1995, p. 75).

Na primeira metade do século XX, o quadro econdémico e po-
litico deixava claro que a educagio publica, em todos os niveis, nao seria
para muitos e nem mesmo igual, apesar do entusiasmo pela educacio
voltada a uma nova nacionalidade que extirpasse do pafs as “mazelas
urbanas” da promiscuidade, desordem, violéncia, malandragem, falta
de higiene, tuberculose e outras doengas, ignorancia, imoralidade, risco
social, e o comunismo."

Disputavam a formagao dos trabalhadores instituigdes do
Sistema S™, escolas privadas, religiosas, sindicais, publicas federais,
estaduais e municipais. Nas diferentes escolas, havia compromissos
ético-politicos diversos em disputa. Aprender para ler textos religiosos,
para trabalhar em condigdes precarias, de forma resignada, para se
portar como um “cidadao de bem”, ciente de seus deveres, mas,
também, para entender o mundo, ter acesso ao saber socialmente
produzido e negado em outros espagos, pois, “para os trabalhadores, a
qualificacao ¢ uma forma de poder que pode determinar outras formas
de relagao no interior da divisao social e técnica do trabalho” (Kuenzer,
1997, p. 32).

Perspectiva, Flotian6polis, v. 26, n. 1, 175-208, jan./jun. Disponivel em:
https:/ /petiodicos.ufsc.br/index.php/petspectiva/article/view/2175-
795x.2008v26n1p175/9570. Acesso em: set. 2023.

13 Ver BOMFIM, Maria Inés. A formagio de jovens e adultos trabalhadores na imprensa
burguesa do final dos anos 1940: o dito e o ndo dito pelos jornais. Iz RUMMET, Sonia Maria.
(org). Educacio de jovens e adultos trabalhadores: histéria, lutas e direito em risco, 2019, p. 7-
34. Disponivel em: https://www.editoranavegando.com/livro-educacao-de-jovens-e-
adultos. Acesso em: set. 2023.

14“Termo que define o conjunto de organizacoes das entidades corporativas voltadas para o
treinamento profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que, além
de terem seu nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais
similares. Fazem parte do sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);
Servico Social do Comércio (Sesc); Servico Social da Industria (Sesi); e Servico Nacional de
Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem ainda os seguintes: Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
(Sescoop); e Servico Social de ‘Transporte (Sest)”. Fonte: Agéncia Senado:
https:/ /www12.senado.leg,br/noticias/ glossario-legislativo/sistema-s. Acesso: set. 2023.
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Do ponto de vista ideolégico, é preciso frisar que a naturaliza-
¢ao da dualidade na oferta educacional conforme o lugar ocupado na
estrutura social acompanhou a propria evolugao da divisao social do
trabalho. No século XIX, Emile Durkheim (1858-1917) (1974), nascido
na Franca, tornou-se uma das expressoes classicas da perspectiva liberal
sobre o carater social do processo educativo. Para ele, a educagao de-
veria ter funcdo homogeneizadora, pois haveria sempre um certo ni-
mero de ideias, sentimentos e praticas a serem inculcadas a todas as
novas geragdes indistintamente, garantindo um sentido de unidade ao
ideal educativo. Mas, teria, também, func¢io historicamente diferencia-
dora, considerando a necessidade de preparagao das novas geragoes
para o exercicio de fun¢oes distintas, em virtude de aptidoes também
diversas, visando ao preparo e a harmonia com o trabalho que a elas se
destina: “nem todos somos feitos para refletir; e serd preciso que haja
sempre homens de sensibilidade e homens de acao” (Durkheim, 1974,
p. 35).

O liberalismo educacional configurou-se, ao longo do século
XX, sob formas diversas na formacao de professores, na organizagao
e no fazer pedagdgico das escolas: o liberalismo idealista, “que parte de
uma ideia essencialista de homem, um ser de carater absoluto e sagrado
que se afirma como individuo dotado de liberdade, originalidade e
autonomia”, e o liberalismo pragmatista, que “defende a escola publica
em funcdo de sua maior eficiéncia para responder as necessidades
postas pela sociedade constituida ja que, para ele, cabe a educagio a
tarefa de adequar os individuos a sociedade” (Saviani, 1996, p. 80).

Critico da escola diferenciadora, o filésofo Antonio Gramsci
(1891-1937), preso pelo fascismo italiano, em 1926, nos ajuda a avangar
nessa reflexdo com o conceito de “marca social da escola” (1989, p.
1306). Para ele, a escola na Italia era oligarquica nao pelo seu modo de
ensino, mas pelo fato de que cada grupo social tinha acesso a um tipo
de escola, destinado a perpetuar uma determinada funcgio tradicional,
diretiva ou instrumental, mantendo e cristalizando diferencas sociais,

“trama” que s seria desfeita com a unificagio escolar.
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A unificagdo deveria assegurar, para todos e gratuitamente, 0s
pressupostos e as bases tedrico-praticas que integravam os fundamen-
tos da produ¢ao moderna, fungao que, no seu tempo, a escola para o
povo ja nao conservava, nem mesmo como ilusao. Democraticamente,
a escola permitiria que cada cidadao pudesse se tornar governante.
“Que a sociedade o coloque, ainda que ‘abstratamente’, nas condi¢des
de poder fazé-lo” (Gramsci, 1989, p. 137).

A ideia de formagao unica nao diferenciadora ¢ também defen-
dida por Marx mediante a oferta de uma “formacao politécnica”. A
educacio, que ¢ “politécnica” ou “tecnoldgica”,” articula-se a luta dos
trabalhadores pelo acesso as bases tedrico-praticas que caracterizam a
forma de produgao moderna. Volta-se ao desenvolvimento integral do
homem, com base no preparo intelectual, fisico, e na formagao cienti-
fica e tecnolégica. Como esclarece Manacorda (2000), na perspectiva
marxiana, o fim educativo é evitar toda a unilateralidade, estimulando-
lhes a “omnilateralidade” que se realiza sobre a base da atividade hu-
mana. Marx, portanto, “conclui pela necessidade de a classe operaria
arrancar da burguesia o direito a instrugao obrigatéria e ao ensino po-
litécnico, por ele considerado como um dos fatores de transformagao”
(Machado, 1989, p. 99).

Como as exigéncias do capital a escola concreta que forma
trabalhadores, no contexto da produgio flexivel, foram intensamente
alteradas, em razao da substitui¢ao de trabalhadores por capital morto

e da flexibilizagao de direitos, resta-nos um duplo e mais duro desafio:

No campo teérico desafia-nos o esforco de apreender, para além
da aparéncia, o sentido do movimento da realidade. No plano
politico é urgente a constru¢do de uma agenda que possa nao
apenas barrar a mercantilizacdao, mas retomar o espaco da esfera

15 Manacorda (2000) considera que “educagdo tecnoldgica” seja a expressio mais fiel aos textos
de Marx. Segundo esse autor, o politecnismo sublinhatia o tema da “disponibilidade” para os
varios trabalhos ou para as variagoes dos trabalhos, enquanto a “tecnologia” sublinharia, com
sua unidade de teoria e prética, o carater da totalidade ou omnilateralidade do homem.
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publica. Unico espaco, mesmo que restrito, de garantia de
direitos universais (Frigotto, 2015, p. 227).

A formagao em favor da classe trabalhadora: o sentido da escola
publica de EJA

Se ha naturalizacdo da escola diferenciada e precarizada para os
que integram a classe trabalhadora, ha também a defesa de uma escola
que sirva aos seus interesses, € nao os do capital. Nessa diregao, a
“escola unitaria”, proposta por Antonio Gramsci, articula a perspectiva
de construgao de uma nova ordem social para qual a formagao de um
intelectual de novo tipo ¢ central (Gramsci, 2004, p. 53).

Gramsci rejeita, como esclarece Nosella (1992, p. 14), a
formagao dentro de uma cultura abstrata, enciclopédica, que
efetivamente confunde as mentes trabalhadoras e dispersa sua agao.
Sublinha que o trabalho (conceito e fato) seria inserido na escola
unitaria pelo conteido e pelo método, como principio educativo,
permitindo compreender a realidade da produgido e as condi¢bes nas
quais a atividade humana se desenvolve na sociedade. A escola unitaria
deveria se libertar das atuais formas de disciplina hipdcrita e mecanica,
insiste o autor italiano. O estudo sera feito coletivamente, com
assisténcia dos professores e dos melhores alunos.

Tudo isso requer que o Estado assuma despesas que hoje estio
a cargo dos proprios escolares. A transformacao da atividade escolar
exigira uma enorme ampliacao da organizagao pratica da escola, isto ¢,
dos prédios, do material cientifico, do corpo docente etc. O corpo
docente, em particular, precisara ser ampliado, pois a eficiéncia da
escola ¢ muito maior quando a relagao numérica entre professor e aluno
¢ menot, sublinha Gramsci.

Ainda pensando na escola em favor da classe trabalhadora, a
indicagdao de Kuenzer (1997, p. 75) sobre a relagdo entre educacio e
trabalho sob a 6tica da pedagogia liberal e da pedagogia socialista é
esclarecedora. Na escola liberal,
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[.] a relacdo entre educacdo e trabalho é apresentada como
recurso didatico, pelo valor moral do trabalho, ou como forma
de preparar para o ingresso no mercado de trabalho. Ja na
proposta socialista, a escola tGnica se fundamenta sobre dois
outros pressupostos: [...| a unido entre instrucio e trabalho e a

perspectiva do homem completo.

Nadezhder Krupskaya (1869-1939), educadora russa do peri-
odo pos-revolugao de 1917, integra o conjunto de autores da chamada

pedagogia socialista'®

. Segundo ela, no Estado burgués a escola ¢, tra-
dicionalmente, instrumento de subjugacao de amplas massas. Por isso,
“incute neles que a ordem atual ¢ estabelecida pelo senhor Deus]...], as
autoridades que governam sao as melhores pessoas, elas devem ser obe-
decidas sem questionar” (Krupskaya, 2017, p. 67-68).

A escola publica, defende Krupskaya com o mesmo sentido
proposto por Gramsci e Marx, deve romper com o carater de classe,
sendo acessivel a todos os segmentos da populaciao, em todos os niveis.
Trata-se de uma escola que forma multilateralmente, que propicia uma
visdo de mundo reflexiva e integral para entender o que esta
acontecendo na natureza e na vida social. Pessoas preparadas para o
trabalho fisico e mental, indistintamente, sao indispensaveis a
construcdo de uma sociedade socialista (2017, p. 70). Assim, destaca a

autora, na escola, o

[..] politecnismo nao ¢é alguma matéria especifica de ensino, ele
deve impregnar todas as disciplinas, tefletit-se na selecio do
material tanto na fisica como na quimica, bem como nas ciéncias
naturais e sociais. E preciso uma articulacio mutua dessas
disciplinas e uma articulagdo delas com a as atividades praticas,
especialmente a articulacio delas com o ensino do trabalho (2017,

p. 151).

16 A. Lunacharsky, P. Lepeshinsky, M Pristrak e V Shulgin também compdem esse grupo de
pedagogos.
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Para caminhar nessa direcao, Kuenzer (1997, p. 38) propoe
critérios gerais para repensar a escola coletivamente, processo lento que
envolve muitos atores sociais. Sao eles: a) adequagao a realidade concreta
do aluno que devera ser capaz de compreendé-la e transforma-la, o que
exige prioridade ao conhecimento indispensavel a participagao na vida
social e produtiva, tendo como ponto de partida a pratica social; b)
consideracao aos interesses e necessidades da maioria da populagao,
particularmente ao exercicio do trabalho e da cidadania, propondo
conteudos que permitam ao aluno usufruir de seus direitos e participar
ativamente da vida politica e dos beneficios gerados pela produgao; e c) a
proposicao de formas de organizagao curricular adequadas ao aluno
concreto.

Consideragdes finais
“Os conservadores escolberam a educagio como o terreno de luta principal.

Fagamos a sua vontade. Porém, para vencermos de nma vez por todas!"
(Fernandes, 1990, p. 211).

Neste Capitulo, questoes entrelacadas orientaram nossas
reflexdes: a marca social da escola, a dualidade na oferta de educacao
conforme a origem social, o pensamento educacional hegemoénico que
vem embasando a pratica escolar em um pais de desigualdades
profundas e, em diferentes contextos histéricos, outras possibilidades
de se pensar o sentido da escola publica de EJA em favor da classe
trabalhadora.

Florestan Fernandes (1990) tinha razao ao indicar a educacao
como um dos campos centrais de disputa. No Brasil Oruitorrinco
(Oliveira, 2003), o direito universal a escola de EJA ainda é incerto para
todos. O tema ¢ amplo e, certamente, naio pudemos esgota-lo neste
Capitulo. Entretanto, o direito ¢ uma constru¢ao humana, bem como a
escola de EJA. Ambos sé podem ser compreendidos na sua
materialidade histérica concreta.

Nestas breves consideracbes finais, destacamos o trabalho
docente na escola de EJA. A “boniteza”, para usar uma expressio de
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Paulo Freire (1921-1997), do trabalho docente estd exatamente na
possibilidade de compreender cada um dos alunos da EJA na sua
singularidade e em sua totalidade.

A paixdo e o compromisso do trabalho docente traduzem um
principio que Antonio Gramsci (2004) chamou de “pessimismo da
inteligéncia, otimismo da vontade”. O principio, no caso do trabalho
docente em EJA, sintetiza a complexa relagao entre duas dimensées do
fazer pedagogico transformador, isto é, o conhecimento e a politica.
Essas dimensoes sao dialeticamente articuladas e, portanto, uma nao
tem peso maior do que a outra.

Assim, o pessimismo da inteligéncia nos indica os limites
objetivos das mudangas que pretendemos fazer a partir da escola de
EJA e da sala de aula. J4 o otimismo da vontade, por sua vez, expressa
a vontade de mudanca. Cada uma dessas dimensoes, em separado,
pouco sentido faz. No primeiro caso porque se traduz em forca
negativa, que nos paralisa. No segundo, porque a vontade, sozinha,
dissociada do conhecimento e da reflexao sobre os limites objetivos da
realidade social da qual fazemos parte nao ¢ suficiente para sustentar
uma acio transformadora.

A questao nao ¢, portanto, fundir os dois elementos, e sim
compreendé-los na sua articulagao dialética, nas suas possibilidades de,
criativamente, “fazer histéria” em EJA. Se o otimismo da vontade ¢ “o
salto do tigre em agao” (Lester, 2001), o pessimismo da inteligéncia
pode fornecer a dose certa de realismo. Trata-se, assim, de integra-los
na consciéncia historica das possibilidades abertas a uma forga coletiva
racionalmente organizada (Lester, 2001).

Entre os caminhos para se “dar o salto”, reconhecidas as
dificuldades cotidianas e estruturais, estio a constru¢io de uma
competéncia docente coletiva e os “coletivos de alunos” (Bomfim ez a/,
2009). Pistrak (1888-1940) (1981), educador russo contemporaneo de
Krupskaya, tem contribui¢bes a esse respeito que nos fazem refletir.

Os seres humanos, inclusive alunos da EJA, formam um
“coletivo” quando estdo unidos por determinados interesses dos quais

tém consciéncia e que lhes sao proximos. Esses interesses podem estar
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relacionados a propria formagao, a escola, ao trabalho, a comunidade,
a sobrevivéncia, a protecio de direitos sociais, enfim, a mdltiplas
possibilidades definidas pela forca dos interesses dos participantes
desse “coletivo de alunos”.

O “coletivo de alunos”, na perspectiva aqui defendida, nao ¢
uma estratégia didatica a servico do professor, nem pode ser
confundido com o trabalho por projetos. Mesmo que comecem na
escola da EJA, os “coletivos” e suas agbes vao mais longe. A
organizagao do “coletivo de alunos” ndo “vem de cima”, do professor
ou da direcio da escola. E fruto da auto-organizacao do proprio grupo,
desenvolvendo-se gradualmente e com autonomia. A participagio de
quem integra o “coletivo de alunos” e os rumos da agao sao decididos
no préprio grupo e coletivamente.

O processo de ensino-aprendizagem na EJA, por si mesmo,
nao cria coletivos. O professor pode, entretanto, criar situagdes que
favorecam a transformacao de interesses individuais em interesses
coletivos.
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CAPITULO 3
O tempo abstrato dos exames de certificagio:
simulacro de direito para o ndo-direito a Educagio de
Jovens e Adultos

Marcia Soares de Alvarenga
Cacilda Fontes Cruz
Edilaine de Melo Souza

Introducgao

Dentro do marco conceitual da equidade que contorna o direito
a educacdo de jovens e adultos, a instituicio escolar ndo ¢ a Unica
instituicdo que legitima, por meio da certificacdo, os conhecimentos
sistematizados e produzidos. Nesse sentido, tem-se o presente trabalho
como fruto de reflexdes e didlogos proporcionados as autoras,
vinculadas a0 Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Educagao de
Jovens e Adultos Trabalhadores (PPEJAT), no contexto do curso de
extensio oferecido em 2022 pelo grupo de pesquisa EJATrab, da
Universidade Federal Fluminense (UFF). As analises desenvolvidas ao
longo desse periodo foram fundamentais na articulagio de temas
também debatidos no grupo de pesquisa e extensao do qual as autoras
fazem parte como pesquisadoras no campo da EJA.

O artigo trata, especificamente, da dimensio do tempo
subsumido nos exames de certificacio, sendo essa entendida como uma
das multiplas dimensoes pelas quais as desigualdades se expressam e
reiteram a negacao de direitos sociais fundamentais. No ambito federal,
as sinopses estatisticas do Exame Nacional para Certificagdo de
Competéncias na Educagao de Jovens e Adultos (Encceja) indicam que
o aumento no nimero de pessoas inscritas no referido exame se
comporta em sentido inverso em relagdo a retracdo de matriculas no

ensino médio. Em relagao ao Encceja,
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[--.] ha um crescimento constante no nimero de insctitos [...]: se
em 2005 o exame contou com 38.391 inscritos, em 2008 este
nimero sobe para 846.142 inscritos, 22 vezes mais que em 2005.
Em 2008, observamos o pico no nimero de inscritos, que
diminui, em 2010, para 671.213. Esse grande crescimento que
observamos no numero de inscritos em 2008 pode estar
relacionado a uma mudanca significativa que acontece no
formato da politica neste ano: o Inep passou a arcar com todos
os custos da prova. Esta pode ser vista como uma das mudangas
mais significativas para os rumos que a politica tomou nos anos
seguintes: tendo em vista os altos custos de elaboracdo e
aplicacdo de exames estaduais de certificagdo, esta medida
representa um estimulo importante a adesdo ao Encceja (Catelli;
Gisi; Serrao, 2013, p. 737).

Desse modo, a tendéncia do incremento de exames de
certificacdo de escolaridade tem avangado em outros espacos de oferta
da EJA, como se verifica nos Centros de Educacao de Jovens e Adultos
(Ceja) e na rede estadual de educagdo do Rio de Janeiro, conforme
anunciado pela Funda¢ao Centro de Ciéncias e Educagiao Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Cecierj), no ano de 2022:

Os candidatos que prestaram o Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja)
vao ter mais facilidade em requerer e retirar a certificacdo de
conclusio dos ensinos Fundamental e Médio. Uma parceria
entre a Fundagio Cecierj, vinculada da Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacido, e a Secretaria de Estado de
Educagio possibilitou que as escolas da Rede Ceja — Centro de
Educagio de Jovens e Adultos também emitissem a certificagio.
Com isso serdo mais de 80 enderecos disponiveis para a retirada

dos documentos.!”

17 Disponivel em https://www.cecietj.edu.br/2022/02/01/escolas-da-rede-ceja-passam-a-
emitir-certificacao-de-candidatos-do-encceja/.
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Cabe destacar que os exames de certificages estao previstos no
art. 38, da LDB 9394/96, “habilitando ao prosseguimento de estudos
em carater regular” (Brasil, 1996), o que representa uma forma social
de oferta do direito 4 educagio, conformado a simulacro de
oportunidades (Rummert, 2008) nos marcos do modelo escolar em
sociedade de capitalismo periférico’®.

Nesta problematica, o texto tenta responder a duas questoes
centrais. A primeira ¢ a ideia de que o acesso 4 escolariza¢ao, demarcado
pelo sentido juridico, tem sido constrangido pela medida do tempo
abstrato que imprime uma forma de dominagido social subsumida na
formagdo de jovens e adultos trabalhadores. O tempo, na perspectiva
do materialismo historico, é objetivo, natural e material, sendo vivido e
percebido de formas diversas nas diferentes formagdes historico-
sociais a0 longo e processualmente. A segunda questao, correlacionada
a primeira, ¢ em que medida a forma social do tempo se associa a nova
estrutura de relagdes sociais na qual a escola, como parte da
superestrutura na forma de produgdo social capitalista, tem sido
questionada sobre seu papel na formacao humana com a decantada
perda da sua centralidade.

Alguns apontamentos Iniciais sao necessarios ao desenvolvi-
mento deste estudo. A comegar pela apresentacio do campo empirico,
a Rede Ceja, cuja origem remonta aos Centros de Estudos Supletivos
(CES), inaugurados na década de 1970 em todo o Brasil, como visto
no Capitulo 1. Como contexto politico, o pais estava, naquele momento,
sob a égide da ditadura empresarial militar que perdurou durante 21
anos, de 1964 até 1985. Assim, a criacio dos CES estava em consonan-
cia com o recrudescimento do ensino supletivo e se caracterizava por
um cunho compensatério que preconizava a certificagao do ensino de
1° e 2° graus. Por meio de cursos e exames, como uma substitui¢ao ao
ensino regular, os CES constitufam-se numa alternativa para jovens e
adultos que haviam abandonado o universo escolar e almejavam a cer-

tificacdo em curto prazo.

18 Ver em Florestan Fernandes sobre capitalismo periférico dependente.
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Vé-se, portanto, que nos CES e, por conseguinte, nos Cejas
sempre existiu um caminho para acelerar a certificagdo do educando:
os chamados exames supletivos. Assim, em vez de o aluno fazer uma
prova para cada fasciculo, ele tem a op¢ao de fazer uma prova tnica
que permite a certificagao de forma mais rapida. Regulamentados pela
Lei estadual n® 4528, de 28 de mar¢o de 2005, que estabeleceu diretrizes
para a organizacdo do ensino estadual no Rio de Janeiro, os exames
supletivos foram mantidos no territério fluminense, sendo oferecidos
de forma permanente pelas unidades escolares da rede publica na
modalidade nao presencial (Art.40). Em 2017, com a Resolugao Seeduc
n° 5518, a responsabilidade pela aplicagao dos exames supletivos com
o objetivo de certificacdo fica a cargo da Rede Ceja, podendo acontecer
a qualquer época do ano, de forma individualizada, desde que se
observe a idade minima obrigatéria. Nesse processo, consideramos que
o vinculo entre professor e educando se fragiliza.

Com a publicagao da Portaria Cecierj n® 569, de 26 de maio de
2022, esses exames deixam de se chamar Supletivos e ficam instituidos
como Exames Estaduais de Certificagao, com o objetivo de certificar
“saberes adquiridos tanto em ambientes escolares, quanto extraescola-
res” (Art. 36). A mesma Portaria define ainda que as provas deverao ser
geradas por meio do sistema académico da Rede Ceja e ocorrerio na
semana de Exames de Certificacao de forma concomitante em todas as
escolas. Além disso, os parametros de avaliagGes e de certificagdes sao
os mesmos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anfsio Teixeira (Inep), 6rgao responsavel pela aplicagio do Encceja,
exame que tem o objetivo de aferir competéncias e saberes de jovens e
adultos que nao concluiram o ensino fundamental e médio na idade
adequada.

Destaca-se, ainda, que na Rede Ceja, composta por 58 unidades
em todo o Estado do Rio de Janeiro, existe a possibilidade de concluir
o ensino médio ou fundamental por um sistema no qual a
temporalidade se adequa a realidade do aluno, tendo em vista que nao
ha horarios fixos ou obrigatoriedade de presenca diaria. Dessa forma,
o fluxo de alunos nessas escolas é sazonal, e o tempo necessario para a
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conclusao dos niveis esta intimamente ligado as condi¢oes de estudo
de cada sujeito. Ou seja, ha alunos que conseguem a certificagao em um
curto periodo e outros que levam mais tempo.

Diante disso, sublinhamos que o tempo social ¢ o tempo das
relagoes sociais, da agao humana e das formas pelas quais as sociedades
organizam o tempo em suas praticas sociais. A educagao ¢ uma das
formas sociais pela qual as relacbes humanas sio engendradas e da qual
“ninguém escapa” (Brandao, 1982), sendo que o capital organiza obje-
tivamente a educagao dos trabalhadores a servico de sua reprodugao.

O tempo social em Marx: um esbogo de analise para a
compreensao da educagio de jovens e adultos

A reestruturacio pos-fordista " vem imprimindo o
desenvolvimento desigual entre paises e regides e envolve a
“compressao do espago-tempo no mundo capitalista” (Harvey, 1996)
cujos horizontes temporais de decisGes privada e publica se estreitam e
sao aumentados em poderes de flexibilidade e mobilidade. Com esses
poderes dilatados, ficou mais facil para a burguesia capitalista
latifundiaria, industrial e financeira exercer forte controle do processo
produtivo, bem como sobre a forga de trabalho. Marx é quem vai trazer
lentes para examinar as formas sociais de dominagdao na sociedade
burguesa, destacando o tempo objetivo e material como categoria de
analise das relagoes sociais que engendram a dominagdo burguesa
capitalista. Ou seja, o tempo em Marx é social porque, ao longo da
historia humana, ele é inerente as relagdes sociais.

Em muitas passagens de O Capital, Marx destaca o tempo como
medida imanente do valor. Ou seja, o filésofo da praxis analisa que o
tempo de trabalho socialmente necessario para a produgao de uma
mercadoria comanda a jornada de trabalho. Nessa jornada, o
trabalhador reproduz o valor de sua for¢a de trabalho para a sua

19 Frigotto adverte que a expressdo “pos-fordismo” assume particularidades em realidades
diferentes, tal como a brasileira, em que predominou o fordismo periférico. Conforme
registra este autor, no Brasil predominaram relagGes tayloristas de organizagio produtiva e de
controle do trabalho associadas ao clientelismo e populismo (Frigotto, 1994, p. 42).
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existéncia e o tempo de trabalho excedente em que se gera o mais-valor
para o capitalista.

A categoria tempo percorre a obra de Marx e ¢ fundamental
para compreender a exploragao da forca de trabalho humano, sendo
essa o unico meio de producao material da vida da classe trabalhadora.
A questao que toca profundamente o tempo como parametro social de
mais-valor é o de tornar opaco o conhecimento da realidade por parte
do trabalhador, alienando-o do real produzido, ou seja, do objeto que
ele préprio produz.

Em varias de suas célebres passagens em O Capital, o autor
enfatiza a sanha incontrolavel dos capitalistas pela acumulagao do mais-

valor:

Depois de o capital ter levado séculos para prolongar a jornada
de trabalho até seu limite normal e, entdo, ultrapassa-lo até o
limite do dia natural de 12 horas, ocorreu, desde o nascimento
da grande industria no ulimo terco do século XVIII, um
violento e desmedido desmoronamento, qual uma avalanche.
Derrubaram-se todas as batreiras erguidas pelos costumes e pela
natureza, pela idade e pelo sexo, pelo dia e pela noite. Mesmo
os conceitos de dia e noite, de uma simplicidade ristica nos
antigos estatutos, tornaram-se tdo complicados que ainda em
1860 um juiz inglés precisava de uma sagacidade talmudica para
explicar “judicialmente” o que era dia e o que era noite. O capital
celebrou suas orgias (Marx, 1983, p. 439).

Neste excerto, Marx expde que o tempo para o processo de
acumula¢iao nao ¢ natural. Sua abordagem de tempo como categoria
social traz a ideia do tempo social como abstracio, transformando o
trabalhador em um mero depédsito de tempo sem que ele se perceba
como fonte da medida social explorada.

Nesse esbo¢o de apreensio do tempo como categoria
histérico-social, pode-se chegar a compreensiao de que, na sociedade
capitalista, a relacao entre trabalho e educagido tem implicagdes na

educacido escolar como forma social. Dentro do modo de acumulacao
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perpetrada pela sociedade, a especificidade da educacdo escolar ¢é
reorganizada. No prefacio da obra A contribuicio a critica da economia
politica, Marx desenvolve o conceito de estrutura e superestrutura nos
parametros da produgao social capitalista quando acentua que

[-..] na producio social da sua existéncia, os homens estabelecem
relacbes determinadas, necessarias, independentes da sua
vontade, relacbes de producdo que correspondem a um
determinado grau de desenvolvimento das forcas produtivas
materiais. O conjunto destas relagoes de producido constitui a
estrutura economica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. Estas
condi¢cGes materiais de producdo modificam as relacdes sociais
e as formas pelas quais realizam as condi¢oes de existéncia na
sociedade capitalista (Marx,1983, p. 24).

A educagao sistematizada na instituicao escolar ndo escapa a
esta relagao e, particularmente, para a modalidade EJA tem provocado
muitas disrupgdes, sendo a propria EJA uma modalidade fruto delas.
Na segdo seguinte, buscamos discutir o tempo da EJA como
contratempo, no sentido de que sua origem é fonte de irrupgoes do
tempo social que involucra a escolariza¢gio como processo histérico na
produgio social vigente.

O tempo como contratempo no acesso ao direito a educagao na
EJA: outro esbogo para analise da certificagdo escolar

Para a educacido escolar e, em especifico, para a educacdo de
jovens e adultos, a categoria tempo tem sua importancia bastante
demarcada e justificada nos fundamentos juridicos legislacionais como
dever do Estado e da sociedade. Em uma perspectiva histérico-social,
o tempo tem sido a categoria que perpassa a oferta da EJA, tal como
afirma a Lei 9394/96 em seu artigo 37: “A educacio de jovens e adultos
sera destinada aqueles que nio tiveram acesso ou continuidade de
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estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (Brasil,
1996).

Ou seja, pelo Parecer 11/2000, busca-se alcancar os principios
da equidade para que jovens, adultos e idosos tenham acessam ao
conhecimento cientifico sistematizado e diversos outros campos de
conhecimentos que (re)posicionem esses sujeitos da vida cotidiana e na
relagdo dialética trabalho-trabalhador para produgdao do conhecimento
transformado e transformador das praticas sociais. Seguindo ao citado
documento, o fator tempo configura o direito a educagio escolar para
jovens e adultos que, “na idade propria”, foram lancados a margem
desse direito. O tempo é destacado como referéncia a conformagao das
fung¢oes sociais da modalidade pela qual se busca caracterizar, a0 menos
no plano juridico, os efeitos de sua nio oferta pelo Estado™ brasileiro
que, em sua formagao historico-social, se constituiu da combinagao de
diferentes tempos de acumulagao da riqueza (escravocrata, industrial,
tecnologica).

Ressalta-se que os tempos combinados metabolizaram, no
Brasil e em outros paises latino-americanos, um particular capitalismo
orientado politica e economicamente para perpetuar a dominagao das
elites na organizacdo da estrutura de poder no Brasil e de suas
instituicées de Estado (Fernandes, 2005; Faoro, 1989). No campo do
direito a educagao, Alvarenga (2010) abordou que esta orientacdo
politica e econémica, sob a regéncia ideologica (e, portanto, de
dominacio e dire¢ao) dos modelos liberal e neoliberal, tem sustentado
a dinamica de expansao do acesso a educagao das classes populares. De
tal modo, reflete e refrata a relagao entre tempo social de acumulagao
e a institucionalizagao formal do direito a educagao, expressando,
materialmente, o descompasso entre a acumulacio economica e 0s
direitos sociais.

20 Aqui incorporamos a compreensio de Florestan Fernandes (1975) ao analisar que o Estado
moderno brasileiro foi se consolidando como uma “ditadura sem hegemonia”, uma “autocracia
burguesa”, o que, de certa forma, apreende-se a persisténcia em nio se avangar n0s processos
de modernidade como, por exemplo, o direito a educagio e a expansio da instituigio que a ele
se vincula; no caso, a instituicio escolar.
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Tendo em vista que a EJA é marcada por seu carater classista,
ou seja, ¢ destinada aos sujeitos da classe trabalhadora, o tempo para
eles marca a escolarizagio como uma relagao social em que o tempo
linear da escolarizagio “da idade prépria” foi fraturado pelas
contradicoes de uma sociedade de profundas e enraizadas
desigualdades sociais. Equivale, assim, dizer que a EJA expressa uma
das fraturas do Estado brasileiro, que negou o direito a educagiao de
criangas das classes populares.

A ocorréncia do contratempo se da desde o nio acesso a escola
na “idade proépria” a interrupgao e ao (re)ingresso de pessoas, que
criangas um dia foram, no sistema escolar. Essa ocorréncia interpela o
tempo organizado da forma social escolar e expoe as contradigdes
historicas, seja para iniciar ou elevar a escolarizagdo na institui¢ao
escolar, seja pelos exames de certificagao. Com modulagdes diversas, o
tempo social vivido por jovens e adultos, quando retornam a escola,
ganha contornos de contratempo social, tornando mais complexo o seu
processo e suas condi¢oes de escolarizacio.

Entender e “tocar” o contratempo da escolarizagao de jovens e
adultos descortina desafios para as politicas publicas, para a formacao
de professores, e para o curriculo e organizacao da escola, no que
equivale a dizer tratar-se das chamadas “especificidades da EJA”. Para
além desses desafios, o contratempo ocorre pelos varios eventos
despontados na década de 1970 que impulsionaram o esgotamento do
modelo fordista, dando passagem a um novo sistema de “acumulagao
flexivel” capitalista. Segundo Harvey (1996), esse novo sistema veio se
apoiar na flexibilidade dos processos de trabalho e mercados de
trabalho, dos produtos e padrdes de consumo, induzindo o surgimento
de novos setores de produgao, inovagdes tecnologicas, comerciais e
organizacionais.

A escola nao passa ao largo da transformacio do modo de
acumulag¢do, o que nos instiga a retomar as mudangas que estao sendo
impostas a ela. De certo, ndo temos duvidas de que as origens da escola,
tal qual a conhecemos, se sustentam na relagdo da base material de

produgao industrial e da organizag¢ao do trabalho fabril do tempo social
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de dominagio por meio da individualizagdo da execucao de tarefas, da
disciplina, do tempo de trabalho, de uma relagao hierarquizada entre
professor-aluno etc. Ou seja, organizacdo essa correspondente 2
produgao social vigente.

Dados os limites do texto, ndo avan¢aremos na discussio que
vem pautando o debate sobre a questao da desescolarizacio da EJA,
tema que vem mobilizando o campo da EJA sobretudo quanto ao
avanco dos exames de certificacio®’. Nosso esforco tedrico-epistemo-
l6gico busca, no legado de Marx, a compreensao de que a escola, por
ser forma social integrante da superestrutura, ¢ alcancada e modificada
em suas fungoes sociais pela transformagao da base econémica. Como

assevera Marx:

[..] a transformacdo da base economica altera, mais ou menos
rapidamente, toda a imensa superestrutura. Ao considerar tais
alteracbes ¢ necessirio sempre distinguir entre a alteracio
material - que se pode comprovar de maneira cientificamente
rigorosa - das condi¢oes economicas de producio, e as formas
juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou filosoficas; em resumo,
as formas ideoldgicas pelas quais os homens tomam consciéncia
deste conflito, levando-o as suas dltimas consequéncias (Marx,

1983, p. 25).

Nessa perspectiva, podemos realizar a leitura da exortagao de
Paiva (1992) para a chamada as novas tarefas a educagao de adultos na
América Latina. Apods criticar a persisténcia de elevadas taxas de
alfabetizacio, e “sobre o custo da nao universalizacio da educacio
basica” na porgao latina do continente americano, a autora defende
medidas de “educacdo constante de retreinamento, de reeducacao aos
novos processos de trabalho”, em que a pergunta que precisa ser
colocada “nao diz mais respeito aos anos de escolaridade ou de
certificados obtidos, mas a capacidades disponiveis para serem
utilizadas concreta e eficientemente” (Paiva, 1992, p. 6). Essas

21 Para tanto, sugerimos os trabalhos de Vieira (2000) e Catelli Jr. (2015).
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premissas passaram a ser adotadas nas politicas para a educagao de
jovens e adultos em curso no Brasil, em que, a nosso ver, a certificagao
da escolarizacdo, em especifico, merece maiores atengoes de
pesquisadores do campo.

Sem duvida, o certificado como valor de capital simbolico ja
envolve a questao do tempo em novos parametros de dominagio social
na reorganizacio do capital em novas bases técnico-cientificas de
producdo social. Paradoxalmente, a escola perde a centralidade nessas
novas bases de reestruturagdo produtiva, mas os certificados e
diplomas, nio. Ao contrario, destaca Bourdieu (1999, p. 188), “os
diplomas escolares tornaram-se mais necessarios do que nunca” para
trabalhadores candidatarem-se a um emprego, ainda que temporario e
precarizado.

Importa neste breve texto complexificar o tempo representado
no certificado que abole um tempo de relagdes sociais que poderia ser
vivido, mesmo com tantas contradi¢des, no espaco escolar. O que nos
faz problematizar que os exames de certificagao, especialmente para os
jovens e adultos mais jovens, embutem uma forma sofisticada de
dominagdo social, pois buscam apagar qualquer memoéria de relagao
social que, de certa maneira, e mesmo contraditoriamente, a escola era
portadora. Ou seja, a escola como “ilusio fecunda” (Sposito, 1993)
para elevagdo e melhoria da forca de trabalho também ¢é espago de
partilhas das experiéncias e relagdes solidarias entre trabalhadores nas
oficinas do mundo social do trabalho. E, nesse proposito, também
contém a fecundidade concreta da ilusio.

No contexto da reestruturacao produtiva, o Exame Estadual de
Certificagao e o Encceja, como politicas publicas que disputam com a
escola o mercado da certificacdo e de formacio de autoemprego, no
contexto do desemprego estrutural, precisam ser, como dissemos an-
teriormente, complexificados, postos como uma ponta de lanca, que
devidamente contextualizados tém assumido uma forma social que
pode ser dominante em tempos de trabalho e trabalhadores precariza-
dos, com ou sem trabalho formalizado em base de direitos sociais.
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Contudo, como todo objeto do real, os exames de certificagao
que tém como principal publico jovens e adultos demandam serem
interpelados, conhecidos e desvelados em suas multiplas contradi¢oes.
Entre elas, destacamos a prépria possibilidade de nos dar pistas para
repensar a propria escola para a classe trabalhadora, compreendendo
que essa instituicdo opera com o tempo social ao conformar
comportamentos, normas de conduta e disposi¢oes psicoldgicas que
operam para a integracao nao conflitiva nas relagdes sociais capitalistas.
E importante ressaltar que a escola é reorganizada para formar criangas,
jovens e adultos para exercerem iniciativas de autoempreendedorismo.

A despeito dessa fun¢do formativa, a escola permanece como
lugar privilegiado para a participagdo individual e coletiva em um
contexto organizativo. A nosso ver, essa fung¢ao contraditéria evidencia,
a0 menos em curto prazo, que os exames de certificagio de
escolarizagao impdem limites para um tempo de dominagao social que
dispense a escola como forma social pela qual as sociabilidades sao
educadas para o capital.

Ademais, sendo o processo produtivo medido e calculado, as
certificacOes escolares perpetram a légica de indiferenciagao do
trabalho humano, sem especificidades. Ou seja, nas palavras de Marx,
o tempo reduz toda atividade produtiva em “wera geleia de trabalbo

humano indiferenciado”:

Nesse sentido, nada pode ser mais caracteristico do que a
denominacao de “full times” aplicada aos trabalhadores que
trabalham jornadas inteiras, e de “half times” aplicada as
criancas menores de 13 anos, que s6 podem trabalhar 6 horas.
O trabalhador, aqui, nfo é mais do que tempo de trabalho
personificado. Todas as diferencas individuais se dissolvem na
distin¢do entre trabalhadores de “jornada integral” e de “meia
jornada” (Marx, 1996, p. 403, grifo nosso).

Dentro desse contexto mais amplo, os Exames de Certifica¢ao
expressam uma forma de enfrentar a crise do capitalismo sendo
incorporados a légica neoliberal empresarial de racionalidade
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organizativa da produgdo pela qual os conceitos de competéncias e
habilidades estio presentes. A nosso ver, esses exames sao convertidos
em uma forma social de dominagao do tempo social pelo qual a
obtencdo de um certificado credencia para que o trabalhador assuma
uma atividade genérica sem que seja requerido um conhecimento que
o conscientizaria do seu préprio ser social.

E preciso destacar que o tempo social nas sociedades
capitalistas metaboliza o processo histérico-social do capital. Contudo,
abdicar da critica ao capital seria afirma-lo como projeto social acabado
e insuperavel, o que em nada contribui para as lutas sociais com vistas
a sua superagao e, em consequéncia, das superagoes das formas sociais
que dao materialidade as relagdes sociais que ele organiza, dinamiza e
mobiliza.

Nesse sentido, devemos a tradi¢ao marxista, especialmente a de
Antonio Gramsci, ao enfatizar a necessidade da consciéncia politica da
classe trabalhadora com vistas a ultrapassar seus interesses imediatos e
individuais com os quais o capitalismo a educa. Para tanto, Gramsci
defende a educacdo escolar de “novo-tipo” que, ao lado de outras
institui¢oes, poderia construir a hegemonia da classe trabalhadora.

Para Gramsci (2000), a escola unitaria romperia com a
dualidade escolar, superaria a escola interessada em formar para a
subalternizagdo e elevaria o trabalho como principio da cultura de um
humanismo, de uma educagao formativa integral de apropriacao de
conhecimentos técnicos, cientificos, estéticos, éticos como condi¢ao
precipua para entender as agdes humanas com vistas a superar oOs
problemas e contradigdes que desafiam o viver humano com
humanidade.

A escola unitaria se contrapoe a escola capitalista e suas
estratégias de escolarizacao interessada. A implementacao dos exames
de certificacao é uma dessas estratégias quando oferta a certificagao
para restaurar um tempo interrompido pelo préprio tempo
metabolizado pelo capital, naturalizando a dominagao social. Quanto
ao tempo de dominagdo, Gramsci propée um tempo social aberto a

possibilidades de emancipa¢ao. Romper com a légica do tempo social
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sob controle do capital significa propor tempo em que o devir
formativo humano é o de mudar toda a maneira de ser imposta pelo

capital.

Novos fenémenos na temporalidade da Rede Ceja

A vida da classe trabalhadora carrega determina¢des do modo
social de producio capitalista que constantemente atualiza seu carater
de precariedade. Com a pandemia de covid-19, instalada no Brasil em
2020, esse aspecto se agudiza e faz com que o cendrio de recessao
econdémica aumente ainda mais a profundidade dos niveis de
desigualdade social, levando inclusive a miserabilidade (Antunes, 2020).

Assim, diante do conjunto de relagées sociais e trabalhistas que
intensifica a carga horaria dedicada ao trabalho, jovens e adultos da
classe trabalhadora passam a encontrar nos exames de certificacio uma
possibilidade, mesmo precarizada, de obter um certificado que
dispensara seu tempo de frequéncia no territério escolar. Outro ponto
¢ a observancia em torno do publico e das situagdes para os quais os
exames se propoem. No caso dos Exames Estaduais, a legislacao afirma

atender

[.] alunos egtessos de instituicbes de ensino autotizadas e
extintas; educandos em regime de progressio parcial; estudantes
que realizaram seus estudos no exterior do Pais; e além do mais,
propiciar o aproveitamento de estudos, classificagio e
reclassificacdo, adapta¢do e regularizacdo da vida escolar
(Estado do Rio de Janeiro, 2022).

A primeira vista, no entanto, a busca dos educandos por esses
exames nao parece se vincular a tais objetivos. Dialogos que emergem
do campo empirico da Rede Ceja explicitam outro modo de
interpretagao dos estudantes sobre tais provas. Na pratica, 0os proprios
relatam que irdo realizar o exame, independentemente de algum
contato prévio com os conteudos abordados. Como percebido nas
duas primeiras edi¢oes, o alto indice de reprovagao endossa tais relatos.
Além disso, o tempo envolvido pelo dispéndio de energia e esforcos
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exigidos da classe trabalhadora para seu retorno aos estudos passa a
integrar o rol de determinagdes sociais que produzem esse novo modo
de o certificado ser compreendido.

Corroborando esse percebido na Rede Ceja em torno da pre-
paragao para realizacao do exame, os dados das Sinopses Estatisticas
do Encceja indicam, em uma de suas amostragens, que, dos entrevista-
dos, “19% das respostas afirmam que nao se prepararam” (Inep, 2020).
Dessa forma, os exames que se apresentam como oportunidade de re-
gularizagdo de saberes previamente adquiridos estao postos, na verdade,
como um simulacro do direito a educacao (Rummert, 2008), ocultando,
inclusive, a reducio dos recursos destinados 2 EJA* e seus impactos
na presencga do aluno na escola.

Ao final do ano de 2023, os Exames Estaduais de Certificagao
terdao alcangado sua terceira edi¢ao. Noticias divulgadas no site da Rede
Ceja apontam mais de 24 mil inscritos nas duas primeiras edigdes™. O
espraiamento dessa politica publica por outras esferas — estadual e mu-
nicipal — se d4 em paralelo ao fechamento de turmas de EJA, como se
verifica no caso do Estado do Rio de Janeiro, sendo sistematicamente
denunciado pelo Férum EJA RJ.

No entanto, o tempo social, tomado como categoria em Marx,
produz-se pelas urgéncias definidas pelos marcos econdémicos do
neoliberalismo. No caso da Rede Ceja, especificamente, agudiza sua
marca de “local de passagem” (Barcelos, 2013, p. 74) e reforca a
percepgao de que as horas de dedicagdo aos estudos representam algo
a ser suprimido para determinadas fragoes da classe trabalhadora.
Converte-se, assim, o processo formativo da escola, construido ao
longo de um tempo, em um documento [certificado] que conforma

essa gama de estudantes.

22 Os estudos de Pinto (2021) analisam indicadores de atendimento de EJA e a queda nos
recursos do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valotizacio
dos Profissionais da Educagiao (Fundeb), repassados aos entes federados. Segundo o autor:
“Os recursos federais destinados para a subfun¢do EJA saem de um patamar de R$ 1,8 bilhdes,
empenhados em 2012, para miseros R$ 8 milhées, em 2020, queda de 95,56%” (Pinto, 2021, p.
1).

2 Disponivel em https://www.cecietj.edu.br/2023/08/01/governo-do-estado-do-tio-fara-
prova-de-conclusao-para-ensinos-fundamental-e-medio/.
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Consideragoes finais:

Os Exames Estaduais de Certificagao, no Rio de Janeiro,
retomam o previsto em legislacGes anteriores sob a justificativa de
propiciar, entre outros, a validagao de saberes construidos por toda a
vida e a regularizagao da vida escolar. No entanto, embora esses exames
estejam apoiados nos parametros do Inep, nao ha, por exemplo, um
questionario socioecondémico — similar ao aplicado para os inscritos no
Encceja — que permitiria extrair informagdes uteis e favoraveis a
formulacdo de possiveis respostas em torno das questdes sociais que
acarretaram os baixos indices de aprovagao dos alunos inscritos. Além
do mais, diferentemente do exame federal, ainda nao ha a publicizagao
das sinopses estatisticas em torno dos exames estaduais, o que, no
momento, dificulta andlises mais abrangentes.

O tempo, como um dos conceitos-chave deste trabalho,
funcionou como conector entre o campo tedrico, com base no
materialismo histérico, e o empirico, trazendo a experiéncia da Rede
Ceja. Assim, este Capitulo analisou a maneira pela qual os exames de
certificacdo atuam como simulacro de direito para o nao direito a
educacio da classe trabalhadora.

Dentro dos marcos atuais do capitalismo, que acentua a
precarizacio das condi¢des de trabalho, em especial de educandos
jovens e adultos, o tempo requerido no processo formativo da escola é
subsumido pela realizagaio de provas fundadas nos conceitos de
competéncias e habilidades. Portanto, a aposta nos exames de
certificagao como politica publica aponta para um cenario de vilipéndio
da educacio de jovens e adultos, no qual o Estado se exime do dever
de ofertar uma educacao de qualidade e, em contrapartida, oferece uma
educagio precarizada que fragiliza cada vez mais as bases da EJA e
impactam na formagao de professores desta modalidade.
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CAPITULO 4
Estudantes e docentes da EJA como sujeitos de
direitos e as relagdes ensino-aprendizagem

Sonia Rummert
Adriana Barbosa
Flavia Rodrigues

Introducgao

Ao abordarmos, neste Capitulo, estudantes e docentes como
sujeitos da EJA, formados nas relagdes inerentes ao universo escolar,
pretendemos sublinhar a importincia de compreender a relaciao
ensino-aprendizagem como expressio indissociavel e dialética de um
dos principios da teoria do conhecimento fundamentada no
materialismo histérico e na qual estdio em permanente processo de
transformacao e em intercambio os sujeitos sociais. Conhecer, com a
maior amplitude possivel, as circunstancias sdcio-histéricas no ambito
das quais cada um desses sujeitos sociais se constroi, se reconhece e se
transforma constitui pilar fundamental dos processos educativos, em
particular na Educagao de Jovens e Adultos.

Destacamos, ainda, que a compreensao do sujeito docente
como um ser que também aprende no ato de ensinar nao desqualifica
seu papel social nem simplifica ou apaga o carater Gnico e essencial do
exercicio pleno do fazer educativo; ao contrario, sublinha a
especificidade técnica e profissional de nosso trabalho. Assim, como
Antonio Gramsci, na primeira metade da década de 1930, também
consideramos que: “a relagao entre professor e aluno é uma relagao
ativa, de vinculagbes reciprocas, e que, portanto, todo professor é
sempre aluno e todo aluno, professor” (Gramsci, 1999, p. 399).

Essas consideragoes iniciais pretendem destacar tanto a riqueza
e as dificuldades inerentes as rela¢des ensino-aprendizagem quanto as
possiblidades e limites que as condi¢des de producio da vida propiciam
e impdem a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores no espago-
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tempo escolar. Para tanto, se faz necessario retomar a categoria
totalidade, conforme a apresentacao deste livro, bem como as reflexdes
acerca da questao da diversidade para compreendermos as
particularidades que as diferentes formas de existéncia conferem a
Educacao de Jovens e Adultos da classe trabalhadora na Regiao
Metropolitana do Rio de Janeiro e a seus sujeitos.

Como expressao de tempos histéricos que se entrelacam e de
diferentes processos de correlagoes de forgas, as condi¢oes objetivas de
vida se apresentam como condicionantes das expectativas dos(as)
estudantes e dos(as) docentes da EJA. Suas influéncias sao fortes
determinantes das marcas da educagao escolar publica propiciada pelo
Estado porque moldam expectativas, maior ou menor mobiliza¢do, e
luta pelo direito a educag¢ao, bem como por condi¢gdes adequadas de
ingresso, acolhimento e permanéncia que efetivamente se adequem as
necessidades e caracteristicas dos estudantes e as condi¢Oes dignas de
trabalho docente.

E fundamental, assim, ter claro que a escola publica constitui
espaco de proficua luta pelo direito a educagao. Isso porque, como es-
paco de convergéncia de estudantes e docentes, com seus condicionan-
tes socio-histéricos, ¢ capaz de constituir uma das instancias propulso-
ras de lutas coletivas pautadas, mesmo nos marcos do Modo de Produ-
¢ao Capitalista (MPC), pela conquista e manuten¢ao dos direitos asse-
gurados a classe trabalhadora pela Constitui¢ao Brasileira, ela prépria
expressao de correlagdes de forgas e lutas, como o sio todos os instru-
mentos legais.

Para darmos continuidade a nossas reflexdes sobre os sujeitos
de direitos da EJA ¢ necessario nos determos nas questoes relativas as
formas de produgao da existéncia, as particularidades do Estado do Rio
de Janeiro e, em especifico, da Regiao Metropolitana onde vivem os
docentes aos quais foi destinado nosso curso e os discentes que
partilham esse mesmo territorio e constituem o sentido fundamental
de nosso trabalho. Com esse objetivo, se seguirdo consideragoes
decorrentes da analise de resultados relativos aos questionarios

direcionados a docentes e discentes durante o processo formativo.
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Condigdes de produgio da vida e sujeitos da Educacgao de Jovens
e Adultos Trabalhadores na Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro

A educagio escolar de jovens e adultos, destinada as pessoas
que nao conclufram a educagdo basica na idade socialmente
considerada adequada, destina-se primordialmente as fracSes da classe
trabalhadora que, ao longo de toda a existéncia, foram alvo de
diferentes processos discriminatérios de expropriagao de direitos. Essa
condicao de discriminacdo da classe trabalhadora nao ¢é recente, e seus
paradigmas centrais encontram a génese, tal como se configura em
nosso tempo historico, no proprio emergir do MPC. Antonio Gramsci,
intelectual italiano ao qual foi negado, na infancia, o direito a educagao
em decorréncia de sua origem de classe, afirmava acerca da educagao
da classe trabalhadora na Itilia, em 1916, ao defender o direito universal
a educagao: “Também os filhos do proletariado devem ter diante de si
todas as possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar sua
propria individualidade do melhor modo possivel e, por isso, do modo
mais produtivo para eles mesmos e para a coletividade” (Gramsci apud
Nosella, 1992. p. 20).

No caso brasileiro, esse processo de discriminagao de negagao
de direitos ¢ historico, como vimos nos Capitulos anteriores, e de
formas multifacetadas se perpetua até a atualidade, requerendo muitas
frentes de luta para ser efetivamente superado. Entre essas muitas
frentes de luta, destacamos aqui uma das que nos convoca a reflexao
acerca de nossa propria concepg¢ao de mundo e de nosso fazer docente,
com todos os desafios que constitui.

Para tanto, faremos referéncia ao documentirio Nunca me
sonharam, dirigido por Cacau Rhoden e langado em junho de 2017 pela
Maria Farinha Filmes'. O titulo reproduz uma declaragio de Felipe

10O video apresenta contribuicdes relevantes de varios depoimentos e reflexGes de estudantes
e de alguns dos profissionais da educacio consultados. Entretanto, nio devemos ignorar o fato
de que seu financiamento adveio da Fundacio Unibanco, histérica agéncia de incentivo dos
processos de privatizagdo da educacio que, desde a década de 2010, visam submeter o ensino
médio a légica dos interesses mercadolégicos, associando-se a agéncias empresatiais como: o
Instituto Alfa Beta, o Instituto Unibanco, o Instituto Ayrton Senna, a Fundagao Itad, entre
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Lima, estudante do ensino médio em uma escola publica de Nova
Olinda, no Ceara, que afirmou ao ser entrevistado:

Como meus pais nio foram bem-sucedidos na vida, eles
também nio me influenciavam, nio me davam forga para
estudar. Achavam que quem entrava na universidade era filho de
rico. Acho que eles nio acreditavam que o pobre também
pudesse ter conhecimento, que pudesse ser inteligente. Para eles,
0 maximo era terminar o ensino médio e arrumar um emprego:
trabalhador de roga, vendedor, alguma coisa desse tipo. Acho
que nunca me sonharam sendo um socidlogo, nunca me
sonharam sendo professor, nunca me sonharam sendo um
médico, nio me sonharam. Eles nao sonhavam e nunca me
ensinaram a sonhar. “T6” aprendendo a sonhar (Nunca me
sonharam, 2017).

O depoimento de Felipe Lima apresenta um conjunto de
elementos para reflexdo. O primeiro se refere a dualidade educacional
que, como expressio da dualidade estrutural, se materializa na
desigualdade de condi¢bes de acesso ao conhecimento, que deveriam
ser asseguradas a todas as pessoas, sem subordinagao a nenhum critério
discriminatério explicito ou velado.

As desigualdades nas condi¢bes de acesso e de permanéncia na
escola sao, até a atualidade, regidas pela prépria base estruturante do
MPC, sintetizada pela exploragao do trabalho pelo capital. Ao trabalho
explorado nao cabe sonhar, mas produzir, sempre e cada vez mais. O
sonho nio cabe a0 mundo do trabalho capitalista, a nao ser quando

subordinado a légica da mercadoria.

outras. Analise sobre o Novo Ensino Médio e suas relagdes estreitas com as demandas do
modo de produgio capitalista, em detrimento dos interesses e reais necessidades da classe tra-
balhadora, pode ser encontrada no artigo Nunca Me Sonbharam e o sequestro das historias, de Fer-
nando Cissio (2017, s.p) e em vérios estudos de Monica Ribeiro da Silva, como, por exemplo,
a entrevista A reforma do Ensino Médio no Brasil (2023) e o video Ponto de Panta 69: novo ensino
médio, com  Monica Ribeito da  Silva, disponivel em  https://www.you-
tube.com/watch?v=MO02ynloles. Especificamente sobre o ensino médio na EJA, ver o
artigo de Caio Gerbelli e Jaqueline Ventura, A EJA fora do lugar disponivel em: https:/ /diplo-
matique.org.br/eja-educacao-jovens-adultos/.
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Ao afirmar “nao me sonharam”, Felipe Lima questiona a l6gica
do sistema que disseminou, também em sua classe social, a crenca de
que a chamada pobreza, como sio nomeados os processos de
expropriagao, era (e ¢) decorrente da incapacidade pessoal ou derivada
naturalmente da origem de classe. A afirmacao de Lima denuncia, assim,
a naturalizacdo de multiplos preconceitos derivados do escravismo, do
patrimonialismo e do patriarcalismo, armas fundamentais para a
legitimac¢ao dos multiplos processos de expropriacio de direitos
inerentes ao capitalismo e que perpassam os pilares de nossa heranca
colonial.

Gramsci, quando desenvolve suas reflexdes acerca do que
somos como seres humanos e do alcance restrito da questao “O que é
o homem?”, chama atencao para a necessidade de ir além e indagar: “o
que é que 0 homem pode se tornar?” (Gramsci, 1999, p. 411-412). Uma
vez que as pessoas se situam historicamente, constituindo um
complexo de relagSes sociais em permanente processo de formagao, a
questio “o que é o ser humano” ¢ insuficiente para explicitar a
complexidade do real.

Mais do que isso, quando temos como referéncia a educagao e
os processos ensino-aprendizagem que lhe diao materialidade, a
indagacao sobre o que os/as estudantes podem se tornar nos convoca,
como docentes, a refletir sobre como o0s sonhamos. Como os
concebemos? Que projetos de futuro somos capazes de veé-los
construir e como podemos contribuir para isso como docentes? Como
nossas concepgoes concorrem para ajuda-los a lutar contra processos
historicamente legitimados de negacao de direitos? Ou, ao contrario,
mesmo sem a percep¢ao clara desses processos de discriminagao,
concorremos para que eles se reafirmem? Tais indaga¢des também
exigem reflexdo sobre nés mesmos como expressao da sociedade
desigual em que nos constituimos como seres humanos, com todas as
contradi¢oes a isso inerentes. Também implica em nos indagarmos: o
que podemos nos tornar?

Trata-se, assim, de nos reconhecermos como trabalhadores,

que, no caso especifico da Educacao de Jovens e Adultos, dirigimo-nos
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a outros trabalhadores desempenhando um trabalho social, conforme
Vieira Pinto (1982), a quem Paulo Freire se referia como “meu mestre
brasileiro”. Ao nos reconhecermos como trabalhadores sociais, (Pinto,
1982), também podemos encontrar caminhos de reflexdo para um
conjunto de perguntas que Freire e as diversas teorias criticas acerca do
curriculo nos apresentam no texto: “Que conteudos ensinat, a favor de
que ensina-los, a favor de quem, contra que, contra quem? Que ¢
ensinar? Que ¢é aprender? Que ¢ o saber de experiéncia feito? Que é o
professor? Qual o seu papel? E o aluno, que é? E o seu papel? Nio ser
igual ao aluno significa dever ser o professor autoritarior Como
entender, mas sobretudo viver, a relagdo pratica-teoria sem que a frase
vire frase-feita?” (Freire, 1997, p. 135-130).

As questdes formuladas por ndés e por Freire evidenciam a
necessidade inquestionavel de que cabe a educacio escolar, embora nao
apenas a ela, acolher a diversidade que natural e obrigatoriamente
abriga, trabalhando continuamente no sentido de socializar os
conhecimentos necessarios a compreensao das particularidades dos
sujeitos (estudantes e docentes) que compoem a Educacao de Jovens e
Adultos Trabalhadores e da sociedade.

As condigbes de produgio da existéncia na Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro

A profunda desigualdade socioeconomica do atual Estado do
Rio de Janeiro possui antecedentes que precedem a transferéncia da
capital do pais para Brasilia, em abril de 1960, dando origem ao estado
da Guanabara e sua posterior fusao com o antigo estado do Rio de
Janeiro, em marco de 1975, quando se tornou sua capital. Por nao ser
possivel analisar aqui toda a complexidade desses antecedentes e das
consequéncias da fusao dos dois estados, nos deteremos, de forma
breve, somente no Rio de Janeiro, quando ainda capital do Brasil, a
partir do video documentario Rio dos Trabalbadores. O documentario,
debatido com os docentes ao longo do curso, possibilitou a reflexdo
sobre “o mundo do trabalho, compreendido como o trabalho livre e os

trabalhadores urbanos, a formacdo profissional, o ambiente e as
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relagoes de trabalho, suas condi¢bes de vida, as lutas de emancipagao e
a identidade de classe dos trabalhadores” (Ciavatta, 2020, p. 34). O
video nos convida, ainda, a reflexdo sobre a memodria das lutas e
resisténcias da classe trabalhadora, apresentando, também, o registro
de greves e movimentos ocorridos na cidade desde o ano de 1900,
como a greve dirigida pelo Grémio Popular dos Estivadores, a greve
dos trabalhadores de calgados e a greve dos cocheiros, chegando até a
formacao do Partido Comunista Brasileiro em 1922,

O video documentario, produzido e dirigido por Maria Ciavatta
e Paulo Castiglioni, foi realizado a partir de vasta pesquisa em rico
acervo fotografico, com énfase no constituido pelo alagoano Augusto
Cesar de Malta Campos, nomeado pelo prefeito do Rio, Pereira Passos,
fotégrafo oficial da transformacao urbana da cidade nas primeiras
décadas do século XX. Nesse periodo, verificou-se acelerada, porém
traumatica e elitista, “modernizacio” urbana, com a demolicio de
centenas de prédios, sobretudo nas ruas centrais da cidade, movimento
que ficou conhecido como Bota Abaixo. Também foram destruidos
elementos fundamentais das manifestacoes da diversidade cultural dos
trabalhadores, como, por exemplo, seus espacos religiosos alcunhados
de forma racista como “casa dos pretos”. Esse processo “modernizante”
representou momento marcante da expropriagdo dos trabalhadores,
incidindo de forma mais intensa nas fracoes mais subalternizadas na
cidade do Rio de Janeiro.

Em decorréncia, grande parte desses trabalhadores e suas
familias que residiam nos velhos casarGes, em sua maioria adaptados
como corticos, refugiaram-se nos morros mais proximos ou menos
distantes do centro, originando as primeiras favelas da cidade. Um
exemplo distinto, mas que se ampliou no Bota Abaixo, é o do Morro
da Providéncia, para o qual inicialmente acorreram soldados
envolvidos na Guerra de Canudos, no interior da Bahia, e trazidos para
o Rio, sem receber nenhuma ajuda do Estado para sua sobrevivéncia,
em 1897. A eles foram se somar os expulsos da modernizacao, aos

quais nenhum direito tampouco foi assegurado.
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Mais de 100 anos depois do Bota Abaixo modernizante, a
cidade registra intensas transformagoes, embora permanecam
intocadas as bases da distribuicao desigual da riqueza e da nega¢ao da
universalizagdo do direito as condi¢oes dignas de producio da
existéncia. Tal processo se estendeu a toda a Regiao Metropolitana do
Rio de Janeiro, que gradativamente perdeu suas caracteristicas rurais,
vivenciando desordenadas e, no mais das vezes predatorias, agoes de
urbanizagdo  marcadas pelo acirramento das  desigualdades
socioecondémicas.

Felipe Lima, a época do depoimento, residia em Nova Olinda,
municipio do estado do Ceara, localizado na microrregiao do Cariri, na
qual estao 23 municipios que integram a lista dos mais pobres do estado
(Gazeta do Cariri, 2018). Essa condi¢ao de “pobreza”, na realidade ex-
pressdo da profunda desigualdade socioeconoémica que caracteriza o
Brasil, constitui, em toda a sua for¢a material, um grave limite ao acesso
as condi¢bes basicas de vida digna, apesar de ser esse um direito hu-
mano, ignorado pela dinamica socioecondémica dominante. Interfe-
rindo de forma brutal na existéncia daquela populacao, também lhe
restringe os sonhos.

Certamente, as particularidades socio-historicas do Cariri
diferem em muitos e relevantes aspectos das histéricas condigbes de
producdo da existéncia da Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro.
Entretanto, as marcas de profunda desigualdade se fazem presentes,
com suas particularidades, no cotidiano de todos.

Tampouco podemos ignorar o fato de que, embora as duas
regides expressem grande diversidade, o processo de expansio do
capital, em particular nos pafses de capitalismo dependente, torna
gerais e profundas desigualdades de toda ordem, geradas pelas
condig¢des historicas, econdmicas, politicas e sociais das suas macro e
microrregioes, de cada municipio e, também, no interior de cada um
deles. Assim, a producdo e a distribuicio da riqueza ocorrem de
maneira desigual e combinada e, nesse processo, é o trabalho, cada vez
mais aviltado e vitima de diversas formas de opressao, que gera a
riqueza desigualmente distribuida e altamente concentrada.
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No caso especifico do Estado do Rio de Janeiro, devemos lem-
brar que tratamos do segundo estado mais rico do pais, com um Pro-
duto Interno Bruto (PIB) de R$ 779,9 bilhdes (IBGE, 2022). Teorica-
mente, o PIB, que representa a soma de todos os bens e servigos pro-
duzidos em uma economia durante um tempo determinado, concorre
para avaliar o crescimento, ou nao, de uma economia, bem como o pa-
drio de vida da populagiao. No caso brasileiro, porém, o PIB nio re-
presenta, como consequéncia, a melhoria das condi¢des da classe tra-
balhadora devido a desigualdade estrutural do pafs, permanentemente
realimentada de formas diversas. Isso se evidencia a0 compararmos a
posicao de riqueza do estado com o fato de que o Rio de Janeiro é o
terceiro estado mais desigual de todo o Brasil, sendo superado, apenas,
pela Paraiba e por Roraima (IBGE. Pnad, maio de 2023).

Tampouco é demais registrar que a renda média do trabalhador
fluminense ¢ menor do que a média nacional, sendo que o rendimento
médio mensal domiciliar por morador no Brasil cresceu 6,9%, en-
quanto no nosso estado o crescimento foi de 4% (IBGE. Pnad, maio
de 2023). A taxa de desocupacio do estado do Rio de Janeiro, a maior
entre os estados da Regido Sudeste, também evidencia o aprofunda-
mento das desigualdades. Os estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Es-
pirito Santo possuem, respectivamente, 7,8%, 5,8% e 6,4% de sua po-
pulagdo fora do mercado de trabalho, enquanto o estado do Rio regis-
trava, no segundo semestre de 2023, 11,3% (IBGE: PNAD Continua,
2023).

As discriminagdes e diferentes formas de negacao de direitos se
fazem fortemente presentes em todos os municipios que integram a
Regido Metropolitana, os quais, embora distintos por suas particulari-
dades historicas, politicas e economicas, partilham fortes caracteristicas
periféricas em que prevalece a expropriagao permanente e se agudizam
as precarias condi¢oes do existir de formas cada vez mais explicitas. A
Regido Metropolitana representa 74% da populagio do Estado, com
aproximadamente 12,2 milhoes de habitantes (IBGE, 2015). Com esse
contingente populacional, constitui também espago de pressao social

marcado por grandes contradi¢Ges, pois o crescimento econdomico nao
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se reverte em politicas publicas que busquem atender as necessidades
basicas da populagao, que nao sao tratadas como direitos.

Como exemplo das desigualdades e das contradi¢oes que
expressam, podemos mencionar ar o fato de que, diariamente, dois
milhSes de moradores de toda a Regiao Metropolitana do Rio precisam
se deslocar até a capital para acessar oportunidades de emprego,
estudos, lazer, atendimento 2 saude, entre outros. Tal deslocamento
forcado evidencia a distribuicdo profundamente desigual na Regido,
tanto de equipamentos urbanos basicos quanto de meios de producio
da existéncia essenciais (Mapa da Desigualdade, 2020).

Também para ilustrar esse cenario, apresentamos, a segui,
alguns indicadores sociais referentes aos 12 municipios de origem
profissional dos docentes cursistas’.

QUADRO 1: Indicadores de desigualdade na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro

A DESIGUALDADE SOCIAL EM NUMEROS

CACHOEIRAS MARICA 0 RIO DE TANGU,
DE MACACU JANEIRO
82 137 83 332 339

FORMALS POR 123
100 HABITANTES

EMPREGOS
99 114

1,5% 7% 22,4% 50,3% 97,7% 154 63,5% 3,9% 0,0%
210%  3L7%  191% 45,4% M1%  42,7% 71,9% 23,2% 17,9%
10,3% 8,0% 15,5% 1,2% 19,0% 14,0% de 41% 5,8% 12%

até 10%
10anos  9anos  9anos 7 anos 13anos  7anos 10 anos* 8 anos. 9 anos

12,7 58 6.6 7.7 124 6.3 105 45 35

Fonte: Elabora¢io das autoras a partir de Casa Fluminense (2020)

2 Belford Roxo, Cachoeiras de Macacu, Duque de Caxias, Itaborai, Magé, Marica, Mesquita,
Niteréi, Nova Iguacu, Rio de Janeiro, Sio Gongalo e Tangua.
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Esse quadro, apesar de apresentar apenas alguns indicadores,
revela a recorrente auséncia do Estado enquanto instancia responsavel
pot proporcionar o bem-estar da sociedade, assegurando-lhe os direitos
basicos, conforme preceito constitucional. E cotrente nos estudos,
sobretudo do campo da sociologia, a men¢ao a auséncia e a2 omissao do
Estado. Essa auséncia, associada a difusao do ideario de valorizagio
humana pelo padrio de consumo e as imensas fragilidades juridicas,
legislativas e do poder executivo, constitui um amalgama altamente
propicio ao desenvolvimento desordenado da criminalidade, sobretudo
a organizada, como nos universos do trafico e das milicias.

Assim, a captura de criangas e jovens para seus quadros e a
inseguranga que atinge sobretudo as regides em que vivem as fragoes
mais destituidas de direitos da classe trabalhadora e que impede o
funcionamento de servigos publicos essenciais, como o de atendimento
a saude e a educacdo escolar, perpassam o cotidiano numa disputa
desigual por dignas condi¢oes de produgao da vida. Essa ¢, sem davida,
uma triste sintese da violéncia que marca a Regiao Metropolitana do
Rio de Janeiro, como evidencia o mapa a seguit.

FIGURA 1 - Controle de grupos armados na RMR]J
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Sujeitos da EJA como representantes da diversidade de vozes
silenciadas pela desigualdade estrutural da sociedade brasileira

Caracteristicas socioeconoémicas da RMRJ, como as apresenta-
das acima, expressam, de forma geral, alguns dos condicionantes dos
processos de producao da existéncia de estudantes e docentes da Edu-
cacao de Jovens e Adultos Trabalhadores, e condicionam as escolas e
as redes de ensino, como ja abordado. Para uma aproximac¢ao maior
dessa realidade, tendo como referéncia os profissionais cursistas e seus
estudantes, buscamos conhecer aspectos do perfil desses sujeitos da
EJA a partir de questionarios especificos para cada grupo, nos valendo
de algumas questdes em comum’. Apés a andlise dos dados, os resulta-
dos de maior relevancia foram apresentados e discutidos coletivamente
com base na literatura do campo.

Consideramos, ao propor essas atividades, que conhecer o per-
fil dos estudantes e profissionais da EJA constitui importante ferra-
menta de trabalho, concorrendo, mesmo que corroborando outras in-
formagdes e experiéncias concretas, para a compreensao da complexi-
dade social e das histérias individuais das pessoas que integram a EJA.
Também pode concorrer para a percepgao comum de serem, todos,
integrantes de diferentes fragdes da classe trabalhadora. Trata-se, por-
tanto, de reconhecer os profissionais que atuam na EJA e os estudantes
jovens e adultos da classe trabalhadora como representantes da diver-
sidade de vozes silenciadas pela desigualdade estrutural da sociedade
capitalista dependente brasileira.

Num primeiro momento, apresentaremos um quadro com
dados de identificagdo que possibilitam diferentes possibilidades de

3 Os questionarios dirigidos aos dois grupos eram constituidos por questdes que seguiram o
padrio de maltipla escolha, de escolha de mais de uma op¢io ou de respostas livres objetivas
de resposta unica ou multiplas. Foram respondidos por 59 profissionais que participaram do
curso de extensdo e por 113 de seus estudantes da EJA, dos quais 97,3% de escolas de redes
municipais. O questionario relativo aos estudantes foi aplicado pelos professores cursistas em
suas respectivas unidades escolares, no segundo semestre de 2022. Apés o tratamento dos
dados, sintetizados sob a forma de graficos e tabelas, acompanhados de numeros absolutos
¢/ou percentuais, foram selecionados os de maior relevancia para serem analisados no decorrer
do curso, a partir da literatura do campo. Aos docentes, foi encaminhada a tabulagio completa
relativa a cada um dos dois segmentos.
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reflexdo, sobre aspectos comuns aos sujeitos da EJA. Destacamos, aqui,

identidade de género, cor/raca* e faixas etarias.

QUADRO 2
SEGMENTO DISCENTES DOCENTES
INDICADORES
IDENTIDADE DE
GENERO
Mulher cis ou trans 61,9% 69,5%
Homens cis ou trans 22.1% 18,6%
Nio binério 12,4% 5,7%
Outros 3,6% 6,2%
COR/RACA
Branca 25,7% 52,5%
Parda 37,2% 22%
Preta 35,4% 23,7%
Nio desejo informar 1,7% 1,8%
15 a 18 anos: 16,0% 25 a 30 anos: 5,0%
19 a 22 anos: 9,0% 31 a 35 anos: 8,8%
FAIXA ETARIAS 23 a2 29 anos: 10,6% 36 a 40 anos: 16,9%
30 a 41 anos: 17,7% 41 a 45 anos: 20,0%
42 2 49 anos: 12,6% 46 a 50 anos: 23,7%
50 a 57 anos: 18,0% 51 a 55 anos: 16,9%
58 a 69 anos: 8,8% 56 a 60 anos: 6,8%
70 anos ou mais: 7,2% 61 a 65 anos: 1,7%

Fonte: Questionario discente. Elabora¢io das autoras

Os dados acima corroboram analises de estudiosos do campo
e apresentam varias lacunas que requerem estudos futuros. Por exem-
plo, nos mais diversos paises, pesquisas apontam para a elevada femi-
nizacdo do magistério, derivada, em larga medida, da desvalorizacao

4 De acordo com o critério de cor ou raga utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica IBGE), pessoas que se autodeclaram pretas e pardas sao consideradas negras no

Brasil.
5 O questiondrio discente contemplava 17 faixas etarias agrupadas aqui para fins de exposigio,
e diferiam das faixas dos docentes pelas especificidades do segmento.
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socioeconomica da profissio. Em nosso caso, esse grupo corresponde
a 09,5% das pessoas docentes. Também ¢ fundamental considerar a
trajetoria historica da formacgao docente no Brasil, onde, como afirma
Ferreira (2017), o predominio de mulheres se construiu juntamente
com as primeiras escolas normais, visando em especial a atuagao nas

séries iniciais da educacao basica:

Por volta do final do século XIX, com o surgimento das
primeiras escolas normais, as mulheres tém a oportunidade de
dar continuidade aos seus estudos e de ingressar em uma
carreira profissional, favorecendo alteragdes no seu destino de
mulher-esposa e mudando a configuracdo de uma profissao, até
entdo exclusivamente masculina (Ferreira, 2017, p. 1).

Também se destaca o fato de que, entre estudantes, as mulheres
constituem ampla maioria, representando 61,9% do universo
pesquisado. Esse elevado percentual expressa uma realidade que se
reconhece em quase todas as escolas como retrato das multiplas
experiéncias femininas de negagao do acesso a educagao desde as séries
iniciais.

Estudos especificos atribuem, no caso brasileiro, causas como
a negacao explicita ou velada ao direito a educagdo das mulheres na
faixa etaria socialmente legitimada, que ainda persiste, sobretudo, em
regides com menores indices de desenvolvimento socioeconomico; as
exigéncias que atingem predominantemente as mulheres, desde a
infancia, quanto as tarefas de cuidado familiar; a gravidez precoce,
derivada da auséncia de informacgdes sobre o controle da natalidade ou,
ainda, de opgoes religiosas ou de situacOes de violéncia sexual. Cabe
salientar, assim, que o patriarcado, enquanto sistema politico, constitui
uma forma de exploracio da forca de trabalho exercida pelo sexo
masculino, de um modo geral, sobre a forca de trabalho do sexo
feminino.

Segundo dados do IBGE, “As mulheres dedicaram, em média,
21,3 horas por semana com afazeres domésticos e cuidado de pessoas

em 2018, quase o dobro do que os homens gastaram com as mesmas
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tarefas — 10,9 horas” (IBGE, 2019). Essa desigualdade impacta a vida
das mulheres em varios aspectos, dentre eles 0 acesso e a permanéncia
na educa¢ao basica, o que pode justificar a expressiva presenca das
mulheres na EJA. Porém, tais varidveis e suas repercussoes ainda
carecem de aprofundamento e ampliacao das pesquisas.

A questdo relativa a cor/raca e sua estreita relacio com o
racismo estrutural e as ainda fortes marcas das relacGes escravocratas
constituem causa extremamente significativa da nega¢ao de direitos a
ampla fracao da classe trabalhadora. Tal relagao fica evidenciada, em
nosso caso, no fato de, no grupo docente, haver predominio de pessoas
brancas. Entretanto, registramos a presenca de 45,7% docentes
autodeclarados da cor negra ou parda, evidenciando seus multiplos
esforcos para superar algumas das muitas interdigdes sociais.

Tampouco devemos ignorar que o magistério, de baixo
prestigio social, na atualidade apresenta possibilidades de acesso e de
formacao completamente distintas daquelas destinadas a formagao da
classe dominante. Almeida (2018) destaca que relagdes construidas
socialmente sao permeadas pelo racismo estrutural que, historicamente,
vem sendo forjado na sociedade brasileira, colocando o negro em lugar
de subalternidade perante os brancos. Ou seja, os brancos possuem
privilégios que sao negados a populacdo negra, e isso é estruturalmente
produzido e, até hoje, reproduzido. Dessa forma, a relagao entre classe,
raca/etnia e género baliza o perfil dos sujeitos que compoem as turmas
de EJA na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, vitimas de um
sistema socioecondémico que possui, nessa divisio, a base para
aprofundar as desigualdades sociais e economicas do pais.

No que se refere as faixas etarias, alguns aspectos merecem ser
destacados. Um primeiro se relaciona ao intenso processo de
juvenilizacao da EJA, derivado da Lei 9394/96, cujo artigo 38 legitimou
a negacao do direito de pessoas bastante jovens permanecerem na
educacdo basica regular, desconsiderando a importancia da rica
vivéncia escolar necessaria a sua formagao. A afluéncia dessas pessoas
a essa modalidade de ensino constitui objeto de significativa
preocupagao por parte dos profissionais da educagio, sobretudo com
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o atendimento das necessidades especificas desse grupo etario. No caso
particular, 16% dos/as 113 estudantes entrevistados/as tinham de 15 a
18 anos, evidenciando uma expulsio precoce da educagao basica
regular, em especifico do ensino médio.

Os dados também indicam que a EJA vem recebendo um
numero cada vez maior de estudantes oriundos do ensino regular,
como informa o Censo Escolar no periodo de 2020 (Inep, 2021). O
Censo registrou a migracao do ensino regular para a EJA de
aproximadamente 230 mil estudantes com histérico de abandono e
repeténcia escolar. Uma das possibilidades para o fato é que algumas
escolas e redes de ensino pensem a EJA como uma espécie de
“deposito” do ensino regular, por considerarem mais facil e menos
oneroso encaminhar esse publico para a modalidade, pois a legislacao,
como vimos, legitima essa pratica a partir dos 15 anos de idade.

Sabemos, porém, que a presenca de jovens na EJA nao pode
estar mecanicamente articulada apenas a essa migracao compulsoria.
Essa parcela de discentes mais expropriados requer ser acompanhada
port politicas que incentivem e apoiem as redes e sistemas de ensino a
estabelecerem, de forma colaborativa, agdes que considerem as
especificidades, potencialidades e expectativas desses sujeitos. Tais
necessidades, entretanto, nao podem ser simplificadas e restritas a
manutencdo de uma sociedade dividida em classe e excludente, cuja
formacdo de parte expressiva da classe trabalhadora se faz a partir da
logica de uma certificagio destinada a uma possivel, mas nao
assegurada, insercio dos estudantes do mercado de trabalho simples®.

Trata-se, ao contrario, de concorrer para a formag¢ao humana
emancipatéria, fundamentada em politicas de formagao democratica
a partir da socializacdao das bases do conhecimento cientifico. Nao é
demais lembrar o carater conservador da negacdo de acesso ao
conhecimento, corroborando a hegemonia burguesa que se perpetua
também na distribuicao desigual de acesso e da qualidade da educacio.

¢ Referimo-nos aqui a formulagdo de Marx que qualifica como trabalho simples aquele que
requet, para sua execug¢do, pouca ou nenhuma escolaridade efetiva.
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Tal perspectiva, evidencia a importancia da educagdo como
espacgo de luta, no qual é possivel propiciar, a cada um e a todos,
as condi¢bes de conhecer as multiplas possibilidades da vida e
as suas potencialidades sufocadas ou, mesmo, desconhecidas —
ou ainda, como diria Ranciere, das muitas vidas que lhes sdo
roubadas (Rummert, 20006, p. 139).

Muitos dos aspectos relativos as condi¢oes sociais da produgao
da existéncia na RMRJ, embora alarmantes, atingem de formas muito
profundas e distintas a classe trabalhadora e a classe dominante. Nao ¢
necessario detalhar o fato de ser o conjunto da classe trabalhadora, em
toda a diversidade que a caracteriza, aquela que efetivamente ¢ atingida
pelas multiplas experiéncias de precarizagdo existencial. Assim, se
evidencia uma experiéncia de classe comum a todos os participantes da
pesquisa, sejam profissionais ou estudantes. A centralidade do conceito
de classe social ¢é relevante para compreender como pessoas
pertencentes a grupos sociais que representam a classe trabalhadora,
marcadas por situagoes adversas, produzem e recriam cotidianamente
a propria existéncia. Para tanto, a imensa maioria da populagao da
RMR]J, bem como a maioria da populacao do pais, no mais das vezes
sobrevive em condi¢des cada vez mais precarias, dependendo, para isso,
“da venda, em condi¢oes cada vez mais adversas e perversas, de sua
forca de trabalho” (Rummert, 2014, p. 11).

Assumir o conceito de classe nao significa uniformizar os
sujeitos, mas tornar claro que, apesar das diferencas e das mais diversas
experiéncias de homens, mulheres, negros etc., existe uma realidade
comum, expressa pela produgio da vida de todas as pessoas que
integram as escolas de EJA, como é o caso das existentes na Regiao
Metropolitana do Rio de Janeiro. Nao ¢ demais retomar a metafora da
floresta para nos compreendermos, em nossa individualidade
socialmente construida, como parte da totalidade constituida pelas
escolas de EJA da RMR]J, as quais, por sua vez, fazem parte de outras,
com diferentes graus de amplitude e complexidade.
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Contudo, identificar nas fracoes diversas da classe trabalhadora
grupos mais fragilizados do que outros concorre para a compreensao
da complexidade das histérias vividas pelas pessoas que a integram.
Apesar das dificuldades socioeconoémicas enfrentadas pelos profissio-
nais da EJA, nao podemos desconsiderar que a situagao dos estudantes
¢ ainda mais complexa e precarizada, pois boa parte nao possui vinculo
empregaticio ou direitos trabalhistas e sociais assegurados, e tampouco
recebe o necessario para produzir e manter sua subsisténcia, o que ficou
claro com os dados fornecidos pelos questionarios.

Os dados resultantes da pesquisa convergem para as
caracteristicas do cenario nacional, como evidencia o Departamento
Intersindical de Estatisticas ¢ Estudos Socioeconomicos (Dieese) ao
informar que, em 2021, havia no pafs 14,4 milhoes de pessoas
desempregadas, sendo que a taxa dos que atuavam no trabalho
informal chegava a 39,6% da populagao ocupada, ou seja, 31 milhGes
de sujeitos. Os trabalhadores sem carteira assinada chegavam a 9,8
milhGes. Essa realidade adversa, expressa também nos dados dos
discentes, fragiliza grupos mais expropriados e subalternizados da
classe trabalhadora, pois a eles é negado o minimo para garantir a
dignidade humana (Dieese. 2021).

No caso especifico dos estudantes da EJA, algumas
informagdes sistematizadas na pesquisa corroboram as apresentadas
acima no que se refere aos dados relativos a inser¢ao ou nao no mundo
do trabalho, bem como sobre o fato de que, por situagdes de caréncia
diversas, metade dos estudantes é atendida por diferentes programas

sociais.
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QUADRO 3 - Formas de produgio da existéncia de discentes

da EJA da RMR]
VINCULOS DE TRABALHO
Aposentado 5,5%
Emprego com carteira assinada 9%
Emprego sem carteira assinada 18,6%
Trabalho por conta prépria 19,5%
Desempregado(a) 25,8%
Nunca trabalhou 8%
Trabalho doméstico 12,6%
Pensionista 0,9%
QUANTAS HORAS VOCE TRABALHA POR DIA
Nao trabalha 43.4%
Até 8 horas 17,7%
De 8 2 10 horas 26,5%
De 10 a 20 horas 8%
Sem resposta 4,4%
FAIXA SALARIAL
Nenhuma 35,4%
Até R$ 500,00 13,3%
De R$ 501,00 a2 R$ 1.212,007 27,4%
De R$ 1.213,00 a2 R$ 2.224,00 12,4%
Igual ou superior a R§ 2.225,00 4,4%
Nao desejo informar 10,6%
BENEFICIARIO(A) de PROGRAMA SOCIAL?
Nio 51,3%
Sim 48,7%

Fonte: Questionario discente. Elaboracio das autoras

O nivel de escolarizagio majoritariamente baixo dos pais é
outro fator que denuncia a origem de classe dos estudantes, podendo
inclusive influenciar nas suas trajetorias de vida e de estudo devido as
impossibilidades de serem “sonhados” para além dos limites impostos
pela classe dominante. No caso especifico dos discentes, algumas

7 Valor do salatio-minimo em 2022, no més/ano da aplica¢io do questionario.
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informacOes  sistematizadas

na pesquisa corroboram €ssas

consideragdes no que se refere as razdes apontadas, por exemplo, para

terem interrompido o estudo, bem como as relativas a escolaridade dos

pais.

QUADRO 4 — Razdes para a interrupgao dos estudos e a

escolaridade familiar

RAZOES PARA DEIXAR DE ESTUDAR

Para auxiliar a familia 13,56%
Para sustentar a familia 22,6%
Para se sustentar 24.8%
Porque ndo tinha interesse em estudar 11,3%
Porque engravidou 12,4%
Devido a reprovagio 3,4%
Outras questdes familiares 19,2%
Outra situacio 31,6%
ESCOLARIDADE DO PAI

Na2o sei informar 36,6%
Analfabeto/nao alfabetizado 1,8%
Ensino fundamental incompleto 32,1%
Ensino fundamental completo 7,1%
Nunca estudou em escola formal 13,3%
Ensino médio incompleto 4.5%
Ensino médio completo 3,6%
Ensino superior completo 0,9%
ESCOLARIDADE DA MAE

Naio sei informar 24.7%
Analfabeta/Nao alfabetizada -
Ensino fundamental incompleto 40,7%
Ensino fundamental completo 6,2%
Nunca estudou em escola formal 15,9%
Ensino médio completo 8,8%
Ensino médio incompleto 0,9%
Ensino superior completo 1,76%
Ensino superior incompleto 0,9%

Fonte: Questionario discente. Elaboracdo das autoras
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Como sabemos, as condicdes de vida dos/as discentes
diferem, em muitos e relevantes aspectos, daquelas que caracterizam
a situacdo dos docentes, mesmo os que vivem em regides mais
precarizadas. Entretanto, apesar de os profissionais estarem em
condi¢des mais favoraveis do que os estudantes da EJA, também eles
integram a classe trabalhadora e vivenciam, ou vivenciaram, outras
formas de opressio em seu cotidiano, dentre elas: as histéricas
consequéncias do patriarcalismo, com suas formas de violéncia de
género; do patrimonialismo, com as multiplas formas de apropriagao
do publico; e as cada vez mais intensas formas de precarizagao do
trabalho.

Essas dltimas se expressam, por exemplo, nas jornadas
exaustivas e em condi¢oes precarias de trabalho, salarios defasados,
contratos temporarios, fechamento de turmas e escolas, formagao
inicial e continuada nao condizente com as especificidades dos
sujeitos da modalidade que constituem seu universo de trabalho etc.
Tais condicionantes dificultam ou mesmo inviabilizam as
possibilidades de um trabalho qualitativo e coadunado com uma
formacao critica e emancipadora nas escolas de EJA. Sao essas marcas
que se apresentam, sinteticamente, no perfil de profissionais da
educacao da RMR], das quais destacamos algumas a seguir.

No conjunto de 59 respostas dadas por profissionais da
educaciao, 40 (ou 69%) deles eram docentes e os outros 19 se
distribufam entre as func¢bes de direcao, coordenacio e lideranca
(25%), além de profissionais de apoio. O pequeno quantitativo de
profissionais de apoio, apenas 7%, expressa a realidade de muitas das
escolas de EJA, visto que, a pergunta sobre o que consideram
necessario para melhorar as condi¢des de trabalho, 54,2% dos
cursistas indicaram como uma das necessidades, precisamente, a
“existéncia de profissionais de apoio qualificados” para o trabalho na
EJA.

O tema da qualificagdo docente para atuar na EJA merece
estudo proprio por sua relevancia e complexidade. Cabe, entretanto,

ressaltar o fato de que apenas 15,3% cursaram disciplinas especificas
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em seu processo formativo regular. Esse percentual bastante reduzido
evidencia, como mostram diversos estudos, que a Educag¢ao de Jovens
e Adultos ainda nido tem sua importancia compreendida nem ¢é
respeitada como direito na maioria das institui¢des de ensino superior
do pals, no ambito das licenciaturas. Por outro lado, é bastante
positivo e enriquecedor o fato de que 23,7% dos profissionais
buscaram formagao especifica em cursos de pos-graduagio, estrito ou
lato senso.

Porém, o que ainda prevalece ¢ a formacdo apenas em cursos
realizados pelas redes de ensino e universidades, com atividades de
extensao, no ambito da formacdo continuada. Entretanto, sabemos
que muitas vezes esses cursos nao se coadunam com as necessidades
especificas da modalidade, objetivando com frequéncia apenas o
cumprimento de metas ou determinagles legais. A falta de
especificidade de formacio se evidencia no destaque dado a formacao
dos proprios cursistas que, em maioria, ou seja, 69,5%, informam nao
possuir formacao especifica para atuar na EJA.

Destacamos, finalmente, as insatisfatorias condi¢oes salatiais
em 61% das respostas, bem como a necessidade de haver tempo para
o estudo e o planejamento, aspiracdo assinalada por 54,2% dos que
responderam ao questionario. Esses aparecem como os problemas
mais relevantes a serem superados, em busca de melhores condigées
de trabalho na modalidade, consideradas boas apenas para 30,5% das
pessoas que participaram da pesquisa. Ja 40,7% apontam essas

condi¢des como razoaveis, e 23,8% as consideram ruins ou péssimas.
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QUADRUO 5: Sobre as condi¢des de trabalho docente
AVALIACAO DAS CONDICOES DE TRABALHO

Razoaveis 40,7%
Boas 30,5%
Ruins 15,3%
Péssimas 8,5%
Nio respondeu ou nio soube responder 4,5%

O QUE CONSIDERA NECESSARIO PARA
MELHORAR AS CONDICOES DE TRABALHO NA
EJA (resposta multipla)

Salario melhor 61%

Formagio especifica 69,5%
Turmas homogéneas 6,8%

Turmas menores 13,6%
Material didatico apropriado 61%

Prédios especificos para a EJA 15,3%
Proposta de trabalho especifica preparada por especialistas 33,9%
Proposta de trabalho especifica preparada pela escola 45,8%
Tempo para estudar e para planejamento 54,2%
Maior apoio da Secretaria de Educagio 44.1%
Existéncia de profissionais de apoio qualificados 54,2%

Fonte: Questionario discente. Elaboracao das autoras

Um ultimo aspecto a ser destacado neste Capitulo se refere a
participa¢ao em movimentos organizados no ambito da sociedade civil,
tanto de estudantes quanto de profissionais da educac¢ao. Por um lado,
ha expressiva e justa insatisfagdio quanto as condi¢oes de vida pela
precarizacio do mundo do trabalho, com as consequentes formas
precarias de contratagdo, inclusive de profissionais temporarios, para
atuar como docentes nas redes publicas, ou a auséncia de registros
formais dos trabalhadores, dos quais os estudantes sio uma expressao.

Por outro lado, constata-se que, de acordo com as respostas
dadas a questdao relativa a participagdo nos movimentos ou nNos
sindicatos, a adesao dos dois segmentos é bastante reduzida. Esse
quantitativo parece se configurar como mecanismo de afastamento das

agéncias sociais que requerem a forca de sua base para buscar éxito nas
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reivindicagOes e lutas coletivas. Tal postura fica clara no fato de que
72,9% dos profissionais declararam nio participar de seus sindicatos.
Também merece destaque o fato de que 57,6% desses profissionais
afirmaram nao participar das formas coletivas de luta ou de espagos
coletivos que militam para assegurar a Educagao de Jovens e Adultos
como direito a todos que dela necessitam. Do mesmo modo, os
discentes informaram, em grande maioria, ndo participar de nenhum
sindicato ou organizagdo social, perfazendo um total de 92 de um
universo de 113 pessoas que responderam ao questionario.

Algumas breves consideragoes finais

Nao ¢ dificil constatar que diferentes formas de precarizagao
da vida atravessam a Educa¢do de Jovens e Adultos, tanto em seus
espacos Institucionais quanto na existéncia dos sujeitos discentes e
docentes que a constituem. Entretanto, ¢ necessario ressaltar que os
problemas constatados, bem como as razdes que se encontram em
sua génese, s6 podem ser superados pela luta por transformagdes
politicas, sociais e economicas.

Esse processo de transformagdo, porém, s6 vira a ocorrer a
partir de agoes coletivas e articuladas que requerem a luta coletiva na
educacio, apreendendo sentidos e contradigdes que estdo na raiz do
sistema capitalista e nas diversas formas de opressio, exploragao e
violagdo de direitos por ele geradas. Nao podemos ignorar que a luta
pelo direito a educagao para jovens e adultos sé adquire dimensiao
necessaria se tiver como horizonte as lutas sociais mais amplas, que
busquem a transformagao social. Consideramos que conhecer o perfil
dos profissionais e dos estudantes é de extrema relevancia para o
debate sobre a educagdo brasileira — em especial, a Educagao de
Jovens e Adultos, sob a perspectiva de luta pela educagao em sua
dimensao realmente democratica, ainda a construir — e para o
reconhecimento da realidade de vida da classe trabalhadora, tal como
se apresenta nos espagos escolares.

Nao ¢é demais, assim, esclarecer que a analise da Regido

Metropolitana do Rio de Janeiro nio a isola do contexto politico,
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econémico e social brasileiro, mesmo quando conhecida apenas sob
o recorte restrito de discentes e docentes que responderam ao
questionario. Entretanto, também sabemos que a leitura critica da
sociedade capitalista se constrdi na relagao entre o particular e o geral,
entre a particularidade e a totalidade, como dimensbdes que nao se
dissociam, e que o universo pesquisado também representa
particularidades que se inscrevem em totalidades mais amplas. Nesse
sentido, a pesquisa sobre o perfil dos profissionais e estudantes
buscou ampliar nossa compreensio sobre os sujeitos da EJA.

A aplicagao e a analise dos questionarios no decorrer do curso
tiveram como proposito pedagoégico, sobretudo, corroborar a
indissociabilidade entre teoria e pratica, valendo-nos da pesquisa — e
da analise que implica — como parte fundamental do processo
formativo dos profissionais da educagao que se estende, de forma
analoga, aos processos formativos dos discentes. Também se
pretendeu destacar a necessidade de buscarmos, apesar dos limites
socialmente impostos, uma EJA que concorra para a emancipagao
humana, o que s6 pode ser construido por uma educagao publica,
gratuita e com qualidade social comprometida com essa emancipagao
numa sociedade democratica, embora dentro dos limites que ainda
nos cerceiam.

Cabe também sublinhar que, apesar dos profissionais que
deram escopo a analise desta pesquisa nao estarem na sua totalidade
atuando em lutas e movimentos sociais em prol da EJA, eles se
dispuseram a participar de um curso de extensao que se propunha a
auxiliar a praxis por meio de uma agdo consciente e intencional,
podendo vir a concorrer, assim, para transformagOes politicas e
pedagdgicas nos seus espagos de atuagao.

Finalmente, destacamos que o chamado “problema” da escola
e, por extensao, o “problema” da Educacio de Jovens e Adultos
Trabalhadores sdo, indissociavelmente, um problema técnico e um
problema politico, requerendo, para sua superagao, a atuagao coletiva

no interior das escolas e, também, fora delas.
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CAPITULO 5

Escola publica e emancipagio: subsidios para um
balango critico da EJA

Maria Inés Bomfim
Claudia Bayerl

Introducao

O Brasil, sem maior perplexidade, assistiu entre 2018 e 2022 a
continuidade da queda de matriculas na modalidade de EJA (ensino
fundamental e médio), direito assegurado a todos na Constituicao
Federal. Em 2018, eram 3.545.988 alunos e, em 2022, 2.774.428,
conforme o Censo da Educa¢ao Basica de 2022 (MEC/Inep, 2023).
Para os desavisados, essa redugao poderia ser expressao da pandemia
de covid-19, apenas. De fato, nio foram nada faceis os anos
pandémicos para todos, mas as consequéncias para a populagao foram
abissalmente desiguais (Antunes, 2022). Ocorre que a redugao
expressiva de matriculas publicas vem acontecendo ha mais tempo. Na
verdade, o Estado brasileiro nunca garantiu oferta de educagao
fundamental e média para a totalidade dos que a ela tinham direito.
Hoje, sao 78 milhdes de pessoas com mais de 15 anos de idade sem
escolarizacao basica completa.

O Censo Escolar de 2022 mostrou que cerca da metade dos
alunos da EJA ¢ do sexo masculino e tém menos de 30 anos, uma das
faixas etarias mais atingidas pelo desemprego e pelo trabalho precario.
Os que se identificam como pretos/pardos tepresentam 77,5% na EJA
de nivel fundamental e 69,3% na EJA de nivel médio, dados que nao
podem ser naturalizados diante da histéria da formacao social brasileira,
de tradigao elitista e autoritaria, excluindo a maioria da populagao das
grandes decisoes.

A realidade concreta nos desafia de forma aguda: metade dos
que nio foram votar nas elei¢oes de 2018 era analfabeta. Foram aqueles
de menor renda os que deixaram de comparecer as urnas também em
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2022. Poucas cidades garantiram transporte gratuito no dia das elei¢Ges.
Além disso, o fundamentalismo religioso, o machismo, a homofobia, o
racismo estrutural, o encarceramento em massa da populagao jovem e
negra, e a violéncia policial atingem justamente os de menor
escolaridade. O pafs, imerso numa profunda crise politica, econémica,
social e ética, vem penalizando os mais vulneraveis. Olhar para essa
realidade exige especificidade e, principalmente, radicalidade (Oliveira,
2009).

Ignorando as conquistas da classe trabalhadora, fruto de lutas
que remontam ao inicio do século passado, incorporadas as pautas dos
movimentos sociais, sindicatos e escolas, o Ministério da Educacio do
Governo Bolsonaro preferiu atuar na guerra cultural, sendo o cerne de
seu projeto educacional uma combinag¢ao de doutrinas militares com
pauta de costumes, boas praticas de comportamento, cidadania,
civismo, disciplina dos alunos, anticomunismo (Leher; Santos, 2023),
desqualificacao da escola publica, ampliacao de barreiras para o acesso
e descompromisso com a EJA e seus sujeitos.

Nos limites deste Capitulo, abordaremos aspectos da escola de
EJA e, de forma central, da necessaria reflexdo sobre suas
possibilidades de contribuir para a emancipagdo humana. Nio de
qualquer escola, mas daquela voltada para os interesses da maioria, em
busca de uma sociedade mais igualitaria, solidaria, em que ciéncia,
técnica e educagdo possam estar a servigo de todos. Uma educagao de
jovens e adultos, enfim, voltada para a formagao de sujeitos autbnomos
(Frigotto, 2002).

Defendemos que existem formas de organizagiao proprias em
cada escola, resultado da dinamica das relagdes dos grupos que dela
fazem parte. Assim, uma escola nao ¢ igual a outra, mesmo quando tem
a mesma finalidade e estd submetida aos mesmos controles, pois eles
sao adaptados pelos seus sujeitos. Na escola, ostensivamente ou nio,
ha conflitos decorrentes dos multiplos interesses presentes, bem como
ha resisténcias aquilo que vem de fora e ndo representa o interesse dos
diferentes grupos, tanto de alunos quanto de professores e funcionarios.

As questdes de um professor e de sua turma nao sao apenas didaticas,
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pois, em seu “grupo de ensino”, isto é, em sua turma, estd também
expressa a complexidade das relagdes dos varios outros agrupamentos
existentes na escola e na sociedade, dos quais todos participam
(Candido, 1974).

Todas as questoes até aqui indicadas nos motivam a defender a
realizacao de um balanco critico sobre a organizacio pedagdgica da
escola concreta de EJA dentro das condi¢des do nosso tempo, sem
renunciar a historicidade na qual ela se constituiu. No curso de extensao
A Edncagao de Jovens e Adultos Trabalbadores como Direito, oferecido em
2022 pelo Grupo de Pesquisa EJA Trabalhadores - EJATrab,
propusemos aos participantes a realizagao desse balango critico sobre
a EJA como atividade pedagdgica. Os resultados foram muito ficos,
nao s6 no que diz respeito ao desvelamento da realidade concreta vivida
por professores e estudantes, das diferentes redes e municipios da
Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro, mas sobre o préprio sentido
da educagio e da escola, o que nos motivou a pensar nas possibilidades
de emancipag¢ao nas suas dimensoes politica e humana.

A organizagdao da escola publica de EJA: um balango critico
necessario
“O que temos de fazer, entdo, enguanto edncadores e educadoras ¢ aclarar,

assumindo a nossa opedo, que € politica, e ser coerentes com ela, na prética”
(Freire, 1983, p. 29).

A coeréncia indicada por Freire (1983) implica pensar
profundamente a escola de EJA. Refletit ¢ o ato de retornar,
reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar, numa busca
constante de significados (Saviani, 2000). Todo ato educativo realizado
na escola ¢é atividade intencionalmente dirigida por fins. Observando
cada escola, vamos perceber formas diferentes de agrupamento das
pessoas que frequentam seus espagos. Muitas vezes, a existéncia de
“lugares marcados” no que se refere ao professor e aos alunos explicita,
em cada uma delas, a existéncia de uma maior ou menor hierarquia
escolar (Candido,1974).
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A origem social e a cor, a idade e a orientagao sexual, o trabalho,
e até mesmo a igreja frequentada sao algumas das indicagdes para se
conhecer como os grupos se formam, independentemente de cada
municipio ou rede de ensino. Estamos aqui falando de construgdes
soclais que aproximam ou afastam as pessoas. Por isso, as relacoes
construidas e desenvolvidas nas turmas de cada docente nao sao apenas
resultado do que acontece dentro da sala de aula; ndo sio somente
decorrentes da atividade de ensinar e aprender de professores e alunos.
As questdes de um professor e de suas turmas nao sao apenas didaticas
porque em seus “grupos de ensino” esta também expressa a
complexidade das relagdes dos varios outros agrupamentos existentes
na escola e na sociedade, e dos quais todos participam.

Por fim, nessa primeira aproximag¢ao ao n0sso tema, queremos
lembrar que a escola é também espago de construgao da sociabilidade,
em todas as idades. Quem tem extensa carga horaria de trabalho tem
pouco tempo para se relacionar. Considerando a histéria de destituicao
de direitos e as dificeis condi¢oes de trabalho dos alunos, é bem
provavel que a escola que frequentam seja o local em que estejam sendo
tratados com mais dignidade em suas vidas.

A escola, do ponto de vista critico, tem seus limites numa
sociedade de classes. Historicamente, na forma como se configurou o
modo de produgdo capitalista, as relacdes sociais de producao da
existéncia tém a marca de uma cisio fundamental, isto é, a divisdo entre
os proprietarios dos instrumentos e dos meios de produgao e aqueles
que, ndo sendo proprietarios, dispdem apenas da sua for¢a de trabalho,
transformada em mercadoria. Delimitam-se, assim, as classes
fundamentais do sistema capital.

A escola de EJA, mesmo sob o capitalismo, pode exercer
fun¢ao importante na medida em que assuma, de forma explicita, um
papel politico comprometido com a transformacao da realidade social
do nosso tempo. Desde que se queira transformar, defende Saviani
(1998), o caminho ¢ partir da situagdo atual, desenvolvendo seus
elementos contraditérios, agindo no interior dessa contradigiao. Vale

lembrar que, embora o conceito de contradi¢io seja habitualmente
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utilizado como sindnimo de divergéncia, nesse caso trata-se da esséncia
fundamental da dialética, na perspectiva defendida por Marx.

Nessa direcdo, a transformacao das coisas s6 é possivel porque,
no seu proprio interior, existem forgas opostas tendendo ao mesmo
tempo a unidade e a oposigao. E, assim, “nao posso esperar a sociedade
se transformar para a educacio se transformar, porque para a propria
sociedade se transformar a educagdo precisa ser transformada” (Saviani,
1998, p. 42).

Partindo dessas premissas, e diante da especificidade e da
complexidade da escola de EJA, um balanco critico em torno de nossas
propostas e ag¢des parece sempre oportuno. No curso de extensio A
Eduncagao de Jovens e Adultos Trabalbadores como Direito, propusemos aos
participantes um roteiro para a realizagdo desse balanco tendo em
mente aspectos estruturais e conjunturais da nossa realidade. A
proposta era compreender a realidade ultrapassando as aparéncias,
captando o que esta oculto.

Quadro 1 - Roteiro para realizacio de um “balanco critico”
preliminar da EJA

1. Em favor do que e de quem estamos atuando?

2. Nossas escolhas pedagogicas e administrativas tém sido
pautadas pelas reais necessidades da EJA e de seus alunos e
professores?

3. Estamos criando condi¢oes para garantir a EJA como um
direito?

4. Como organizamos atualmente o trabalho pedagdgico,
incluindo os tempos de aula, os calendarios, as normas e os
espagos da escola? A quem essa organizagao tem realmente
favorecido?

5. Que concepeoes de mundo/educa¢io a unidade escolar ou a
rede, se for o caso, defende? Essas concepgdes orientam o
trabalho pedagdgico? Ha contradigoes?

6. Que modelo pedagogico temos ajudado a fortalecer na EJA?

Nossas praticas cotidianas na escola sao coerentes com tais
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concepgoes? Conseguimos assegurar a unidade entre o
pensar e o fazer (a teoria e a pratica)?

7. O que os alunos precisarao viver na escola, compreender
criticamente, conhecer e aprender no processo formativo da
EJA?

8. O que tem significado, para nds, a participagao? Os
diferentes grupos da escola tém participado efetivamente das
decisdes? Estamos, de fato, abertos a ouvir e acolher a rica
experiéncia trazida por nossos alunos?

9. Que indicadores tém pautado a avaliacao dos alunos da EJA
e da nossa prépria atuacao?

10. Que tipo de gestdo, compativel com nossas concepgoes de
educacio, defendemos?

Fonte: UFE EJATrab. Curso de extensio A Eduagio de Jovens e Adultos
Trabalhadores como Direito, 2022.

De forma sintética, podemos dizer que os participantes do
curso tém clareza do significado da EJA como direito e de sua histérica
fragmentagao. Entretanto, sentem-se frequentemente reféns de
orientacbes ¢ demandas burocraticas distantes das necessidades de
alunos e professores. Em alguns municipios da Regiao Metropolitana
do Rio, segundo os cursistas, a EJA é “despesa”. Faltam recursos, e
manter o aluno na escola é o grande desafio. Muitos espacos de
reivindicagdo dentro das escolas e de partilha de poder foram
subtraidos dos alunos e do corpo docente, minimizando o potencial da
escola publica participativa e democratica. A certificagao via Encceja,
como vimos no Capitulo 3, ¢ defendida pela grande maioria das redes
em oposicao a oferta de uma escola que forma cidadaos criticos,
pessoas capazes de entender seus direitos, dando condi¢des aos
estudantes de emancipa¢ao, um conceito frequentemente mencionado
pelos cursistas. O fechamento de turmas, turnos e escolas por falta de
matriculas é, como no resto do Brasil, a marca mais expressiva da EJA
na atualidade da Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro.
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Reiteramos que a escola publica de EJA nao resulta de um
projeto unico, mas da complexa fusao de projetos distintos, sendo que
a nao subordinagao absoluta das instituicGes a esses projetos ¢ o que
confere possibilidades de disputa de seus sentidos (Algebaile, 2009).
Além disso, se a politica de EJA esta integrada ao projeto de dominagao
do capitalismo neoliberal, contraditoriamente, ja que a escola publica ¢
terreno da luta de classes em disputa, a EJA também pode ser mediagao
potencialmente ameagadora, como vimos. Por fim, se hd necessidade
de inculcar, por um processo continuo e renovado, o ideario da eficacia
e da produtividade da escola, é sinal que existe resisténcia ativa e luta
contra-hegemonica da classe trabalhadora e de seus intelectuais
(Frigotto, 2011).

O que desejamos frisar é que, se é verdade que ao professor
estao sendo impostas condi¢oes objetivadas e alienadas, que ha maior
controle sobre seu trabalho, e que as finalidades mais humanas do
trabalho docente da EJA publica podem estar em risco, também ¢
verdade que a producio e o consumo desse trabalho nao sao
independentes e ocorrem no mesmo momento entre professores e
alunos, o que confere potencialidades ao trabalho de ensinar na EJA.
Os professores participantes do curso resistem, criam estratégias e
formulam possibilidades pedagogicas, em que pesem as amarras
burocraticas presentes, o controle sobre seu trabalho e a histérica
negacao de direitos conquistados. Sentem-se comprometidos com a
emancipa¢ao. Mas que emancipagao?

! Partimos da compreensio de que, na escola publica de EJA, apesar de todas as atuais
restrigdes, o professor nio exerce o que Marx denominou “trabalho produtivo” ao capital. E
oportuno retornar ao Capitulo VI de O Capital, no qual Marx (1975) apresenta a distingdo entre
“trabalho produtivo” e “trabalho improdutivo”, partes articuladas do movimento de producio
capitalista. A distingdo proposta por Marx nio diz respeito a utilidade do trabalho realizado
pelo trabalhador, e sim ao vinculo do trabalho com a producio de mais-valia, finalidade do
processo capitalista de produgio. A importancia dessa distingdo expressa a possibilidade de se
conhecer a evolucio da forma social do trabalho e do trabalho docente na sociedade capitalista
contemporanea. “Trabalho produtivo” socialmente determinado é, para Marx, o trabalho
consumido diretamente no processo de produgio, com vistas a valorizagdo do capital. E
produtivo, para esse autor, o trabalhador que executa um trabalho produtivo, e ¢ produtivo o
trabalho que gera diretamente mais-valia, isto é, que valoriza o capital. Todo trabalhador
produtivo ¢ assalatiado, mas nem todo assalariado ¢ trabalhador produtivo.
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Como Frigotto e Ciavatta (2022), assinalamos que o mais
indicado, tanto do ponto de vista da produ¢io do conhecimento
quanto da agdo politico-pratica, é a vigilancia critica que procura
desvelar o sentido e o significado das palavras e dos conceitos. Nessa
direcao, analisando o conceito de emancipa¢ao humana, Rummert
(2008) lembra que essa emancipag¢ao, no campo do materialismo
histérico-dialético, “pressupde a superagao dos multiplos obstaculos
impostos a vida individual e coletiva pela alienagdo do trabalho no
modo de producio capitalista” (Rummert, 2008, p. 188).

Como constru¢io comum a todos, a emancipa¢do humana se
caracteriza pela imposicdo do controle do homem coletivo
sobre as condicGes sociais de producido da existéncia. Tal forma
de emancipac¢io pressupde, portanto, o envolvimento ativo dos
sujeitos individuais e coletivos, uma vez que nio é construida
exteriormente.

Emancipagio politica e emancipagao humana: potencialidades
da escola de EJA

O debate sobre a escola e as possibilidades de um projeto
emancipador’ ndo € novo e segue por caminhos diversos. Nos limites
deste Capitulo, nao poderemos aprofundar todas as suas vertentes. No
campo do materialismo histérico-dialético, a origem dessa discussao
parte da distingdo entre emancipagdo politica e emancipagao humana.
Saviani (2018) lembra que Marx (2010), no texto A4 guestio judaica escrito
em 1843,” mostra que, embora a emancipacio politica e a conquista de
direitos de forma abstrata sejam importantes, nao sao em si suficientes,

2 O conceito de projeto emancipador nio estd sendo usado neste Capitulo como sin6nimo de
projeto libertador democriatico, tal como defendido na rica obra de Paulo Freire. Igualmente,
ndo se aproxima das instigantes formulagdes de Adorno (2008) sobre o individuo emancipado
nas sociedades democraticas.

3 Segundo Bensaid (2010, p.10), a partir de 1843, uma série de textos marca essa passagem do
jovem Marx do liberalismo renano e do humanismo antropoldgico para a luta de classes ¢ a
revolucdo permanente: Critica da filosofia do direito de Hegel, Sobre a questio judaica, Critica da filosofia
do direito de Hegel — Introdugao, as cartas a Ruge e, depois, Manuscritos econdmico-filosdficos, bem como
A sagrada familia, escrito com Engels, com quem se reencontrou em Paris no verdo de 1844.
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pois nao asseguram a verdadeira emancipa¢ao humana real e pratica. A
pergunta de Marx é: de que tipo de emancipacao se trata? (Marx, 2010).

Marx (2010, p. 41) observa que a emancipagao politica de fato
representa um grande progresso, mas nao chega a ser a forma definitiva
da emancipacio humana, em geral, constituindo-se como a forma
definitiva da emancipagao dentro da ordem mundial vigente. “Que
tique claro: estamos falando aqui de emancipagao real, de emancipagao
pratica”. E prossegue:

Toda emancipagio é reducdo do mundo humano e suas relacGes
a0 préprio homem. A emancipagdo politica ¢ a reducdo do
homem, por um lado, a membro da sociedade burguesa, a
individuo egoista independente, e, por outro, a cidaddo, a pessoa
moral. Mas a emancipagdo humana sé estara plenamente
realizada quando o homem individual real tiver recuperado para
si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de
homem individual na sua vida empirica, no seu trabalho
individual, nas suas relagbes individuais, quando o homem tiver
reconhecido e organizado suas “forces propres” [forcas proprias]
como forgas sociais e, em consequéncia, nao mais separar de si
mesmo a forca social na forma da forca politica (Marx, 2010, p.

54).

Antonio  Gramsci  (2004) traz contribui¢bes para a
compreensio do sentido de “ente genérico” quando discute o ser
humano como ser de relacoes sociais historicamente construidas. O
que ¢ o homem? Como ele se relaciona com os outros homens e com
a natureza? A resposta estd no préprio homem, isto é, em cada homem
singular como individualidade e, essencialmente, como ser de relagoes
historicamente construidas, pois é vivendo em sociedade que o
individuo faz parte do género humano. O individuo nio ¢ somente
sintese das relacdes existentes, mas a historia dessas relagdes; o resumo
de todo o passado, esclarece Gramsci.

O homem ¢é uma série de relagbes ativas, o processo de seus
atos. A humanidade refletida em cada individuo comporta niao s6 o
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individuo, mas suas relagdes ativas e conscientes com os outros homens
e a natureza por meio do trabalho e da técnica. Cada homem
transforma e modifica todo o conjunto de relagdes do qual é o centro
estruturante sob multiplas formas, ja que, por técnica, devemos
entender nao s6 o conjunto de relagdes cientificas, mas também os
instrumentos mentais, o conhecimento filoséfico.

Se o proprio homem € o conjunto de tais relagdes, prossegue o
fil6sofo italiano, construir uma personalidade significa também adquirir
consciéncia dela. A consciéncia mais ou menos profunda das relagoes
e do seu movimento de formagao, do modo pelo qual essas relagdes
podem ser modificadas, ja as modifica, defende Gramsci, e, por isso,
esse conhecimento é poder. Nota-se, assim, o potencial que a escola de
EJA pode ter.

A medida em que as relacdes sio conhecidas em sua
necessidade, mudam de aspecto e de importancia. Por sua vez,
modificar a prépria personalidade implica também em modificar o
conjunto dessas relagdes. Transformar o mundo exterior e as relagoes
gerais requet, inicialmente, desenvolver a si mesmo.

Essa compreensao critica de si resulta de uma luta de
hegemonias politicas, de dire¢Oes contrastantes, primeiro no campo da
ética, depois no da politica, atingindo uma elaboragao superior da
propria  concepgao do real (Gramsci, 2004). Exige, também,
compreender que a sintese dos elementos constitutivos da
individualidade nao se realiza sem a atividade externa, capaz de
transformar as relacdes com a natureza e com os outros homens em
varios niveis, nos diversos circulos em que se vive, até a relagao maxima,
que abarca todo o género humano.*

Nessa perspectiva, adverte Ivo Tonet (2023, p. 3), “os
individuos nio nascem humanos, mas se tornam humanos. Eles nio

40O tema ¢ desafiador. De outra perspectiva, Lev Semyonovitch Vygotsky [1896-1934], no
inicio do século XX, ja indicava a urgéncia de uma psicologia que procurasse compreender o
set humano em sua dimensdo histérica. Para tanto, seria preciso romper com uma visio
fragmentada, particularizada e subjetivista, que entende problemas humanos coletivos como
restritos ao ambito individual (Tuleski, 2004).
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precedem ontologicamente a sociedade, mas se constroem como
individuos humanos na mesma medida em que constroem a realidade
social objetiva”. Pensando nas potencialidades da escola de EJA, ha
outros elementos centrais a serem retomados a partir das contribui¢des
desse autor, particularmente em relagdo as “atividades educativas
emancipadoras”.

Como mencionado, o debate sobre educacio e emancipacao
nao ¢ novo, e explicita apropriacoes e proposicoes diversas, mesmo no
campo do materialismo histérico-dialético. Tonet (2014, 2023), ainda
que considerando as possibilidades contraditérias da educagao, o faz de
forma mais comedida por defender que a emancipa¢ao humana, numa
sociedade de classes, ¢, em si mesma, improvavel. Essa compreensao,
entretanto, nao elimina a importancia da escola voltada aos interesses
da classe trabalhadora.

Retomando varios estudos de Marx, Tonet (2023) defende,
primeiramente, que ¢ inegavel que a classe trabalhadora precisa ter
acesso a0 maximo de conhecimento ja produzido socialmente para que
compreenda o processo historico feito pelos seres humanos, nao pelos
deuses ou pela natureza. Para tanto, considera imprescindiveis tanto os
“fundamentos metodolégicos que sustentem uma concepcao de
mundo e de conhecimento radicalmente nova” quanto o “tratamento
critico de todos os conteudos a serem aprendidos” (Tonet, 2023, p. 9).
Mas, adverte:

Considerando os indmeros obstaculos — politicos, ideologicos,
burocraticos e organizativos — que a educa¢ido hegemonica cria
para o desenvolvimento dessas “atividades educativas emanci-
padoras”, pode-se imaginar o esfor¢o que deve ser feito para
adquirir essa formacdo. Em tempos de conservadorismo, irraci-
onalismo, pés-modernismo, reformismo, produtivismo e até de
ativismo, nao sera nada facil realizar aquelas atividades. Somente
uma convic¢do muito sélida e racionalmente fundamentada,
uma profunda indignacdo contra todas as injusticas sociais e
uma paixdo pela construcdo de um mundo novo podera fazer
frente a todos aqueles obstaculos. [..] Todo educador, de
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qualquer area, pode realizar esse tipo de atividade. Seja ele um
professor de fisica, quimica, biologia ou filosofia e ciéncias hu-
manas. Antes de ser fisico, quimico, bidlogo ou filésofo e cien-
tista social, todo professor é membro do género humano e, por
isso mesmo, em principio, a atividade que desenvolve deveria
estar conectada com os destinos de toda a humanidade (Tonet,

2023, p. 9-13).

Consideragdes finais: a luta é permanente
“O intelectual ndo cria o mundo no qual vive. Ele ja faz muito
quando consegue ajudar a compreendé-lo e explica-lo, como
ponto de partida para sua alteracio real” (Fernandes, 1980, p.
241).

Neste Capitulo buscamos de forma ampla refletir sobre a
escola de EJA, seu sentido, sua organizaciao e suas potencialidades na
construcdo de um projeto socialmente emancipador. Nosso ponto de
partida foi a rica contribui¢ao dos participantes do curso de extensiao
A Edncagao de Jovens e Adultos Trabalbadores como Direito, oferecido em
2022 pelo Grupo de Pesquisa EJA Trabalhadores - EJATrab.

A analise do nosso objeto, dentro de uma materialidade histo-
rica, contraditéria e marcada pelo conflito, considerou centralmente a
reflexdo sobre os conceitos de emancipacio politica e de emancipagao
humana, tal como se apresentam no campo do materialismo histérico-
dialético. Nao foi uma escolha casual; pelo contrario, o conceito de
emancipa¢ao de forma mais ou menos intensa estava amplamente pre-
sente nas reflexdes dos professores da Regiao Metropolitana do Rio de
Janeiro participantes do curso oferecido.

A escola publica de EJA, frequentemente desqualificada, sem
espacos fisicos, mobiliario e materiais pedagdgicos adequados aos
jovens e adultos, que fragmenta, sonega e distribui de forma desigual o
conhecimento, permanece sendo a escola compativel com o
crescimento do desemprego e do trabalho simples precarizado da
maioria dos brasileiros. Da mesma forma, é a escola compativel com o
trabalho docente desumanizado, mas necessario ao capital na formagao
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da classe trabalhadora conformada para um futuro sombrio. A maneira
pela qual o Estado brasileiro, historicamente a servico dos interesses
privados, enfrenta a questao, renovando e atualizando mecanismos de
seletividade, nio deixa duvidas sobre isso.

A esse respeito, Frigotto (2023), em recente entrevista
concedida a Escola Politécnica em Saidde Joaquim Venancio-
EPSJV/Fiocruz, avalia que, no atual momento, o Ministério da
Educacao ¢ o espaco no qual a luta de classes se expressa de forma

mais dura.

E ela se expressou ja em 2004, quando se criou o Escola sem
Partido, e em 2006, quando se criou o Todos pela Educacio, que
se juntam em alguma coisa mas s3o coisas diferentes também:
um disputando a agenda moral, humanamente regressiva, e o
outro disputando a Educac¢io que setve ao mercado (2023, s/p).

A escola de EJA nao ficouimune a isso. Retrocessos financeiros
e pedagdgicos, controles adicionais e reduc¢io dos espagos de
participagao de alunos e professores permanecem presentes ou foram
ampliados.

Para além da universalizacdo da oferta de EJA, trata-se da
democratizagao das relagdes que envolvem a organizacio ¢ o
funcionamento efetivo da instituicao escola, pois a atual conjuntura
representa um momento grave, no qual a escola publica é desafiada
duplamente: por um lado, cabe-lhe resistir; por outro, cumpre lutar para
transformar a situacdo atual assegurando aos alunos da EJA uma
formagao solida que lhes possibilite “o pleno exercicio da cidadania
tendo em vista ndo apenas a restauragao da democracia formal, mas
avanc¢ando para sua transforma¢ao em democracia real” (Saviani, 2017,
p. 660). O desafio, portanto, ¢ permanente, sendo necessario resistir.

Todo dia alguns individuos despertam para a luta. E, todo dia,

alguns individuos abandonam a luta, “adormecendo”. Entre-

tanto, existem momentos na histéria de um pais ou do mundo
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em que milhdes, dezenas ou até centenas de milhGes de pessoas
“despertam” ao mesmo tempo (Pomar, 2022, s/p).

Estamos falando de resisténcia ativa, indispensavel como
estratégia de luta por uma escola publica de EJA livre das ingeréncias,
voltada, para além da necessaria emancipagao politica, para um projeto
a servi¢o da emancipagao humana. Essa ¢ a luta da classe trabalhadora,
incluindo a de todos nos professores da EJA. “Quando vocé tem uma
sociedade desigual, com uma classe dominante tosca que tem o DNA
colonizador e escravocrata, essa luta é permanente” (Frigotto, 2023,

s/p.).
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CAPITULO 6
O trabalho pedagoégico em EJA como direito

Adriana Barbosa Silva
Camila Azevedo Souza
Telma Alves

Introducio

Na atual correlacio de forcas do Brasil contemporaneo, a
ofensiva neoliberal vem intensificando o desmantelamento de direitos
sociais duramente conquistados sob a légica de uma autocracia
burguesa (Fernandes, 1976) e de uma sociedade autoritaria (Chaui,
2021), o que repercute no recrudescimento dos retrocessos da
dualidade educacional de novo tipo (Rummert; Algebaile; Ventura,
2013). No ambito especifico da EJA, agudiza-se a desqualificagao dos
sujeitos trabalhadores que trazem para o espago-tempo escolar tanto a
marca da destitui¢ao de direitos quanto a riqueza de suas experiéncias
de luta pela produgao social da existéncia (Ciavatta; Rummert, 2010).

Diante da tendéncia histérica das teorias pedagogicas hegemo-
nicas, articulando neoprodutivismo (investimento em capital humano
sob a légica da empregabilidade), neoescolanovismo (atualizacao pelo
lema “aprender a aprender” para ampliar a esfera da empregabilidade),
neoconstrutivismo (adaptacdo e flexibilizacdo pela “pedagogia das
competéncias”) e neotecnicismo (conformagao pela “qualidade total”
e pela “pedagogia corporativa”), torna-se imprescindivel sintetizar fun-
damentos filoséfico-pedagdgicos alicercados no acumulo das pedago-
glas contra-hegemonicas (Saviani, 2011), tendo em vista a luta pelo tra-
balho pedagdgico em EJA como direito.

A partir da compreensao do trabalho educativo como “o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
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dos homens” (Saviani, 2013, p. 13), cabe destacar a centralidade do
trabalho como principio educativo.

O trabalho como categoria fundante converge com a
valorizacao do conhecimento historicamente elaborado e acumulado,
pois “nossa concep¢ao nao ¢ o trabalho cindido, nao é o trabalho
manual, ele também ¢ jun¢ao e expressio do conhecimento que esta
envolvido nele” (Freitas, 2016, p. 219).

Como o “trabalho expressa e define a esséncia do homem em
todas as fases de sua vida (da infancia a velhice), mas é no periodo
adulto que melhor se compreende seu significado como fator
constitutivo da natureza humana” (Vieira Pinto, 1993, p. 79), cabe
ressaltar a complexidade do problema do método na educacio de
adultos, pois os estudantes da EJA sdo sujeitos da classe trabalhadora
dotados “de uma consciéncia formada — ainda que quase sempre
ingénua — com habitos de vida e situagao de trabalho que nao podem
ser arbitrariamente modificados” (Vieira Pinto, 1993, p. 80).

No horizonte de luta contra-hegemonica, esse problema do
método ¢ indissociavel, portanto, da organizacao do trabalho
pedagogico, o que nao se restringe “a encontrar apenas uma forma

2”5

‘didatica’ alternativa, baseada na unidade ‘aula™, pois o modo de
organizacdo do poder na escola é determinante para o processo de
ensino-aprendizagem que abrange a relagio professor-aluno (Freitas,
2016, p. 210).

Na mesma diregao, Saviani (2013) evidencia que a relagdao
dialética entre teoria e pratica exige enfrentar a materialidade das
condi¢des concretas que atravessam as instituicdes escolares. Trata-se
de “levar em conta a pratica das escolas que, organizadas de acordo
com a teoria anterior, operam como um determinante da propria
consciéncia dos agentes, opondo, portanto, uma resisténcia material a
tentativa de transformacio alimentada por uma nova teoria” (Saviani,
2013, p. 102).

Considerando que os diferentes modos de pensar, agir e sentir
influenciam a produgio social da existéncia, sendo a relagao trabalho-

educac¢io processo e resultado da luta de classes, cabe destacar que as
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experiéncias da classe trabalhadora sao determinantes para avangar na
dire¢do de uma educag¢ao popular, de qualidade socialmente
referenciada na luta contra-hegemonica, tendo em vista uma
radicalidade de forma e conteudo que nio limita a finalidade da
educacio “a comunicac¢io do saber formal, cientifico, técnico, artistico,
etc.”, pois, apesar dessa comunicagao ser indispensavel, o objetivo ¢é
mudar “a condi¢do humana do individuo que adquire o saber”,
consolidando uma formagao humana que “é substantiva, altera o ser
do homem. A nio ser assim, seria apenas adjetiva, mero ornamento da
inteligéncia” (Vieira Pinto, 1993, p. 49).

Nesse sentido, trata-se de experiéncias concretas, “vividas pelos
trabalhadores em sua situagao de classe” (Rummert, 2014, p. 78), que
se constituem como “referéncia de partida dos processos de ensino-
aprendizagem?”, cuja intencionalidade pedagdgica, de forma consciente
e sistematica, “pode e deve evidenciar as potencialidades desses saberes
[experenciais], suas incompletudes e, também, seus equivocos, num
permanente e fecundo tensionamento” (Rummert, 2014, p. 79).

Diante das repercussoes para a estrutura e dinamica do espago-
tempo escolar vivenciado pelos sujeitos da EJA, indagamos: Quem sao
seus sujeitos? A quem educar? Quem educa? Como organizar o espago-
tempo escolar? Com que fins? Por que meios?

Buscando tragar caminhos para compreender as mediagGes
dessas questoes com a complexidade da totalidade social, este Capitulo
segue organizado em duas partes: (1) Fundamentos filoséfico-pedago-
gicos para a EJA, sintetizando contribui¢bes a partir da concep¢ao de
cultura em Gramsci, Thompson e Williams (“didlogo” com classicos
do marxismo), bem como das pedagogias contra-hegemonicas de Sa-
viani e Freire (“didlogo” com classicos da educagao brasileira); (2) Po-
liticas de curticulo para a EJA, evidenciando os desdobramentos da
ofensiva neoliberal na atual correlacao de forgas atravessada pelas no-
vas Diretrizes Operacionais de 2021.
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1. Fundamentos filoso6fico-pedagogicos para a EJA

Tendo em vista “um processo de formag¢ao do homem para o
novo da cultura, do trabalho, de sua autoconsciéncia” (Vieira Pinto,
1993, p. 34-35), cabe destacar que a cultura “¢é sempre possuida pelo
povo como unidade social” (Vieira Pinto, 1993, p. 114) e os alunos da
EJA desconhecem o que ainda nio tiveram “necessidade de aprender”
(Vieira Pinto, 1993, p. 63).

Compreende-se, assim, a natureza histérico-antropologica da
educagio, pois a sociedade ¢ educadora tanto do aluno quanto do
educador (Pinto, 1993, p. 64), sendo o sujeito educador um trabalhador
que se dirige “a outro trabalhador, a quem tenciona transmitir
conhecimentos que lhe permitam elevar-se em sua condi¢do de
trabalhador” (Vieira Pinto, 1993, p. 33).

Nesse sentido, busca-se sintetizar, a seguir, fundamentos
filosofico-pedagogicos para a EJA a partir de um duplo didlogo: com
classicos do marxismo (Antonio Gramsci, Edward P. Thompson e
Raymond Williams) e classicos da educagdao brasileira (Dermeval
Saviani e Paulo Freire).

No ambito do “didlogo” com classicos do marxismo, cabe des-
tacar as concepeoes de cultura de Gramsci, Thompson e Williams', im-
bricando dialeticamente subjetividade e objetividade na compreensio
da perspectiva de classe como categoria historica e relacional, o que
agrega forca a defesa de uma formagao omnilateral fundamentada no
trabalho como principio educativo.

Contrariamente a “ideia de uma cultura descarnada, imaterial,
elitista”, compreende-se a “cultura como for¢a produtiva, como
constituinte e constitutiva das relagdes de dominacdo de classe e,
concomitantemente, como elemento propulsor da transformacao
social” (Martins; Neves, 2021, p. 121).

E nessa direcio que Gramsci (2013, p. 221-222) articula
dialeticamente compreensio, saber e sentimento-paixao:

1 As convergéncias tedrico-metodolégicas e tedrico-praticas de Gramsci, Thompson e Williams,
com destaque para a militincia em organizagGes culturais e politicas (Martins; Neves, 2021),
também abrangem atividades educativas desenvolvidas com sujeitos jovens e adultos.
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O elemento popular “sente”, mas nem semptre compreende ou
sabe; o elemento intelectual “sabe”, mas nem sempre
compreende e, menos ainda, “sente”. |...] O erro do intelectual
consiste em acreditar que se possa saber sem compreender e,
principalmente, sem sentir e estar apaixonado (ndo sé pelo saber
em si, mas também pelo objeto do saber), isto é, sem sentir as
paixdes elementares do povo, compreendendo-as e, portanto,
explicando-as ¢ justificando-as em determinada situacio
histérica, bem como relacionando-as dialeticamente com as leis
da hist6ria, com uma concepgao de mundo supetior, cientifica e
coerentemente elaborada, com o “saber”; nio se faz politica-
histéria sem esta paixdo, isto é, sem esta conexao sentimental

entre intelectuais e povo-nagao.

Portanto, no bojo da defesa de Gramsci (2000, p. 45) de uma
escola unitaria de cultura geral, considerando os nexos dos programas
e da organizac¢ao disciplinar da escola com o modo de vida intelectual
e moral e o clima cultural de cada formagao social, compreende-se que
a “participagao realmente ativa do aluno [...] s6 pode existir se a escola
for ligada a vida”.

Esse principio unitario, que imbrica as dimensoes técnico-
cientifica e ético-politica na formacao de pessoas capazes “de pensar,
de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (Gramsci, 2000, p.
49), “transcende a escola propriamente dita, envolvendo todo o
conjunto dos organismos culturais da sociedade civil” (Manacorda,
2013, p. 266-267). Isso abrange tanto “a unificacdo das organizacoes
culturais existentes — academias, institutos, circulos etc.” quanto “a
complementacao de seu trabalho tradicional, que se expressa na
sistematizagao do saber existente, com as atividades ligadas a vida
coletiva, a0 mundo da producio e do trabalho” (Manacorda, 2013, p.
267).

Nas palavras de Gramsci (2000, p. 40):

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagoes

entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na
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escola, mas em toda a vida social. O principio unitatio, por isso,
ira se refletir em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo conteudo. [...]

Tendo em vista uma cultura igualitiria comum, Thompson
(2002, p. 41) defende “a dialética necessaria entre a educagao e a
experiéncia”’, demarcando o “contexto real da experiéncia viva”
(Thompson, 2002, p. 40), o que nio significa rejeitar a “cultura letrada
em favor da experiéncia”, mas sim a “abstragao dos valores intelectuais
do contexto no qual eles devem ser vividos”, afirmando “que aqueles
que realmente os vivem devem se ater aos valores intelectuais se nao
quiserem ser acachapados pela ‘desonestidade, costume e¢ medo™
(Thompson, 2002, p. 41).

Considerando que “a histéria nio ¢ simplesmente algo que nos
vem a lembranca com extrema facilidade quando se trata do
movimento de educacao de adultos” (Thompson, 2002, p. 39), torna-
se imprescindivel considerar a experiéncia que o estudante adulto traz
para a relagdo pedagdgica com base na “inter-relagdo dialética entre as
disciplinas intelectuais e a ‘vida em si mesma” (Thompson, 2002, p.

39), pois

[..] O que é diferente acerca do estudante adulto é a experiéncia
que ele traz para a relagdo. A experiéncia modifica, as vezes de
maneira sutil e as vezes mais radicalmente, todo o processo
educacional; influencia os métodos de ensino, a selecio e o
aperfeicoamento dos mestres e o curticulo, podendo até mesmo
revelar pontos fracos ou omissdes nas disciplinas académicas
tradicionais e levar a elaboracio de novas areas de estudo
(Thompson, 2002, p. 13).

Nessa mesma direcio, considerando que a relagio organica
entre educagao, cultura e sociedade configura tanto a socializagao
quanto a selecdo particular de énfases e omissoes (Martins; Neves,
2021), Williams (2015) demarca que “Na educagao de adultos,
certamente, as coisas nunca sao o que foram” (Williams, 2019, p. 32),
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defendendo uma democracia educada e participativa, com destaque
para o papel ativo e determinante dos estudantes com base na
centralidade do método de discussao (Williams, 2019, p. 33).

Como a “autoridade que uma boa aula cria nao ¢ aquela dos
estudantes, nem mesmo a do tutor, mas provém do grupo em si”’
(Williams, 2019, p. 37-38), o método de discussiao busca desenvolver a
abordagem de “problemas criticos e abstracées sobre questoes
prementes” e a preparagdo “para estender a discussido para temas
tilosoficos e sociais sempre que necessario”, introduzindo informagdes
“conforme os alunos sintam ou expressem a necessidade delas”
(Williams, 2019, p. 49-50), pois é essencial garantir “que os estudantes
digam o que realmente sentem ao invés do que eles acham que
deveriam sentir” (Williams, 2019, p. 48).

Essa énfase no modo de sentir esta imbricada com o conceito
de estrutura de sentimento elaborado por Williams para salientar a
relagao dialética entre pensamento tal como sentido e sentimento tal
como pensado; ou seja, a estrutura de “uma experiéncia social em
processo” se articula ao sentimento referente “aos significados e
valores vividos e sentidos ativamente, bem como as relacdes entre eles
e as crengas formais e sistematicas” (Martins; Neves, 2021, p. 185).

No que se refere ao “dialogo” com classicos da educagio
brasileira, cabe destacar as contribuicdes das pedagogias contra-
hegemonicas de Saviani e Freire para a consolidagao do trabalho
pedagdgico em EJA como direito, avangando na construgao coletiva de
uma educagao popular, de qualidade socialmente referenciada nas
experiéncias de luta da classe trabalhadora. Em contraposi¢ao aos
interesses das pedagogias hegemonicas, Saviani, com a pedagogia
histérico-critica, e Freire, com a pedagogia da libertagao, trazem
contribuicbes imprescindiveis para a articulagago do trabalho
pedagdgico com a transformagio social®.

2 Cabe destacar que Paulo Freire instaurou o movimento de educagio popular no Brasil na
década de 1960, enquanto Dermeval Saviani ¢ formulador da concepgio educacional que
passou a denominar de pedagogia histérico-critica na década de 1980, com base nos embates
que atravessaram a educagio brasileira em 1970.
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Nao por acaso, Saviani reconhece a importancia de Freire, arti-
culando a defini¢ao de “Escola Nova Popular” (Saviani, 2008) com a
caracterizagao historica de uma pedagogia progressista e de esquerda
(Saviani, 2011), que se abre para os esfarrapados do mundo (Saviani,
2021a). Portanto, em que pesem as diferencas em termos de fundamen-
tacdo filosofica’ e de formulagdes pedagdgicas’, a perspectiva critico-
transformadora caracteriza tanto a pedagogia histérico-critica quanto a
pedagogia da libertagdo, pois “se colocam na perspectiva dos interesses
da maioria da populacio entendendo a educacio como instrumento
para libertar os trabalhadores da dominagdo e opressao” (Saviani,
2021b, p. 171).

No ambito da pedagogia histérico-critica, a luta contra-hege-
monica por uma pedagogia fundamentada na formagao omnilateral
converge para a defesa do lugar central da educagao escolar e do papel
do professor, pois a funcio especifica da escola é socializar o conheci-
mento historicamente elaborado e acumulado (Saviani, 2013).

Evidenciando a articulagao da escola, enquanto realidade hist6-
rica, com os interesses dos dominados, Saviani (2008) defende a prio-
ridade do contetdo, pois o dominio da cultura é indispensavel para a
participag¢ao politica; ou seja, “o dominado nio se liberta se ele nao vier
a dominar aquilo que os dominantes dominam” (Saviani, 2008, p. 45).

3 A pedagogia histérico-critica tem como fundamentacdo ontoldgico-epistemoldgica o
materialismo histérico-dialético, apreendendo “as matrizes do pensamento marxista
representados por Marx, Engels, Lénin ¢ Gramsci”, enquanto a pedagogia da libertacdo se
apresenta como a versio pedagdgica da Teologia da Libertagio, colocando-se “na posigdo da
fenomenologia existencial expressa pelo personalismo ctistdo a partit do qual incorpora
contribuicGes do marxismo”, mas operando uma distingio entre materialismo dialético,
compreendido como doutrina “incompativel com a doutrina da Igreja Catdlica”, e
materialismo histérico, compreendido como ciéncia que “mostra como ocorreu e vem
ocorrendo objetivamente o desenvolvimento histérico da humanidade evidenciando os
processos de dominag¢do” (Saviani, 2021b, p. 172).

4 A pedagogia histérico-critica tem como centralidade a educagio escolar (énfase no
conhecimento sistematizado e na escolariza¢do: professores e alunos se situam no interior da
pratica social ocupando posi¢des distintas), enquanto a pedagogia da libertacio tem como
centralidade a educagdo popular (énfase nas ideias populares e na autonomia popular: o
professor aprende com o aluno e o aluno também ensina ao professor) (Saviani, 2021b).
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Objetiva-se, assim, construir, “para além dos métodos
tradicionais e novos, superando por incorpora¢ao as contribui¢des de
uns e de outros” (Saviani, 2008, p. 56), métodos de ensino que

[-..] estimularao a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar
o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em
conta os interesses do aluno, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizagdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo e
gradacio para efeitos do processo de transmissio-assimilacio

dos conteudos cognitivos (Saviani, 2008, p. 50).

Freire, por sua vez, sem negar a importancia dos conteudos,
demarca a critica ao esvaziamento de sentido, defendendo “uma pratica
docente em que o ensino rigoroso dos contetdos jamais se faga de
forma fria, mecanica e mentirosamente neutra” (Freire, 2000, p. 43,

grifo nosso). Compreende-se, assim, a escola como o lugar no qual

[-..] realmente se estude e se trabalhe. Quando criticamos, ao
lado de outros educadores, o intelectualismo de nossa escola,
ndo pretendemos defender posigdo para a escola em que se
dilufssem disciplinas de estudo e uma disciplina de estudar.
Talvez nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tao
grande de ensinar, de estudar, de aprender mais do que hoje. De
aprender a ler, a escrever, a contar. De estudar historia, geografia.
De compreender a situagdo ou as situacbes do pais. O
intelectualismo combatido é precisamente esse palavreado oco,
vazio, sonoro, sem relacdo com a realidade circundante, em que
nascemos, crescemos e de que ainda hoje, em grande parte, nos
nutrimos. Temos de nos resguardar deste tipo de intelectualismo
como também de uma posi¢ao chamada antitradicionalista que
reduz o trabalho escolar a meras experiéncias disso ou daquilo e
a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo sério, honesto, de
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que resulta uma disciplina intelectual (Freire; Horton, 2003, p.
114).

Na mesma dire¢ao, defendendo uma educagao para o homem-
sujeito como pratica da liberdade, evidencia que

Quase sempre, ao se criticar esse gosto da palavra oca, da
verbosidade, em nossa educagio, se diz dela que seu pecado ¢é
ser “tedrica”. Identifica-se assim, absurdamente, teoria com
verbalismo. De teoria, na verdade, precisamos nés. De teoria que
implica numa inser¢ao na realidade, num contato analitico com
o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente,
praticamente. [...] (Freire, 1967, p. 93).

Trata-se, portanto, de uma indica¢do tedrico-metodologica que
se aproxima das contribui¢oes de Gramsci, Thompson e Williams,
tendo em vista um trabalho pedagdgico em EJA sob a perspectiva de
uma escola unitaria de cultura geral ligada a vida, que incorpora
dialeticamente, superando as contradi¢oes, a experiéncia do estudante
adulto, com seus modos de pensar, agir e sentir.

Em contraposi¢ao ao aligeiramento e esvaziamento de propos-
tas como da educacdo permanente e da educagdo informal, que mini-
mizam a importancia da escola, culminando inclusive na defesa da sua
destrui¢ao, o “povo nio esta interessado na desescolarizagao, ao con-
trario, ele reivindica o acesso a escolariza¢ao” (Saviani, 2008, p. 55).

Na contradi¢ao entre capital e trabalho, essa reivindica¢ao do
acesso a escola ¢ tensionada pela incorporagao da légica neoproduti-
vista de formar capital humano para elevar a empregabilidade. Isso
pode ser exemplificado com os dados de entrevista coletados por Alves
(2018) em investigacdo realizada com professores da EJA, evidenci-
ando que os desafios tedrico-praticos do trabalho docente nessa mo-
dalidade, com destaque para as dificuldades de “organizacdo da escola
em termos de planejamento e gestdo” e a interdigao da participagao dos
professores em momentos de “troca de experiéncia e estudo coletivo”
(Alves, 2018, p. 216), revelam que
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[-..] ainda esta presente a ideia de que jovens e adultos necessitam
recuperar o tempo perdido — a supléncia nao foi superada pela
concepcao de modalidade EJA, mesmo apds vinte anos da Lei
de Ditetrizes e Bases da Educacio de 1996. Além disso,
permanece ideia da preparacido de mio de obra e que o objetivo
do curso é a insercio no mercado de trabalho. No entanto,
percebi que o didlogo e as reflexGes durante as entrevistas
possibilitaram um olhar mais cuidadoso dos professores sobre a
complexidade do curso e sobre quem s3o os sujeitos da EJA,
mostrando que, quando ha oportunidade, os professores tém
vontade de externar suas percepgdes e seus valores. Os
professores sinalizaram as dificuldades enfrentadas por aqueles
que retomam a escolarizacio ja tendo filhos para criar e educar,
casa para sustentar, buscando meios de sobrevivéncia, seja por
trabalho formal ou informal. [...] (Alves, 2018, p. 219).

Os alunos da EJA trazem as marcas da negacio e da destituicao
de direitos, bem como experiéncias de luta, conforme preconizam
Ciavatta e Rummert (2010). Por isso, enfrentar o esvaziamento operado
pelas pedagogias hegemonicas exige priorizar o conhecimento
sistematizado em convergéncia com os interesses do aluno concreto,
pois o aluno empirico, em termos imediatos, “pode querer
determinadas coisas, pode ter interesses que nao necessariamente
correspondem aos seus interesses, enquanto aluno concreto” (Saviani,
2013, p. 121); ou seja, o aluno concreto, enquanto sintese das relagoes
sociais, “esta situado numa sociedade que poe a exigéncia do dominio
desse conhecimento” (Saviani, 2013, p. 122).

O horizonte do aluno concreto, portanto, é a luta pela
emancipac¢ao humana e nao a subordinagao a exploragao de classe da
sociedade capitalista, o que pode ser enriquecido com a metodologia
freireana de investigacdo dos temas geradores. Isso porque os temas
“existem nos homens, em suas relaces com o mundo, referidos a fatos
concretos” (Freire, 2018, p. 137), sendo o conteudo programatico
organizado “a partir da situagdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspira¢oes do povo” (Freire, 2018, p. 119).
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E nessa direcio que Freire (2018) evidencia a funcio do que
denomina “temas dobradica”:

[.] Se a programacdo educativa é dialdgica, isto significa o
direito que também tém os educadores-educandos de participar
dela, incluindo temas ndo sugeridos. A estes, por sua funcio,

chamamos “temas dobradica”.

[-]

O conceito antropolégico de cultura é um destes “temas
dobradi¢a”, que prendem a concepgdo geral do mundo que o
povo esteja tendo ao resto do programa. Esclarece, através de
sua compreensio, o papel dos homens no mundo e com o

mundo, como seres da transformacio e nao da adaptagio (Freire,
2018, p. 161).

Esse conjunto de fundamentos filoséfico-pedagdgicos, a partir
do duplo didlogo com classicos do marxismo e da educacio brasileira,
pode contribuir para a consolidagao do trabalho pedagdgico em EJA
como direito, tendo em vista os desdobramentos para o curriculo pro-
posto para essa modalidade da educacdo basica, em conjunto com a
fun¢ido da escola para os estudantes jovens e adultos trabalhadores,
unindo dialeticamente a formacdo técnico-cientifica e a formacgao
ético-politica para a emancipa¢ao humana em contraposi¢ao a confor-
magcao ¢ submissao aos interesses da ordem existente.

2. Politicas de curriculo para a EJA

Tendo em vista o conjunto das atividades nucleares da escola
(Saviani, 2013 e 2016), o curriculo ¢ “uma escola funcionando, isto é,
uma escola desempenhando a funciao que lhe é prépria”, o que implica
dosar e sequenciar o saber sistematizado “para efeitos de sua
transmissao-assimilacio no espago escolar ao longo de um tempo
determinado” (Saviani, 2016, p. 57).

Recuperando a compreensio sobre a relagdo organica entre
educagio, cultura e sociedade, que configura tanto a socializagao
quanto a selecdo particular de énfases e omissoes (Martins; Neves,
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2021), compreende-se que o curriculo pode mascarar e desvelar as
relagbes sociais capitalistas.

Na correlagao de forcas do projeto neoliberal, as mudangas
curriculares se constitufram na pedra de toque das reformas
educacionais (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2007), operando um
esvaziamento perverso do saber sistematizado. A politica curricular
esta alicercada no desenvolvimento de competéncias genéricas e
flexiveis, cuja desintegracdo curricular, em contraposi¢ao as disciplinas,
objetiva formar um trabalhador adaptado a vida instavel e incerta do
capitalismo contemporaneo (Ciavatta; Ramos, 2012).

No ambito especifico das lutas e tensoes nas politicas de curri-
culo para a EJA, atravessada por diferentes concepgdes pedagdgicas e
interesses politico-econdmicos, historicamente prevalecem propostas
do governo federal elaboradas sob a hegemonia do neoprodutivismo,
neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo.

Em convergéncia com a regulamentacao de todos os niveis e
modalidades educacionais na forma das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (Brasil, 2000)
organizou as DCN para a EJA (DCNEJA). Contudo, em que pesem as
contradi¢oes, trata-se de um avango significativo em termos de
propostas curriculares porque reconhece a especificidade da EJA como
modalidade da educacao basica e demarca a valorizagao da realidade
vivenciada por jovens e adultos trabalhadores na elaboragdo de projetos
pedagdgicos proprios.

Na conjuntura ultraliberal e ultraconservadora alavancada
desde o golpe de 2016 pela doutrina do ajuste e da austeridade que
amplia a exploracao do trabalhador e os cortes nos investimentos soci-
ais, além de difamar e desmanchar o que ¢é publico, a Resolugao n° 1,
de 28 de maio de 2021, foi homologada durante a pandemia da covid-
19 instituindo, sob a légica de esvaziamento da desintegracdo curricular
da pedagogia das competéncias, as denominadas “Diretrizes Operaci-
onais para a Educacgdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao
seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagao de Jovens e Adultos
a Distancia” (Brasil, 2021).

Esse documento, configurando a mais recente politica do
Ministério da Educacio (MEC) que incide diretamente no curriculo da
EJA, aborda diferentes formas de organizagdo curricular para a
modalidade que corroboram a proliferacao de certificacao aligeirada,
solapando o sentido da escola publica presencial para jovens e adultos
trabalhadores, em convergéncia com a flexibilizagdo neoliberal que
atravessa a logica da empregabilidade no ambito das teorias
pedagdgicas hegemonicas, com o objetivo de adaptar os sujeitos da
EJA aos processos de superexploragdo e precarizagao do trabalho.

Em relagdo ao ensino médio, por exemplo, o paragrafo tnico
do art. 4° define: “Para cursos de EJA do Ensino Médio, a oferta de
EaD ¢ limitada a no maximo 80% (oitenta por cento) de sua carga
horaria total, tanto na formagao geral basica quanto nos itinerarios
formativos do curriculo”. Isso incentiva o aumento massivo de cursos
a distancia com base nos processos de individualizagao dos sujeitos e
na venda de certificados a curto prazo, distanciando o publico-alvo da
EJA do cotidiano da sala de aula e da escola presencial.

Verifica-se, assim, que as novas Diretrizes Operacionais atuam
para a desestruturagao da educagdo publica e presencial, refor¢ando a
visdo compensatoria e a redugdao de conhecimentos para os estudantes
da EJA.

O alinhamento da EJA a BNCC também opera esse
esvaziamento, tanto pela concep¢io de curriculo estar baseada na
pedagogia das competéncias, em conjunto com o lema “aprender a
aprender”; quanto pela logica gerencialista que atravessa a defini¢ao
centralizada de um curriculo uniformizado e padronizado em escala
nacional, além de subordinado a cultura de resultados das avaliacoes
externas que nao leva em consideracao as especificidades e as
diferencas inerentes de cada regido, escola e estudante.

A centralizacao, uniformiza¢ao e padronizacio do conheci-
mento expressam, portanto, mais um retrocesso na fragil democracia

brasileira, pois desconsideram a autonomia docente para lidar com as
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complexidades que fazem parte da rotina escolar, sendo uma “desca-
racterizacao do estudante em sua condic¢do de diferenca, bem como da
desumanizagao do trabalho docente em sua condic¢ao criativa e descon-
sideracao da complexidade da vida na escola” (Anped, 2015, p. 2).

Nota-se, assim, a seguinte contradicdo nas concepgdes de
curriculo presentes nos documentos oficiais supracitados: as novas
Diretrizes Operacionais concebem o curriculo como uma lista
uniformizada de conteudos, visando apenas uma formagao para o
trabalho simples imediatamente interessada na logica de mercado,
enquanto as DCNEJA entendem que o conhecimento escolar nao é
neutro e pode dotar os sujeitos de diferentes poderes, reconhecendo a
dimensao politica do curriculo.

Nesse sentido, o objetivo do governo federal com a Resolugao
n° 1, de 28 de maio de 2021, homologada pelo entio presidente da
Republica Jair Bolsonaro, é controlar de forma centralizada o trabalho
pedagdgico nas escolas publicas por meio da aplicagao de uma lista de
conteudos, afetando a autonomia docente e a realizagao de projetos
autdbnomos nas escolas, vinculados as realidades locais.

Isso converge com o projeto de reestruturacio do capital e as
tendéncias internacionais que buscam padronizar e centralizar as poli-
ticas de curriculo, baseadas em modelos uniformes e hierarquizantes,
com avaliagdes externas aplicadas em escala nacional. Nesse processo,
gestores e professores sao responsabilizados pelos resultados negativos
e pelo fracasso escolar por meio de uma concepgao de meritocracia
(Silva, 2020).

No bojo dos enfrentamentos contra-hegemonicos, torna-se
imprescindivel consolidar uma politica de curriculo alicercada na
socializacdo de conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos,
produzidos historicamente pela humanidade, evidenciando os
interesses que atravessam a luta de classes.

Torna-se imperativo, em termos gramscianos, enfrentar a marca
social da escola, lutando por uma “escola ‘desinteressada’ (nao
imediatamente interessada) e ‘formativa™ (Gramsci, 2000, p. 33), que
cumpra a fung¢do social de proporcionar acesso unitirio ao
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conhecimento historicamente sistematizado em suas dimensoes
técnico-cientifica e ético-politica. Isso exige que “a inteira funcdo de
educagio e formacgiao das novas geragoes” seja uma fungao publica
garantida pelo Estado, “pois somente assim ela pode abarcar todas as
geracoes, sem divisoes de grupos ou castas” (Gramsci, 2000, p. 30).

Entretanto, socializar os conhecimentos histéricos produzidos
pela humanidade nao significa desconsiderar a experiéncia de classe dos
estudantes. Muito pelo contrario, pois, de acordo com Thompson
(2002), para se obter uma formagdao humana plena, a escola precisa
abarcar as experiéncias que compoem as fragdes da classe trabalhadora.
Os estudantes da EJA trazem consigo saberes construidos nos seus
modos de vida, os quais devem ser aproveitados no processo de
construcio coletiva do conhecimento.

No bojo da articulagiao dialética entre compreensao, saber e
sentimento-paixao, com destaque para “o nucleo sadio do senso
comum, que poderia precisamente ser chamado de bom-senso e que
merece ser desenvolvido e transformado em algo unitario e coerente”
(Gramsci, 2013, p. 98), torna-se imprescindivel considerar a experiéncia
que o estudante adulto traz para a relagio pedagoégica (Thompson,
2002).

Enquanto importante referéncia de partida dos processos de
ensino-aprendizagem (Rummert, 2014), essa experiéncia pode ser
articulada com os saberes cientificos historicamente sistematizados de
forma a elevar o senso comum ao bom senso a partir da mediagdo do
professor no campo da praxis. Essa articulagao possibilita experiéncias
plenas (Benjamin, 1993) que, ultrapassando o imediatismo e a
superficialidade,  provocam  movimentos  emancipatérios e
transformacoes coletivas.

Em contraposicao ao alinhamento da EJA a BNCC, marcado
pela desconsideragao operada pelo governo federal em relacao as
experiéncias curriculares construidas ao longo da histéria nas escolas
brasileiras, o curso de extensao que deu origem a este livro buscou
informagdes sobre politicas de curriculo elaboradas pelas redes de
ensino.
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Dessa forma, foi aplicado um questionario para os profissionais
que integraram o grupo de cursistas abordando temas relativos as
Politicas de Curriculo para a EJA desenvolvidas pelas redes de ensino
nas quais atuam. Tais informagdes, socializadas durante o curso para
subsidiar as discussOes sobre a tematica, nos ajudam a compreender as
especificidades das politicas curriculares no ambito da EJA na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro.

O quadro a seguir sintetiza o total de 24 respostas recebidas:

QUESTOES DADOS ALGUMAS RESPOSTASS
PERCENTUAIS

A rede de ensino | 79,2% disseram sim
em que vocé atua
possui alguma po-
litica de curriculo
para a EJA?

Caso sim, vocé | 70,8% disseram nao
considera que as
politicas de curri-
culo para a EJA
vigentes na sua
rede de ensino
atendem 4as neces-
sidades dos pro-
fessores e alunos
(as) desta modali-
dade de ensino?
Os (as) professo- | 70,8% disseram sim
res (as) participa-
ram do processo
de elaboracio da
politica de curri-
culo vigente?

Quais as princi- [...] O material atual, que se ex-
pais  concepgoes pressa no material pedagdgico,
que embasam as tem buscado trabalhar com ei-
politicas de curri- xos tematicos que dialoguem
culo em sua rede com as realidades e demandas
de ensino? do publico jovem e adulto. Mas

5 Para representar a sintese do pensamento exposto pelos profissionais no questionario
aplicado, foram selecionadas quatro respostas de cada pergunta.
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ainda ha muitas demandas a se-
rem atendidas, por isso respondi
que o curticulo ndo atendia as
necessidades dos alunos e pro-
fessores.

[...] Tenta incluir alguns concei-
tos de Paulo Freire, mas de
forma muito rasa.

[...] A partir de uma anélise sobre
o documento, observa-se que hd
uma “adapta¢io/reducio” dos
conteudos tradicionalmente tra-
balhados no ensino regular.

[...] Sio pautados em Eixos Te-
maticos, como: Trabalho, Cul-
tura, Meio Ambiente.

Como 2 sua rede
de ensino tem se
posicionado  em
relacdo a Base Na-
cional Comum
Curricular

(BNCC)?

[...] Contra, porque precisamos
respeitar as particularidades dos
alunos.

[...] subordinada.

[...] Nao hd discussao.

[...] O curriculo da EJA nio se
encontra alinhado com a BNCC
e nao ha nenhum movimento
para que isso ocorra.

Quais s3o as suas
consideracoes so-

bre a BNCC?

[...] ABNCC para a EJA deixa o
curriculo muito preso, e para
atingir aos alunos precisamos
partir do cotidiano deles. Por
esse motivo, sou contra.
[..] E uma proposta que preju-
dica em demasia o acesso a0 co-
nhecimento acumulado pela hu-
manidade ao negligencia-lo. Es-
timula um curticulo baseado na
pratica sem reflexdo, baseado no
saber ser, fazer, baseado em de-
senvolver as competéncias soci-
oemocionais.

[...] Ndo contempla a EJA e pro-
move um afastamento maior do
aluno da rede publica e da rede
privada.
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[...] considero que ela permitira
uma melhor organizacio da
EJA, partindo de sua realidade e
contexto especificos.

O que vocé consi- [...] Primordial a participagdo do
dera primordial na corpo docente ¢ dos alunos.
constru¢do e na Adequacio da politica de curri-
efetivagdo de poli- culo 2 nossa realidade.

ticas de curriculo [...] Que o curriculo seja pensado
para a EJA? de maneira que atenda a reali-

dade dos alunos da EJA, que se-
jam politicas que favorecam a
criticidade, emancipacao, cida-
dania e a sustentabilidade, favo-
recendo a tomada de decisbes
coerentes dos alunos.

[...] Iniciar por levar em conside-
ra¢io os jovens ¢ adultos que es-
tudam na EJA como sujeitos de
direitos e sujeitos que carregam
saberes que devem ser a base das
propostas de ensino-aprendiza-
gem.

[...] Que os sujeitos da EJA este-
jam no centro da proposta curti-
cular. Que os contetudos, prati-
cas pedagogicas e formas de ava-
liagdo estejam voltados para me-
lhor atender a diversidade do
publico e suas aspiragdes, que
podem ser das mais variadas. E
que haja espac¢o para que os sa-
beres provenientes das suas vi-
véncias possam ser reconheci-
dos e considera- dos no pro-
cesso de aprendizagem.

Podemos observar nas respostas dos profissionais que as redes
de ensino possuem propostas de curriculo paraa EJA, mesmo que pos-
sam nao estar adequadas para atender as demandas e especificidades
dos estudantes. Existe uma ampla participac¢ao dos professores no pro-
cesso de elaboracio do documento, mas 0 mesmo nao ocorre com a
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participa¢ao dos alunos. Nota-se ainda uma contradi¢ao, pois a partici-
pacao dos professores deveria garantir, em tese, uma maior consonan-
cia com a realidade da EJA. Contudo, tal contradi¢ao pode estar atre-
lada a questdes como formagao em EJA inadequada; falta de participa-
¢ao efetiva e democratica dos professores no processo de construgao
do documento; tempo insuficiente para organizacao do debate etc. Es-
tudos posteriores podem ser realizados para aprofundar a analise.

A maior parte dos profissionais critica a BNCC por considerar
que ela ndo favorece uma discussiao que contemple a pluralidade dos
sujeitos da EJA e uma reflexdo critica da realidade social, politica e
econdmica da sociedade capitalista.

Por meio dos questionarios e das discussoes tecidas nos encon-
tros coletivos do curso de extensio, nota-se que, apesar dos problemas
enfrentados pelas redes de ensino na construgao de propostas curricu-
lares que se aproximem da realidade concreta dos estudantes da EJA,
nenhuma base comum curricular em nivel nacional podera substituir
os movimentos organizados por quem de fato esta no chao da escola e
conhece o cotidiano dos jovens e adultos trabalhadores.

Consideragoées finais

Diante do conjunto de elementos sintetizados, esperamos
contribuir no sentido de provocar a reflexao e a construgdo de novos
caminhos, tendo em vista as condi¢des objetivas que atravessam a luta
pelo trabalho pedagogico em EJA como direito.

A consolidagao do trabalho como principio educativo nessa
modalidade que envolve sujeitos da classe trabalhadora — professores e
alunos concretos — exige, portanto, unir dialeticamente teoria e pratica,
objetividade e subjetividade, conhecimento e experiéncia.

Dessa maneira, compreendemos que ¢ fundamental conhecer a
tendéncia histérica das teorias pedagogicas hegemonicas, bem como os
fundamentos filoséfico-pedagdgicos alicercados no acumulo das peda-
gogias contra-hegemonicas, em especial de Saviani e Freire, pois cada
tendéncia ou fundamento possui implicagoes politicas e epistemologi-
cas que influenciam as politicas de curriculo voltadas para jovens e
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adultos trabalhadores. Ou seja, as politicas podem atuar na logica da
subalternizacio do conhecimento escolar destinado a classe trabalha-
dora ou por meio de uma concepgiao de formag¢ao humana que viabilize
a construgao de experiéncias e conhecimentos amplos, significativos e
emancipadores.

Historicamente, as politicas de curriculo para o campo da EJA
reforcam a logica mercantil educacional e aprofundam o incentivo a
uma certificagao destituida de preceitos basicos para garantir uma edu-
cagao que possibilite que os sujeitos compreendam criticamente o
mundo capitalista que os cerca. Contudo, a luta pelo trabalho pedago-
gico em EJA como direito, tendo como horizonte a transformagao so-
cial, pode ser potencializada pela perspectiva de uma escola unitaria de
cultura geral ligada a vida, que incorpora dialeticamente, superando as
contradi¢oes, a experiéncia do estudante adulto, com seus modos de
pensar, agir e sentir.
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CAPITULO 7
Notas finais sobre fundamentos teérico-metodoldégicos
do curso A Educacao de Jovens e Adultos
Trabalhadores como Direito

Maria Inés Bomfim
Sonia Rummert

A formagao docente é um dos pilares do Grupo de Pesquisa
EJATrab, tal como mencionado na apresentacao deste livro. Tal escolha
nao foi casual: diz respeito ao compromisso do Grupo com a luta pelo
direito 2 EJA. A formagcio inicial em EJA nas licenciaturas brasileiras'
esta longe de contemplar a especificidade da modalidade e de seus
sujeitos. A formagao continuada, por sua vez, tem seus proprios
gargalos.

O trabalho de ensinar tem caracteristicas proprias, ausentes na
produgido de objetos. E trabalho nio material que depende das relagoes
construidas entre sujeitos, como sabemos, o que requer uma aguda
consciéncia da realidade em que se atua. Neste Capitulo, buscamos
indicar fundamentos da nossa proposta de formacio continuada em
EJAZ

Como objetivo, e com base em nossos estudos e na experiéncia
acumulada pelos integrantes do Grupo EJATrab, buscou-se oferecer

elementos que concorressem para?’:

! Ver a esse respeito, VENTURA, Jaqueline; BOMFIM, Maria Inés. Formagio de professores
e educagio de jovens e adultos: o formal e o real nas licenciaturas. Educagdo em Revista, v.
31, n. 2, p. 211-227, abr. 2015.

2 Os responsaveis pelo curso sdo integrantes do EJATrab e pertencem a diferentes institui¢oes.
Profa. Dra. Adriana Barbosa (UFF), Profa. Dra. Camila Azevedo Souza (UFR]), Profa. Ms.
Claudia Aratjo dos Santos Bayerl (SEER] e SMEN), Profa. Esp. Flavia Maia C. Rodrigues
(SMER]) Prof. Hyago Marinho (UFF), Profa. Dra. Jaqueline Pereira Ventura (UFF), Profa. Dra.
Maria Inés Bomfim (UFF), Profa. Dra. Matcia Soares Alvarenga (UER]J-FFP), Profa. Dra.
Sonia Rummert (UFF), Profa. Dra. Telma Alves (IFRJ).

3 As experiéncias em pesquisa, ensino e extensao acumuladas por todos os integrantes do
EJATrab, em diferentes espagos, foi responsavel pela configuracio da presente proposta. A
elas também se somou a inspira¢do da experiéncia acumulada, pelas autoras, na formulagio,
implementacio e avaliacio do Curso de Formagao Docente em Educagio Profissional na area
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a compreensio da relagao entre os condicionantes socio-historicos
e culturais da sociedade brasileira e o direito a EJA;

a analise da historicidade do fenémeno educativo, seus limites e
possibilidades na perspectiva da construcdao de praticas docentes
coletivas, criticas e transformadoras em EJA;

o reconhecimento de alunos-trabalhadores da EJA como sujeitos
de direitos que produzem cultura, relacionando suas experiéncias a
realidade mais ampla do contexto que os envolve.

Assim, a partir da realidade concreta dos participantes, o curso

visou aprofundar o debate sobre o sentido do direito a EJA, sua

organizagao e suas praticas, de modo a contribuir para:

a reflexao coletiva sobre o processo de trabalho vivenciado nos
espacos da EJA, suas determinagdes, contradi¢oes e possibilidades,
bem como sobre os nexos desse trabalho com os modelos
educativos e de gestao comumente adotados na EJA;
o reconhecimento da especificidade e complexidade da escola de
EJA no seu contexto social, sua forma tnica de ser, suas relagdes
com a sociedade e a riqueza de sua dinamica interna;
a analise critica do processo de organizagao politico-pedagdgica da
escola e do trabalho docente de planejar, realizar e avaliar o ato
educativo em EJA, considerando preponderantemente suas
especificidades;
a compreensao das contradi¢oes da luta por uma politica publica
de Estado, nas atuais condi¢cdes concretas da sociedade brasileira,
comprometida com os sujeitos que tém direito a EJA.

Tais objetivos consideram que os problemas da sociedade

brasileira, incluindo-se os da escola, da formacio e do trabalho docente

da Saude - Nivel Especializagio, realizado pela Escola Nacional de Saude Sergio Arouca-ENSP,
da Fundagio Oswaldo Cruz - Fiocruz/Ministétio da Saude. Trata-se de proposta inovadora no
campo da formagao docente, realizada em todo o Brasil, em parceria com universidades
publicas federais e estaduais a partir de 20006, destinada a profissionais graduados nas diferentes
areas da Saide, atuando como docentes nas escolas de educagao profissional, no ambito do

SUS.
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na EJA, decorrem da forma pela qual o capitalismo se objetiva e se
irradia como forga social. Essa compreensio evidencia que as
contribui¢bes do materialismo histérico sao especialmente atuais para
pensar a EJA como possibilidade concreta de mediagao dos interesses
da maioria discriminada, visto que a pratica pedagdgica é contraditéria,
alvo de disputa pelo conhecimento que se divulga ou produz e da
articulacio desse conhecimento com os interesses de classes.

Todo o curso, desde seu planejamento até o dltimo encontro,
voltou-se para o aprofundamento do debate sobre o sentido do direito
a EJA, sua organizagdo e suas praticas, tendo em mente a totalidade
social. Tal fio condutor pretendeu propiciar a reflexdao coletiva sobre o
processo de trabalho vivenciado nos espagos da EJA, sobre suas
determinagoes, contradi¢oes e possibilidades, bem como sobre os
nexos desse trabalho com os modelos educativos e de gestao
comumente adotados na modalidade.

Nao sendo um ente isolado, mas uma totalidade que se inscreve,
integra e expressa totalidades mais amplas, a escola, em suas
particularidades, constitui o lécus, por exceléncia, do trabalho coletivo
cuja centralidade reside no conhecimento socialmente produzido de
forma articulada e inseparavel das demais atividades ligadas a vida
coletiva, a0 mundo da produgao da existéncia pelo trabalho, como
produtor da histéria humana, da cultura e da arte. Do mesmo modo,
emerge com a necessaria for¢a o relevante e progressivo processo
histérico de explicita¢ao das particularidades raciais, étnicas, de género,
geracionais e territoriais, por exemplo. Essa explicitagdo, porém, é
sistemdtica e violentamente atacada e reprimida pelas forgas
dominantes e conservadoras com a disseminagdo intencional de
preconceitos de toda ordem, que expressam também a prépria luta de
classes em suas diferentes manifestacoes.

Compreendemos, assim, que a ampla e multifacetada tematica
da diversidade constitui expressao da configuracdo historicamente
heterogénea da classe trabalhadora. Associar nos processos formativos,
portanto, tais temas a nog¢ao de classe, tal como inscritos na textura

social do modo de produgdo capitalista, constitui procedimento
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fundamental para pensar o mundo contemporaneo, contemplando de
forma simultanea as particularidades e a totalidade. Ou seja, para além
das diferencas de toda ordem, sublinhamos a realidade dinamica e
contraditéria que perpassa dialeticamente todos os grupos sociais,
sendo dotada da potencialidade de uni-los: a vivéncia das profundas
assimetrias e de negacao de direitos impostas a quem ¢ atribuida a
situacdo de subalternidade nas sociedades capitalistas®.

Desse modo, foi possivel ressaltar a especificidade e a
complexidade da escola de EJA no seu contexto social, em sua forma
unica de ser, em suas relacGes com a sociedade e na riqueza de sua
dinamica interna. O conjunto de atividades propostas também
possibilitou proceder a analise critica do processo de organizagao
politico-pedagdgica da escola e do trabalho docente de planejar, realizar
e avaliar o ato educativo em EJA, considerando preponderantemente
suas especificidades. Tratou-se, assim, de uma concepg¢ao de formagao
continuada que nao se pretendeu prescritiva e, consequentemente,
formadora de profissionais marcados pela heteronomia.

Tal perspectiva nega a atual retérica da valorizacao docente que
se reduz a defesa de uma formacio técnica e pragmatica e a busca da
“otimiza¢ao” do tempo gasto em sala de aula, reiterando o lugar
secundario a ser assumido pelo professor, considerado obstaculo
permanente ao sucesso de reformas implementadas. Nega, ainda, o
discurso que utiliza argumentos que tentam justificar os insucessos da
escola de EJA, responsabilizando os docentes, motivando-os para a
competi¢ao entre pares e para a valorizag¢ao da produtividade.

Ao contrario, evidencia o fato de que a formagao docente visa
assegurar a participagdo ativa no processo dialético de ensino-
aprendizagem como expressao da inser¢ao na luta pela transformacao
das atuais condi¢oes da EJA e da realidade na qual ela se inscreve. Por
essa razdo, procuramos nos distanciar de propostas pedagogicas

4 Os trés pardgrafos acima se baseiam no texto Questio conceitual, disponivel na pagina EJATrab
em: http:/ /ejatrabalhadores.sites.uff.br/questao-conceitual /.
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aplicaveis a qualquer situacao do exercicio da praxis docente, sempre
contraditéria, complexa e desafiadora.

Com base nessas premissas, alguns fundamentos pedagogicos
se impuseram na elaboracao do curso. De forma sintética, destaca-se a
compreensio de que toda proposta formativa se apoia numa
determinada concep¢ao de mundo, socialmente determinada em um
dado momento histérico, revelando correlacdes de forcas que se
estabelecem no ambito de cada formagio societaria. Sao expressoes de
diferentes épocas de modelos societarios, de classes sociais e de
multiplas interagoes dialéticas que, permanentemente, as fazem
integrat-se, reestruturar-se e/ou transformar-se.

Por isso, o processo de sele¢do, organizagao e distribuicao do
conhecimento nao é neutro, sendo a pratica social em EJA o ponto de
partida e, a0 mesmo tempo, o ponto de chegada, considerando que
uma proposta formativa esta profundamente articulada ao projeto de
sociedade que se pretende construir. Priorizar o curriculo nas suas
relagbes com o contexto sociopolitico mais amplo determina a
necessidade do uso de categorias que saem do ambito puramente
prescritivo para associd-las a uma teoria que busque desvelar os
mecanismos utilizados nos processos educativos formais, em sua
adequagdo ou resisténcia a sociedade vigente.

Assim, cada aspecto da proposta, com base em sondagem
anterior que assegurou um maior conhecimento dos participantes,
incluindo a duracao dos encontros, leituras, o uso da musica como
estimulo a reflexdo, a escolha das atividades pedagogicas individuais e
coletivas, a avaliagao, entre outras decisOes, considerou a quem essa
proposta se destinava: trabalhadores da EJA da Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro, em diferentes redes publicas de ensino, em territorios
diversos, ocupando fun¢oes diferenciadas, com dificuldades impostas
pelo real. No enfrentamento a essas dificuldades nos espagos de
trabalho cotidiano, os participantes do curso construiram reflexdes
sistematizadas imprescindiveis, compartilhadas a cada encontro com os
demais.
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Finalmente, em que pesem todos os mecanismos que restrin-
gem a praxis docente, ressalta-se que educacao, em qualquer nivel ou
modalidade, ¢ constru¢ao humana, nao sendo possivel compreender
que o futuro da EJA esteja predeterminado. De outro lado, a EJA,
como um direito ainda nao assegurado plenamente, nao possui, intrin-
secamente, o poder de transformar estruturalmente a realidade, mas
pode desempenhar papel fundamental nessa transformacao se for in-
tencionalmente direcionada para tal.

Considerando a centralidade do direito a EJA conferida pelo
curso, foram desenvolvidos os temas e conteidos abordados nos
Capitulos que compdem este livro, conforme explicitado na
Apresentagao. A especificidade tematica de cada um deles, como pode
ser constatado, é tratada pelas autoras e pelo autor a luz dos
fundamentos do materialismo histérico, o que permite compreender
como as contradi¢oes da totalidade social e de suas particularidades se
objetivam em cada fato educativo.

Sob essa compreensao epistemoldgica, tedrica e metodologica,
os conteudos estudados no decorrer do curso, e aqui sistematizados,
abordaram a desigualdade social como determinante da histérica
demanda por educacgao basica de jovens e adultos trabalhadores, bem
como as lutas pela educacio e pela escola para a EJA como expressao
das lutas sociais contra a expropriagao da vida. Também se refletiu
sobre as condi¢gdes de producio da vida como condicionantes das
expectativas dos estudantes da EJA e dos profissionais da educagao em
relagio a si mesmos, aos estudantes e a propria modalidade de ensino.

A especificidade e complexidade da escola de EJA no seu
contexto social, a riqueza de sua dinamica interna, e a dimensao politica
da disputa de sentidos na escola publica de EJA construiram objeto de
encontros e estudos especificos, bem como os entraves ao direito da
classe trabalhadora a escola de EJA, materializados, por exemplo, pelo
Encceja. Ocupamo-nos também no curso das principais concepgoes
teoricas em disputa que balizam as politicas de curriculo para a EJA na
atualidade brasileira, ressaltando a especificidade da pratica educativa
voltada para a transformagao.
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Breves comentarios finais: a formagao docente na e para a EJA

Para construir uma proposta formativa na e para a EJA,
partimos de premissas e fundamentos que explicitam a concepgao de
mundo que nos orienta no cenario politico brasileiro, no qual
conquistas formais de décadas anteriores nao foram asseguradas
plenamente, e em que a politica parece ter sido despolitizada e
mercantilizada (Harvey, 2011), sob a ameaca permanente de novos
processos de subordinacdo aos interesses do sistema capital em
detrimento das necessidades de formacao da maioria dos trabalhadores.
E o direito 4 EJA que estd em risco no Brasil.

Como contraponto a concep¢ao hegemonica de formagio
docente, sem sucumbir a um idealismo ingénuo, procurou-se superar a
acao pedagdgica que dissocia teoria e pratica em busca de uma efetiva
praxis, isto ¢é, a agdo que, para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria
(Bomfim; Rummert; Goulart, 2017). A prioridade conferida pelo
Grupo de Pesquisa EJATrab ao curso, em 2022, buscou responder a
um conjunto de demandas indicadas por docentes da EJA, em
diferentes redes, bem como de outros profissionais da escola
interessados na especificidade da modalidade para nela atuar.
Entretanto, tal prioridade responde, também, ao que Thompson (2002)
propoe quando lembra que a universidade se engaja na Educacio de
Jovens e Adultos nao apenas para ensinar, mas para aprender.

Sao muitos os aprendizados. Processos formativos continuos
sao indispensaveis; conhecer mais profundamente a realidade atual da
EJA, em sua totalidade e nas suas particularidades, ¢ exigéncia para todo
professor, de qualquer area; ha lacunas que demandam estudos e
pesquisas inadiaveis no ambito epistemologico, tedrico e metodologico.

Entendemos, em decorréncia, termos chegado a conclusdes
comuns que apontam para a compreensao das contradi¢oes da luta por
uma politica publica de Estado, nas atuais condi¢cdes concretas da
sociedade brasileira, comprometida com os sujeitos que tém direito a
EJA. Objetivou-se, assim, construir um ponto comum de convergéncia
na luta de jovens e adultos trabalhadores e profissionais da educagao
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pelo reconhecimento concreto que se manifesta em ag¢oes publicas, de
modo a fazer cumprir o direito a educagao que deve mobilizar a
sociedade em sua totalidade.
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ANEXO

Adriana Barbosa
Hyago Marinho
Jaqueline Ventura

Além dos encontros sincronos, o curso de extensao também
disponibilizou atividades assincronas, previamente indicadas por meio
da ementa. As tarefas eram articuladas as leituras e médulos, podendo
ser realizadas individualmente ou em grupo, conforme necessidade do
coletivo, em dias e horarios de livre escolha, complementando a carga
horaria total do curso.

Videos e musicas fizeram parte do repertério dos encontros
sincronos, pois no inicio e no intervalo, midias previamente
selecionadas eram exibidas. Os materiais foram selecionados de acordo
com as tematicas abordadas em cada discussao, tendo como principios
a perspectiva critica e a valorizagao da cultura nacional e popular. As
musicas e os filmes, especialmente curtas-metragens, possuiam o
proposito de sensibilizar o publico sobre o conteudo do curso, sendo
selecionados pelas professoras responsaveis por cada tema/madulo.
Tal acdo ganhou, ao longo do curso, um especial interesse por parte
dos cursistas, contribuindo para reflexao sobre a educagao da classe
trabalhadora.

Dessa forma, utilizamos ou recomendamos musicas e filmes
para fomentar a participagao dos cursistas, ampliar o universo cultural
e referendar a perspectiva critica e emancipatéria defendida pelo
EJATrab.

Abaixo, compartilhamos o acervo de midias que integrou o

curso.
MUSICAS

ALUCINACAO. Belchior. In Alucinacio. Brasil, 1976. Duracio: 4:53.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FenWBFG66-ow.
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AS CARAVANAS. Chico Buarque. In Caravanas. Brasil, 2018. Dura-
cio: 2:48. Disponivel em: https://www.youtube.com/watchrv=-5aAw-
-_Eyk COMPORTAMENTO GERAL. Gonzaguinha. In Meus Mo-
mentos. Brasil, 1972. Durag¢do: 2:56. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=K_MD3c0iyVw.

CORAGCAO CIVIL. Orquestra Villa Lobos. Milton Santos e Fernando
Brandt. Brasil, 1983. Duracio: 4:35. Disponivel em: https:/ /www.you-
tube.com/watch?v=da_erVDIA5U.

CORACAO DE ESTUDANTE. Milton Nascimento. Milton Nasci-
mento / Wagner Tiso. In Milton Nascimento ao vivo. Brasil,

1983. Duracio: 4min47s. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=KsqAfD4BkwA.

O TRONO DO ESTUDAR. Dani Black. Brasil, 2015. Durac¢io:
4:57. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v={fV5tvuV4dvo.

NOS BAILES DA VIDA. Milton Nascimento. Milton Nascimento,
Fernando Rocha Brant. In The Definitive Collection, 2011. Durac¢io:
4:4. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=laVgl1KIdVnY.

NOITES CARIOCAS. Dudu Maia e Regional. Jacob Do Bandolim.
Brasil, 1959. Duragao: 5min13s. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=WLT6AkL8U7U.

HINO DA INDEPENDENCIA COM SONS DE FERRA-
MENTAS DE OPERARIOS DA REFORMA DO MUSEU DO
IPIRANGA. Brasil, 2022. Duragiao: 03:34. Disponivel em:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=]dEpKYcNY1c&t=4s.

MEDLEY NORDESTINO. Orquestra Maré do Amanha. Brasil,
2017. Duragido: 06:04. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watchPv=dr-wUrw4vGE.
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MEDLEY JOBIM. Orquestra Maré do Amanha. Brasil, 2017. Dura-
cio: 5:09. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=LdjXK9tmYFo.

MARIA MARIA. Milton Nascimento. Milton Nascimento e Fer-
nando Brant. In. Tudo o Que Vocé Podia Ser. Brasil, 1972. Duracio:
5:58. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=IEIS9cxpImA.

MONOLOGO AO PE DO OUVIDO + BANDITISMO POR
UMA QUESTAO DE CLASSE. Chico Science e Nacio Zumbi.
Chico Science. In Da lama ao caos. Brasil, 1994. Duracao: 5:8. Dispo-
nivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1z13_ZjDs2M.

SULAMERICANO. Baiana System. Roberto Barreto; Manu Chao;
Marcelo Seko. In O Futuro Nao Demora. Brasil, 2019 Durac¢io: 4:00.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sSFF{GF-IFY.

SUJEITO DE SORTE. Belchior. In Alucinagao. Brasil, 1976. Dura-
cio: 3:14. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=0y5w9ImWrzBg.

YOLANDA. Chico Buarque. Chico Buarque e Pablo Milanez. Brasil,
1970. Duracio: 4:30. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=_FkI3jR9vlg.

O MEU GURI. Chico Buarque. In Almanaque.Brasil. Biscoito Fino,
1981. Duracio:3:58 Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=ELKpKwG4tzo.

O DRAMA DA HUMANA MANADA. El Efecto. In Memorias do
Fogo. Brasil, 2018. Duracio: 7:59. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=EU2vNzdmFPM

TICO TICO NO FUBA. NEOJIBA. Orquestra Juveil da Bahia.
Aloysio de Oliveira / Zequinha de Abreu. In That Is. Brasil, 1929.
Duragao: 5minlls. Disponivel em: https://www.vou-
tube.com/watch?v=SFRR3wdmDgE.
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VAI PASSAR. Chico Buarque. Chico Buarque e Francis Hime. In
Chico Buarque. Universal Music Ltda, 1984. Duragao: 6:11. Disponi-
vel em: https:/ /www.youtube.com/watch?v=8DnwPjL-290.

FILMES E VIDEOS

O RIO DOS TRABALHADORES. Maria Ciavatta e Paulo
Castiglioni. Brasil, 2002. Durag¢ao: 19:32. Disponivel em:
ehttps:/ /www.youtube.com/watch?v=CuDooAdduoA&t=320s.

VEM PARA ESCOLA PﬁBLICA, VEM PARA A EJA. Férum
EJA Rio. Brasil, 2022. Duragao: 02:02. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=CWAhotStktM&t=21s.

NO SEU TEMPO, ESCREVENDO A SUA HISTORIA. EJA
Joao Cabral. Brasil, 2022. Duragao: 15:26. Disponivel em:

https:/ /www.youtube.com/watch?si=X9oI TFtMdtB-
PXmIm&v=n_UUGOY4APk&feature=youtu.be.

EJA: HISTORIA E MEMORIA. (Parte 1). Duracio:56:05 Dis-
ponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Y9reEaWG-Uw

PAULO FREIRE, 100 ANOS. TV Cultura. Duracio: 30:006. Brasil,
2021. Disponivel em: https://youtu.be/viQFVNdpkYI

INUMEROS TRABALHADORES SUJEITOS DA EJA. Jaque-
line Ventura. Brasil, 2019. Duragao: 19:16. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=kAos8CYwlz8

ITABORAI. EJA ITABORAT; AMOR PRA RECOMECAR. Bra-
sil, 2016. Duragao: 12:30. Disponivel em:

https:/ /dtive.google.com/file/d/1VDbawZ1WQ9scILJ-
mohZysJM_5RFoCD19/view

CAMINHOS POR ONDE ANDEI TRAJETORIAS DE
EGRESSOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
UFF. Adriana Barbosa; Jaqueline Ventura. Brasil, 2023. Duracao: 21:
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26 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=H6pdhM-
fES-Y

NUNCA ME SONHARAM. Cacau Rhoden. Brasil, 2017. Duracao:
1:24:19. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XdiBI-
WHLG_g

JOVENS FORA DE SERIE. Paulo Carrano. Brasil, 2018. Duracio:
1:31:25. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=AghU-
jgmLsfO&t=9s
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Fruto da praxis social, os textos deste livro nao somente ficam
na critica da realidade posta, mas buscam delinear
possibilidades de caminhos a trilhar na analise de concepgcgoes e
praticas voltadas ao subsidio de formas de inftervencao social
coletiva com vistas a superacao dialética da problematica da
educacao de jovens e adultos no Brasil.

E nessa perspectiva de contribui¢ao a analise e transiormacao
da realidade que saudamos o livro “Educacao de jovens e
adultos como direito: contribuicoes a iormacao docente”, mais
uma producao do Grupo de Pesquisa EJATrabalhadores -
EJATrab (UFF/GNPq), criado em 1998, que se soma a vasta e
qualificada elaboracao teorico-pratica que vem se construindo,
como fruto da atuacao confinuada do grupo ao longo das
altimas quatro décadas. Neste caso, o presente livro resulta de
mais uma acao concreta do EJATrab, a realizacao, em 2022,
do Gurso de Extensao “A Educacao de Jovens e Adultos
Trabalhadores como direito”, que se destinou a profissionais
de educacao que atuam na EJA, em diferentes municipios da
Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro.

Nesse sentido, saudamos a chegada da publicacao e desejamos
excelente leifura na certeza de que os textos aqui reunidos
confribuem para identificar os elementos condicionantes e
determinantes do processo historico de exclusao educacional e
social que produz o publico demandante da EJA e igualmente
confribuem para a concepcao e a implementacao de polificas
publicas voltadas a plena concretizacao da oierta e realizacao
da EJA como direito de qualidade socialmente reierenciada.

Domingos Iseite Lsima Filho

NAVEGANDO
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