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APRESENTACAO"

Esta publicagio consiste no terceiro volume da série Histdria da educacio no oeste do
Parand, completando outras duas coletaneas publicadas, intituladas: Histdria, Memdria ¢ Educacao
no veste do parands: relagdes entre o local e 0 nacional, publicada em 2020, e Histdria da Escola Priblica no
veste do Parand, lancada em 2022. E resultado de estudos e pesquisas sobre a Historia da
educacido no oeste paranaense, vinculado a Linha de histéria da educagao, junto ao Programa
de Poés-graduagio em Educagio, da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), Campus Cascavel. Tem como objetivo disseminar a produgdo cientifica a
partir de projetos de pesquisa, teses e dissertagoes. Esta publicacdo apresenta ainda relevantes
contribui¢bes de pesquisadores de outras instituigoes.

A academia, particularmente a area da educac¢ao, tem sido acusada de estar distante da
“realidade da sala de aula”. Ainda que esta critica tenha sua validade, ndo ¢é possivel separar a
produgao do conhecimento e a aprendizagem. Sao campos inseparaveis, marcados pelas suas
especificidades. O escrever ¢ um processo de criagao, de humanizagdo e libertacio da
condi¢ao humana, nao deve constituir-se em um exercicio alienador da realidade, um mero
fazer burocratico, mas esclarecer como o mundo esta organizado.

Esta publicagdo procura visibilizar teorias, metodologias e tematicas acerca da historia
da educagido local e regional, visando contribuir com os estudos, estimular debates e
questionamentos que propiciem novas reflexoes e perspectivas de analise.

Este Ebook, na forma de coletanea, reine um conjunto artigos constituidos por
pesquisadores jovens e experientes em sua maioria articulados ao Grupo de Pesquisa em
Historia, Sociedade e Educagao no Brasil - HISTEDOPR — GT da Regiao oeste do Parana,
vinculado a UNIOESTE Campus Cascavel, com longa trajetéria na area. Este grupo, desde
2003, vem centrando esfor¢os em uma de suas linhas de a¢do a partir do Levantamento e
Catalogacdo de Fontes Primarias e Secundarias para a Histéria da Educacido na regiao Oeste
do Parana".

A histéria local nao deve ser entendida como um elemento desconectado do processo
de reconstrucao histérica, mas consiste no palco em que se expressam as lutas e embates mais

amplos, articulados ao contexto geral de um determinado momento histérico. Com isso,

*DOI - 10.29388/978-65-81417-76-5-0-£.8-9



enfatizamos a importancia de iniciativas de pesquisadores na reescrita da histéria das
institui¢oes e das diferentes sociedades que muitas vezes sao negligenciadas na histoéria oficial.

A preservacao da memoria histérica depende essencialmente das fontes, que sao as
bases para a producio historiografica. E neste sentido que se insere, de um lado, a necessidade
de discutir e articular reflexdes em um evento especifico de preservagao e trabalho com a
memoria educacional, que também possibilite, de outro, preservar a memoria histérica e
sociocultural da regiao Oeste do Parana.

Diante desta realidade ha a necessidade do envolvimento das escolas e de seus
profissionais no esforco de preservagao da memoria institucional da Escola Publica. Uma das
estratégias de consolidagao e fortalecimento da educagao regional é a producdo de materiais
didaticos e paradidaticos especificos as realidades socioculturais. Uma das dificuldades
enfrentadas pelos professores da rede de ensino fundamental do oeste do Parana é exatamente
a auséncia destes materiais que levam em conta sua realidade, sua cultura, suas crengas e sua
linguagem, suas caracteristicas e especificidades.

Neste sentido, esta publicagao tem como objetivo oferecer subsidios aos profissionais
da educacio que atuam na educacdo basica e que de alguma maneira atuam com a historia
local e com o ensino de historia, uma contribuicao no sentido de dar suporte as suas praticas

em sala de aula. Desejamos a todos (as) uma boa leitura.

Os organizadores
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FRAGMENTOS ICONOGRAFICOS: REFLEXOES DA
HISTORIA DE CASCAVEL - PR

Silvia Maria Soares do Prado'
Isabella Cerqueira Fontana®

INTRODUGAO

O tema proposto tem por objetivo mostrar as evidéncias fotograficas da exposi¢ao de
longa duraciao do Museu Histérico Celso Formighieri Speranca, por intermédio de fragmentos
e testemunhos iconograficos da histéria local. Que servem de suporte de informagSes para
pesquisadores e visitantes, pois, os espacos museologicos sio fontes de pesquisas e
perpetuagao da identidade e da memoria de um povo.

E a partir deste prisma que se valoriza o testemunho, a memoéria e as imagens que
fundamentam a imensuravel traducao e interpretagao que auxiliam no desenvolvimento de
pesquisas da area iconografica. Tornando capaz de compreender algumas lacunas e
inquietagoes acerca das imagens historicas que estio em exposi¢ao.

Diante disso, as imagens abordadas foram agregadas a histéria junto aos sentimentos
dos pioneiros, em trazer suas lembrancas para a composi¢ao das legendas dos cenarios do
museu sob o olhar do testemunho, da identidade e da memoria desses personagens.

As imagens que fazem parte do acervo digital do Museu da Imagem e do Som — Xico
Tebaldi, sio compartilhadas no espago expositivo do Museu Historico Celso Formighieri
Speranca, localizado no Centro Cultural Gilberto Mayer (Rua Duque de Caxias 379, Centro,
Cascavel, PR).

A cidade de Cascavel teve sua emancipacio politica em 14 de novembro de 1951,
conforme a Lei Estadual n° 790, sancionada pelo Governador do Parani, Bento Munhoz da
Rocha Neto, sendo assim, desmembrando-se de Foz do Iguacu.

O Municipio de Cascavel, através da Secretaria de Cultura tem por objetivo preservar
as fontes histéricas, que sio valorizadas e evidenciadas por meio do Museu Histérico Celso
Formighieri Speranc¢a, como espago de guarda de material arqueolégico e historico. Sio 45
anos exercendo o papel primordial de reflexio e pensamento critico desde sua criacdo,

sancionada pela Lei 1204/1976.

*DOI - 10.29388/978-65-81417-76-5-0-£.11-21

" Mestre em letras, Historiadora e académica de Museologia — UNIASSELVI. E-mail: silviaprado14@gmail.com
2Especialista em Pedagogia, Arquiteta e Urbanista, académica de Museologia — UNIASSELVI. E-mail:
icfontana@outlook.com
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Portanto, os referidos museus trabalham com o objetivo de difundir a histéria e a
preservacao dos fatos e acontecimentos com o auxilio das fotografias e depoimentos de
pioneiros da cidade, na qual agregam valores ao acervo. Sendo utilizados como fontes de
pesquisas de cunho cientifico e familiar.

As fotografias sao suportes de preservacio da memoria coletiva e individual
Transmitem o sentimento das cenas do cotidiano e do desenvolvimento da cidade, trazendo
inquietagoes através das imagens histéricas nos espagos expositivos, que estimulam a
curiosidade e a descoberta sobre a memoéria e identidade do seu povo.

Ao estudar as fotografias como registro histérico da comunidade ¢ langado o
imaginario e o simbolismo das imagens, buscando valorizar os tracos do passado e suas

particularidades oficiais, cotidianas e culturais:

A expressdo cultural dos povos exteriorizada através de seus costumes,
habitagdo, monumentos, mitos e religides, fatos sociais e politicos passou a
ser gradativamente documentada pela camera. O registro de paisagens
urbanas e rural, a arquitetura das cidades, as obras de implantacio das
estradas. (KOSSOY, 2014, p. 30).

As fontes imagéticas sao fundamentais para a ressignificacio das historias. As
conexdes com o passado demonstram que o visivel por meio das imagens tem valor de
investigacdo, de testemunho e de memoria que possibilita compreender um pouco das
histérias em conjunto com os relatos orais dos pioneiros que sio testemunhas vivas desse
passado.

A pesquisa abarca com algumas imagens que retratam cenas cotidianas, casas, festas
comunitarias, animais de estimagao, arquiteturas, buscando novas reflexdes e ressignificagoes,

ou seja, as legendas e a analise dessas iconografias permitem uma excursao no tempo.

DESENVOLVIMENTO

Nessa discussao sobre testemunhar e investigar as pesquisas por meio da memoria, das
fotografias e das lembrangas dos espagos e dos moradores de Cascavel, PR.

Na exposicao de longa duracao do Museu Histérico Celso Formighieri Speranca, ¢é
projetada as mensagens da pesquisa historica através da iconografia, das narrativas e da
oralidade dos pioneiros, que transmitem historias que nao se esgotam nos fatos e provocam

novas pesquisas a partir desse tema:
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Insisto nos termos narrativa e oralidade. Ambas se desenvolvem no tempo,
falam no tempo e do tempo, recuperando na propria voz o fluxo circular
que a memoéria abre do presente para o passado e deste para o presente. Eu
diria que a expressdo oral da memoria de vida tem a ver mais com a musica
do que com o discurso escrito. (BOSI, 2003, p. 45).

As marcas do tempo sao encontradas nas fotografias historicas, carregadas de sentidos
e de informagoes. A imagem reflete o tempo passado, essas, demonstram as vestimentas, os
encontros dos colonos, os meios de transportes da época em que as carrogas eram o principal
instrumento de locomoc¢io dos colonos, dos movimentos sociais, os valores encontrados nas
araucarias e das cenas do acampamento militar na década de 1920. A foto a seguir configura a
existéncia da paisagem e dos acampamentos de tropeiros e militares nas primeiras

movimentacoes da futura Cascavel.

Imagem 1 — 1925: Acampamento militar no “pouso Cascavel”?

Fonte: Acervo do Museu da Imagem e do Som, Cascavel — PR.

Conforme ocorre a historia de Cascavel, observa diferentes pontos de partida sobre o
que de fato marcou o infcio da cidade. Segundo Piaia (2019): “Na primeira etapa, a da
gestacao, Cascavel pouco mais era do que uma referéncia espacial aos viajantes, tropeiros,
militares e obrageiros” o que existia era um vilarejo onde pernoitavam. A fotografia em
destaque mostra que esse local realmente era o ponto de encontro de novos moradores e
trabalhadores, atualmente conhecido por Cascavel velho, um bairro da cidade.

Ja em segundo momento, sobre a formacio da cidade, o autor discorre:

? Originalmente o nome da cidade remonta ao perfodo da construgio da estrada colénia Mallet a Foz do Iguagu.
Uma das lendas conta que tropeiros ao pernoitar as margens de um riacho, ouviram o som de um guizo de cobra.
O local passou a ser chamado de “Pouso Cascavel”, atualmente no Bairro Cascavel Velho.

13



A segunda Cascavel emergiu a partir de 1925 e se consolidou em trono de
1930, gragas a debandada provocada pelos revolucionarios, somada a vinda
mais intensa de familias guarapuavanas, novas levas de poloneses e caboclos
em geral, que se juntava a comunidade ja existente. (PIAIA, 2019, p. 97).

Segundo os estudos, esse local era proximo a BR 277, e os viajantes encontravam
refugio para acampamento, tendo agua do Rio Cascavel para beber. Na imagem é possivel
notar a imensidao de araucaria que atraiu inimeras familias para o Oeste do Parand, iniciando
o ciclo econémico da madeira.

A vinda dos migrantes para a regidao Oeste permitiu a expansao territorial, surgindo

comunidades rurais, como a fotografia a seguir que ilustra familias no distrito de Sao Salvador.

Imagem 2 - Década de 1950: Festa tipica no interior do Distrito de Sao Salvador, proximo a
cidade de Cascavel, familias pioneiras.

Fonte: Acervo do Museu da Imagem e do Som, Cascavel — PR.

As festas dos moradores eram regadas de comidas tipicas e muita conversa, as
comunidades encontravam-se para festejar datas comemorativas ligadas a igreja. Essa
fotografia demonstra uma festa no interior do municipio de Cascavel.

Observa os colonos e seus meios de transportes, com animais e carrogas. Além disso,
os trajes tipicos da época mostram nas indumentarias a preseng¢a dos migrantes do sul do pafs,
os gatchos.

Ao contextualizar as fotografias, pode ser encontrado possibilidade imaginar flashes de
recordagoes, que permitem a visualizagao dos simbolos religiosos, cenas cotidianas oficiais ou

familiares.

14



A iconografia fotografica precisa ter trés elementos essenciais para a sua realizagdo: o
fotégrafo, a forma de arquivo dessas lembrancas e as memorias no decorrer do tempo.

Corroborando dessa perspectiva, Kossoy (2014) afirma:

As fontes iconograficas originais em especial as fotograficas que nos
interessam diretamente referem-se as fotografias de época as quais se
encontram em cole¢Oes publicas e privadas, muitas vezes em antiquarios e
sebos e em mdos de descendentes dos fotégrafos, a pesquisa desses
artefatos originais do passado ¢ obrigatéria pelo amplo espectro de
informacoes que os mesmos podem oferecer. (KOSSOY, 2014, p. 70).

A fotografia a seguir demonstra a Capela Nossa Senhora Aparecida, localizada
proxima a Praca do Migrante, inaugurada em 1977, onde atualmente encontra-se a Igreja
Santo Anténio. O interessante ¢ perceber que os moradores de Cascavel daquela época, ou
seja, da década de 1950, nos primérdios da cidade, eram familias religiosas e que buscavam
por meio de suas crengas a paz interior e assim construiram os templos para as festividades

religiosas para viver em comunidade.

Imagem 3 — 1935: Capela Nossa Senhora Aparecida, primeiro templo religioso de Cascavel.
Localizava-se onde hoje se encontra a Igreja Santo Antonio (Regiao do Patrimoénio Velho)

Fonte: Acervo do Museu da Imagem e do Som, Cascavel — PR.

Na proxima fotografia, disponivel na exposicao de longa duracio do museu, ¢é
emblematica, pois a caga na época era permitida, mas o que se observa é o cagcador com um
animal de estimagao: a anta. Essa foto foi registrada sob o olhar do fotégrafo, com o cagador e

a informacio curiosa sobre o animal de estimagao foi relatada por diversos pioneiros.
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Os pioneiros narram sobre a anta ser um animal décil, pois era comum que as familias
adotassem animais silvestres para serem domesticados. O Senhor Jodo Batista em seu
depoimento no projeto Memoria Viva (2020) contou sobre caga e a pesca ser uma questdao de

subsisténcia familiar, essas proteinas chamadas de “mistura” nas refeigdes.

Imagem 4 — 1950: Cena atipica do cagador com o animal de estimacio*

Fonte: Acervo do Museu da Imagem e do Som, Cascavel — PR.

Conforme sao feitas as analises e estudos sobre a iconografia de Cascavel as historias

ficam paralelas entre as falas e referéncias:

A expressdo cultural dos povos exteriorizada através de seus costumes,
habitacio, monumentos, mitos e religides, fatos sociais e politicos passou as
ser gradativamente documentada pela camera. O registro das paisagens
urbana e rural, a arquitetura das cidades [...] (KOSSOY, 2014, p. 30).

Segundo o autor, ¢é possivel observar a expressao cultural na imagem e nesse contexto
a histéria também ¢é contada por meio de depoimentos dos pioneiros. A meméria intriga e
permite viajar em albuns de fotos, dos proprios familiares como das exposi¢es, com a
possibilidade de compreender o tempo passado e conhecer o local que vive essas sendo as
utilidades e fung¢des dos museus: os museus apresentam as mais diversas utilidades e fungdes:
“[...] estimulam a fruicdo estética, oferecem conhecimento poético e intelectual, brincam com
a memoria e desnudam a Historia, criando roteiros mentais na geografia fisica e afetiva de

cada visitante, individualmente ou em grupo.” (MAGANHOTO, 2000, p. 07).

* Cotidiano: a caga era uma pratica comum. Morador com espingarda, adolescente, uma anta e cachorros
domésticos. A imagem reflete de modo atipico, pois a anta, nesse caso, era animal de estimagio.
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A proxima fotografia do acervo da familia de Jodo Batista traz uma imagem com a

familia reunida em frente a propriedade.

Imagem 5 — 1950: Cena tipica da época, familia de colonos®

Fonte: Acervo do Museu da Imagem e do Som, Cascavel — PR.

Ao compreender e refletir sobre imaginario, demonstra que as memorias sao visivels e
invisiveis, sao transfiguradas pelas expressoes dos personagens, projetando as mensagens ¢ da

contemplagao por meio da expressao facial:

[...] a fotografia é uma imagem hibrida, pois construida em parte por um
aparelho técnico, que captaria um real puro, e em parte por uma mensagem
com conteudo histérico, social e representagio e expressio de um olhar
sobre o mundo. (BARTHES, 1998, p. 11).

No campo visual, deduz que o nosso olhar deslumbra o imaginario, as memorias e as
lembrangas do passado. As estradas e os meios de transportes a cavalo, como visualizamos na
fotografia a seguir, demonstram a cena embrionaria da cidade de Cascavel — PR, sendo
possivel fantasiar as historias contadas pelos pioneiros através dos registros encontrados no

Museu da Imagem e do Som — XicoTebaldi.

* Famflia de Joio Batista em frente a residéncia com charrete e cavalo.
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Essa fotografia remete ao local ainda sem estrutura asfiltica, pois eram apenas
estradas. Conforme lembranga contada por pioneiros é possivel imaginar um lugar que leva

esperangca, o cavaleiro solitario cavalga em meio a pista que o leva para um local tranquilo.

Imagem 6 — 1960: Cena bucdlica, estradas rurais e meios de transportes. Cotidiano em
Cascavel, nio identificado o local

Fonte: Acervo do Museu da Imagem e do Som, Cascavel — PR.

Conforme sao buscadas nas leituras e dados bibliograficos do autor, os povos vieram

para Cascavel em busca de novas oportunidades:

A primeira leva de colonos sulistas que se distribuiu pelo interior do atual
municfpio de Cascavel chegou no final da segunda década do século,
ampliando -se em 1920 e nos anos imediatamente subsequentes. Foram os
poloneses juntamente com os caboclos guarapuavanos, os oestinos-
cascavelenses pioneiros, responsaveis pelo estabelecimento das primeiras
propriedades agricolas, pecudrias industriais e prestadoras de servigos.

(SPERANCA, 1992, p. 99).

Ao trabalhar com fotografias, com oralidades e com os registros histéricos, Bosi
(2003) indica que ¢ possivel alicercar as interpretagoes das imagens, de modo que a memoria

historica esta presente no seio familiar, sendo um suporte tedrico.
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Assim como o texto, o depoimento completa a histéria e a fotografia documental

contextualiza a imagem do passado, trazendo informacdes e o desenvolvimento histérico da

cidade.

Imagem 7 - 1950: Casebre de familia da 4rea rural de Cascavel — PR°

Fonte: Acervo do Museu da Imagem e do Som, Cascavel — PR.

Esta analise abarcou as fotografias historicas, que estio em exposicao no Museu
Historico Celso Formighieri Speranga e salvaguardadas no Museu da Imagem e do Som —
XicoTebaldi. A valorizagao da cultura histérica, por meio das imagens, representa periodos e
fatos que emanam passagens reais e marcas do tempo de colonizagio, pelo desenvolvimento,
permitindo reflexdes, questionamentos, indagacdes e estudos sobre a questao da imagem
como artefato histérico fotografico.

Para Kossoy (2014), as imagens como objeto de investigaciao trazem a primazia ¢ o
respeito que deve ser analisada pelo meio, as expresses e os valores entre a ciéncia ¢ a arte.
Como reflexbes da iconografia fotografica e demais géneros da historia e as areas da ciéncia,
os pesquisadores tém se utilizado da fotografia como fonte plastica, como instrumento de

apoio a pesquisa, como ressalta Rouillé:

S Famflia em frente a casa. Destaque para os pilares da residéncia, que eram altos, pois a casa, feita de tibua
lascada, tinha porio.
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Ao contribuir para a histéria, memoria e testemunho o artefato fotografico e
as mensagens das imagens podem compartilhara pesquisa do escritor:
analisar uma imagem fotografica, portanto, ndo é descortinar os sentidos,

descobrir os significados, encontrar a causa profunda que, decisivamente,
produziu-a. (ROUILLE, 2009, p. 104).

As fotografias tém a legitimidade de cumprir os requisitos documentais e historicos e,
ao mesmo tempo, podem ser tratadas e analisadas as imagens por meio da captura de
informagoes, que sio representadas no campo visual e intelectual do observador. Como

ressalta Tedesco:

A identidade social da familia se fundamenta nas ideias de desempenho e
esforco pessoal para o estabelecimento de sua histéria. Em ambas as
situagdes, o importante é a ideia de transmissao de bens simbolicos as
geracoes seguintes. (TEDESCO, 2001, p. 103).

A identidade social das imagens, assim como as historias contadas por seus locutores,

¢ carregada dos simbolos e da heranca cultural de uma comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes apresentadas neste artigo visam a preservacao da memoria local e
tendem a evidenciar o potencial dos documentos fotograficos salvaguardados e expostos
através de painéis disponiveis no Museu Historico Celso Formighieri Speranga e no acervo do
Museu da Imagem e do Som — Xico Tebaldi.

Tais registros contribuem para desvendar a historia oficial, que é pautada em
depoimentos orais e fotograficos, elementos que compoem as exposi¢des de longa duragio e
ilustram a historia, trazendo as memorias afetivas dos moradores e as suas representagdes
culturais e sociais no contexto dos museus.

Essas imagens elegem, denunciam, questionam e salvaguardam histérias culturais de
infinitas tematicas. Nessa perspectiva, revivem momentos, os quais podemos interpretar,
analisar e valorizar a partir desses documentos historicos.

A investigagdo gera inquietagdes ao olhar para as representagdes visuais. Elas
transbordam significagoes, a exemplo dos processos sociais, culturais, econémicos e politicos
de nossa cidade, possibilitando langar luzes aos aspectos historicos do municipio.

As imagens fotograficas estabelecem parametros para concordancias e estilos de
momentos no carater expressivo das cenas. Sendo assim, as informagoes sio cheias de

possibilidades de investigagdo, que tem a abrangéncia e a magnitude de salvaguardar o
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testemunho de uma sociedade, e esse legado para perpetuar as informagoes para as proximas

geragoes.
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ARQUIVOS, FONTES E MEMORIA: DESAFIOS NA
PRODUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO

Anderson Szencuk!

INTRODUGAO

A histéria é constituida pelos vestigios, deixados pelo homem em sua passagem pelo
mundo no tempo. Esses vestigios ganham status de fontes nas maos dos historiadores, que
tem a possibilidade de interpreta-los, indaga-los e produzir um novo conhecimento sobre a
historia.

Toda fonte depende da interrogacdo do pesquisador e dos questionamentos que o
mesmo fara a ela, isso porque os registros do passado muitas vezes nao foram produzidos
com uma finalidade histérica. “De posse desses documentos, o historiador devera interroga-
los, fazendo-os falar.”” (VIEIRA, 2013, p. 69). Pelos documentos que o historiador
reconstruira os vestigios de passado, e a interrogacio dos mesmos respaldard seus
questionamentos do presente.

O trabalho do historiador vem se aperfeicoando, assim como a relagio entre
pesquisador e documento. A prépria definicio de o que é uma fonte sofreu profundas
transformagoes no decorrer do tempo. Inicialmente na historiografia, apenas os documentos
oficiais e escritos eram considerados fontes historiograficas, vistos como sinonimos de
verdade incontestaveis, cabendo ao historiador apenas descreveé-los.

As grandes transformagbes no campo historiografico remetem especialmente ao
século XIX, onde havia uma preocupacio em transformar a histéria em uma ciéncia com
métodos especificos. Grande parte dessas mudancas foi influenciada pelo iluminismo,
apresentando profundas transformacées de pensamento sobre a historia.

Nesse contexto, sao lancadas as bases para um novo modo de pensar a histéria, alguns
historiadores veem a necessidade da criagio de normas e regras especificas para a entiao

denominada “ciéncia da histéria”. Nesse sentido Schaff aponta:
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E portanto falso acreditar, como o faziam os positivistas, que os fatos
histéricos, porque siao historicamente importantes, significativos, se
destacam por si mesmos dos outros acontecimentos ou Processos
histéricos, e que o historiador se deve limitar a registra-los e a apresenta-los,
uma vez que o seu significado ¢ suficientemente “eloquente”. (SCHAFF,

1995, p. 234).

As fontes constituem a principal ferramenta do trabalho do pesquisador, sio elas que
viabilizam, ou nao, um trabalho cientifico que proporcionara a constru¢ao de uma pesquisa.
Sdo elementos fundamentais para a produgio do conhecimento histérico. Neste sentido, o
trabalho de busca, levantamento e identificagdo das fontes, sdo essenciais para a constitui¢ao

da memoria historica.

O CAMPO HISTORIOGRAFICO

Para compreendermos o processo de constituicao da historiografia, remetemos ao
século XIX, onde importantes mudangas sao perceptiveis no pensamento historiografico,
destacamos principalmente o positivismo, fortemente influenciado pelo pensamento kantiano,
que procurava incorporar na histéria um método cientifico.

Neste contexto, podemos assinalar algumas etapas na construcao da historiografia. Em
um primeiro momento, a figura fundamental de Leopold von Ranke, no ano de 1824, em sua
obra Histiria dos povos romanicos e germanicos, destacando-se como marco fundamental da
historiografia critica e também a produgao de um pensamento propicio para fundagido da
histéria como campo especifico de pesquisa.

Em um segundo momento, influenciado pelas ideias do positivismo, o historiador
Gabriel Monad, como um dos precursores da “Revue Historique”, em 1870, se destaca pela
introdugao do método a analise documental e de um método propriamente dito da disciplina.
Finalmente destacamos a presenca da escola dos annales, Annales d’Histoire Fconomique et Sociale.
Tendo como fundadores, Marc Bloch e Lucien Febvre, em 1929, iniciam essa mudanca no
paradigma de fontes, com a intenc¢do principal a critica documental e positivista da histéria e
uma nova concep¢ao de documentacao. Na busca por novos objetos, novos métodos e novas
fontes a fim de responder de maneiras diversas os problemas de pesquisa de seu presente
(REIS, 2000).

Os registros histéricos sao pegas usadas pelos historiadores, para produzir

determinadas explicagoes historicas, neste viés Ardstegui critica:
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[..] a histéria ndo é uma narracio dos fatos memoraveis, geralmente
politicos, que ilustram a vida dos grandes homens, os governantes e os
poderosos, mas se refere aos fatos da civiliza¢do e que é uma explicagdo do
passado e nio sua descricio. (AROSTEGUI, 2006, p. 102).

As transformagées no conceito de fontes pela Escola dos _Annales, influenciou o
pensamento historiografico contemporaneo com uma diversidade de fontes, entre elas as
orais, escritas ou visuais, possibilitando uma amplia¢do no objeto do historiador.

O registro histérico ¢ construido pelo historiador: “A histéria nado é uma memoria
individual, mas uma meméria coletiva. Os individuos obtém dos outros o conhecimento dos
fatos historicos, selecionando, ¢ verdade, aqueles que desejam.” (PENN, 2009, p. 24). A
histéria construida ndo é uma memoria individual, mas sim uma memoria coletiva. Aqueles
que escrevem a histéria, selecionam, a verdade que desejam que seja registrada.

O estudo do passado, por meio de fontes primarias, possibilita a compressao de
valores, ideias e diferentes concepg¢oes de sociedade que integram as instituigdes em seu
espago e no tempo. A reconstru¢ao da historia prescinde basicamente das fontes, mediante
sua localizagdo, preservagao e socializa¢do, necessarias para preservacio da memoria. Nesse

sentido Le Goff destaca:

O documento nio é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagSes de forcas que af
detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento
permite a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo
cientificamente, isto é, com plena causa e conhecimento. (LE GOFF, 1990,
p. 470).

Todo documento é um monumento, resultado de escolhas e inten¢des de quem o
produziu, sendo criado em uma conjuntura a qual relagGes sociais, politicas e interesses
individuais direcionam seus objetivos. Nesse sentido, a histéria ndo deve consistir em uma
narracdo dos acontecimentos, mas compreender os fatos do passado sobre diferentes
perspectivas.

A nova historiografia a0 combater a Histéria tradicional, baseada em “uma perspectiva
cumulativa e progressista”’, possibilitou a criagdo de novos métodos e possibilidades para
produgao do conhecimento cientifico. Sempre estamos reescrevendo a historia e este processo
se deve basicamente em funcao das necessidades do presente e dos efeitos dos
acontecimentos do passado no presente, afinal, a histéria é escrita com base em indagagdes e

questionamentos do historiador que esta em seu tempo presente olhando para o passado.
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A qualidade do conhecimento histérico depende da relagio dos historiadores com as
fontes, a pluralidade de fontes disponiveis, devem ser analisadas e interpretadas pelo
historiador, cuja abordagem deve partir de uma metodologia especifica para cada tipo fonte,
por exemplo, uma fonte oral terda um tratamento diferengado de um documento do judiciario,
ou ainda de uma fotografia. Cabendo ao historiador optar pela metodologia mais adequada a
sua pesquisa.

Quando pretendemos desenvolver uma pesquisa ou uma resposta para um problema,
frequentemente vamos ao passado, o mais longe possivel, a fim de tentar responder as
questoes do problema de pesquisa. A trajetoria da maioria dos pesquisadores ao realizar o
levantamento bibliografico, é percorrer o passado longinquo e fazer resumo histérico. Sem
davida que ¢ importante situar esse importe dentro da pesquisa, mas nao gastar exaustivas
paginas ou capitulos com os mesmos.

A reescrita da histéria nao pode se restringir a uma simples busca no passado para
problemas do presente. Ao realizar esta acdo temos o risco de buscar em fatos isolados
respostas para questoes desarticuladas com uma totalidade e as contradi¢des que podem ser
observadas na sociedade. O trabalho com fontes histéricas ¢ desafiador, pois ¢ uma forma de
apresentar a coletividade, o resultado de discussdes que interessam aos sujeitos envolvidos no

contexto da produc¢ao de um determinado documento.

FONTES E MEMORIA NA HISTORIA REGIONAL

No Brasil, a preocupa¢ao em relagio aos arquivos para pesquisa é recente € pouco
disseminada. A pesquisa historica é realizada mediante a analise de documentos conhecidos ou
reconhecidos como fontes para a investigagdo histérica. Os arquivos sao elementos
importantes neste processo de pesquisa, porque disponibiliza ao pesquisador as fontes que
servem de base para a realizagao da investigagao historica.

O historiador, por meio do trabalho direto com as fontes, tem a possibilidade de
analisar o conhecimento acumulado pela sociedade. O trabalho com fontes também é uma
forma de apresentar a coletividade, o resultado de discussdes que interessam aos sujeitos
envolvidos no contexto da producao de um determinado documento.

A documentagido em seu estado natural, preservada em arquivos, embora tenha seu
valor patrimonial, ndo tem o poder de resgatar a memoria sem o trabalho de analise de um

pesquisador, que se debruga sobre os mesmos com um olhar cientifico a fim de produzir uma
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discussdo e interpretagao sobre os documentos, para com isso sociabilizar o conhecimento a
todos interessados.

A preservagdo da memoria é um elemento que transcende aos interesses
administrativos institucionais, politicos e individuais. A memoria historica é o alicerce para
compreendermos o passado. Toda sociedade tem a necessidade de preservar sua histéria para
posteridade, neste sentido, a preservacao das fontes e arquivos tem um sentido “ampliado”,
indo muito além da pesquisa académica, se estendendo para atender os interesses para toda
comunidade a qual a produziu.

Os arquivos constituem locais para preservacio da memoria, que se dividem em
publicos e privados, estes também podem ser tombados pelo poder publico. Eles agrupam
uma documentagao diversa, organizada com diferentes finalidades, entre elas podemos citar,
de armazenar, preservar e recuperar a memoria local.

Os centros de documentagao sao essenciais para constru¢ao da memoria individual e
coletiva, evidenciando a memoria de diferentes sujeitos e suas experiéncias no tempo e seus
vestigios do passado, agrupam uma infinidade de documentagdo que correspondem a
memoria de um local, de um contexto e de individuos ou da coletividade.

Os registros do passado sao fundamentais para se compreender a histéria e o
desenvolvimento de uma sociedade, nos apresentam uma visao ampliada sobre o contexto de
um grupo de pessoas inseridas em um contexto pré-determinado.

Os arquivos constituem locais da memoria de uma regiao, abrigam fontes que trazem
diversas possibilidades de pesquisa e resgate da memoria local. No trabalho em arquivos, é
comum o pesquisador se deparar com documentos oficiais, que sdo regidos muitas vezes por
uma legislacdo especifica, seguindo um determinado padrio em sua estruturagao, sendo
necessarias e implementadas no periodo na qual estao inseridos. Nesse sentido Bacellar (2005)
destaca:

O entendimento desse grande mecanismo administrativo ¢ fundamental
para se compreender que tipos de documentos teriam sido hipoteticamente
produzidos e arquivados nos desvdos das estantes dos funcionarios régios.
Hipoteticamente, pois nem sempre se tem plenas garantias de que tais
documentos foram de fato produzidos, ou seja, se os administradores
cumpriram fielmente suas obrigacdes. O problema é, contudo, ainda mais
complexo. A elaboracio de um documento ndo necessariamente significa
que seguiram as normas de conteido informacional originalmente previstas.
Por fim, o que foi produzido e acumulado muitas vezes se perdeu com o
tempo ou com a incuria. (BACELLAR, 2005, p. 44).

Antes do pesquisador se aprofundar na interpretagio de um determinado documento,

se faz necessario a compreensao do funcionamento e da estrutura administrativa da legislacao
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do periodo analisado. A documentacao oficial foi produzida para servir de um propodsito
especifico. A produgao de relatérios ou registro de dados foram realizadas, em sua maioria,
para se cumprir exigéncias burocraticas de um sistema, menos para servirem de fontes para
futuros pesquisadores.

O arquivo do historiador contemporaneo niao ¢ mais o mesmo comparado hd um
século. Com o passar do tempo, novas técnicas e abordagens sio incorporadas no trabalho
com fontes, algumas negligenciadas no passado, passam a fazer parte do acervo que

possibilitam uma pesquisa com um olhar diferenciado do passado:

O arquivo do historiador renovou-se e diversificou-se. E as técnicas de
processamento tomaram-se mais sofisticadas e complexas. Agora, a historia
podera ser feita com todos os documentos que sdo vestigios da passagem do
homem. O historiador tem como tarefa vencer o esquecimento, preencher
os siléncios, recuperar as palavras, a expressdo vencida pelo tempo. (REIS,
2000, p. 24).

Concordando com Reis, a histéria pode utilizar-se de todos os documentos que
podem resgatar vestigios do passado, analisando-os para recuperar o passado e as expressdes
vencidas pelo tempo. Com o surgimento de novos métodos e novos objetos, hi a
possibilidade de novas pesquisas com a utilizagao de novas fontes a fim de responder a novos
problemas e questionamentos que surgem diante do pesquisador, sempre temos a necessidade

de inovag¢ao na pesquisa historica e este é nosso trabalho e fungio.

CONSIDERACOES FINAIS

A historia nos ultimos anos sofreu uma grande fragmentacao, resultado das diversas
correntes ¢ concepgdes historiograficas que culminaram em diferentes percepgdes e
interpretacdes do conceito de historia.

A historiografia acabou recebendo influéncias do positivismo e, posteriormente, dos
annales. Na atualidade nio tem uma identidade Unica, nio existe uma Unica maneira de se
construir e fazer histéria, e sim diversas abordagens que se desdobram sobre diferentes
perspectivas de pesquisa.

Na contemporaneidade, o historiador tem a possibilidade de trabalhar com uma
infinidade de fontes adequadas a seu problema de pesquisa, analisando seu objeto e
apresentando a relevancia social de sua pesquisa. O trabalho em arquivos ¢ essencial para

encontrar as fontes que possibilitaram a pesquisa historica.
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Nosso desafio como pesquisador se concentra em tentar resgatar a memoria e
despertar na sociedade a importancia da preserva¢ao documental, possibilitando para futuras
pesquisas, que embora individuais e locais, mostram-se fundamentais na reconstrugao da

histéria.
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HISTORIA DA EDUCACAO, FONTES E PESQUISA EM
ARQUIVOS NA REGIAO OESTE DO PARANA
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INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre o levantamento,
catalogacdo e analise das fontes para a pesquisa sobre Histéria da Educacdo na regiao Oeste
do Parana e reforgar a necessidade da organizacao e do registro de arquivos que possibilitem a
preservacao das fontes para a concretizagdo dessas pesquisas em uma regiao de colonizagao
recente.

A pesquisa em Histéria da Educagao ¢ realizada mediante a analise de documentos,
que se constituem como fontes para a investigacdo histoérica. Os arquivos siao elementos
preponderantes para tais investigagoes, pois disponibilizam as fontes que servem de base para
realizagdo da analise histérica. Podemos dizer que, nas dltimas décadas, a area da Historia da
Educacao tem passado por uma discussao e renovagio do conceito de fontes, sejam elas
escritas, iconograficas, pictoricas, audiovisuais ou arquitetonicas, consideradas importantes
para a investigacdo do passado.

Para discutir a tematica proposta, inicialmente sera analisada a trajetoria da pesquisa
em Histéria da Educagao no Brasil. Em seguida, sera discutida a questio das fontes para
pesquisa na area da Historia da Educac¢ao: levantamento, organizacio, catalogacdo e analise
dos documentos. Por fim, sera analisada a pesquisa em arquivos. Também serao apresentados

os principais arquivos no oeste paranaense.
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A PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

Enquanto disciplina, a historia da educagao tem sua trajetéria diretamente associada ao
curso de Pedagogia, que comegou a se desenvolver em alguns paises da Europa e nos Estados
Unidos. A disciplina apareceu nas universidades europeias no final do século XIX, para
atender a necessidade de um ensino sistematico de pedagogia. No Brasil, desenvolveu-se,
sobretudo, nas Escolas Normais e nos cursos de formagao de professores (LOPES;
GALVAO, 2001). Trata-se de uma disciplina bastante recente.

O Curso de Pedagogia foi instituido pelo Decreto-Let n.1.190, de 04 de abril de 1939,
a disciplina de historia da educa¢ao tornou-se obrigatéria no terceiro ano do curso. Com a Lei
Organica de Ensino Normal, instituida pelo Decreto-Lei n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946,
ela passou a fazer parte do curriculo de todas as Escolas Normais do pafs, com o nome de
“[...] historia e filosofia da educacio |[...]” (SAVIANI, 2013).

Embora o objeto da histéria da educagio seja as sociedades e suas produgdes
materiais, enquanto disciplina, ela ndo se desenvolveu como uma area da Historia. Dermeval
Saviani afirma que ela se desenvolveu como um dominio de carater pedagdgico paralelamente,
e, mesmo, a margem das investigagcdes propriamente historiograficas. Na percepgao do autor,
atualmente, a histéria da educag¢ao como disciplina obrigatéria do curso, firmou-se no ambito
académico da Pedagogia (SAVIANI, 2013).

Como campo de pesquisa, a historia da educagiao no Brasil, sé teve inicio a partir da
década de 1950. Surgiu no setor de Educa¢iao da Universidade de Sao Paulo, com um projeto
de construcao de uma Historia da Educacdo brasileira, com base em um levantamento de
documentos originais (WARDE, 2006). Nesse periodo, ndo havia muitas pesquisas na area,
fato que ¢ evidenciado pela nao existéncia de programas de pds-graduacio em educagao.
Saviani (2013) afirma que foi com a institucionalizacao dos programas de pos-graduacio, a
partir da década de 1970, que as pesquisas em educagao, de modo geral, e, especialmente, na
area de historia da educagao ganharam impulso.

Nesse periodo, os temas mais comuns nas pesquisas eram os que discutiam a relagao
entre educagdo e sociedade. Como legado positivo do periodo, pode-se destacar o
fortalecimento do pensamento critico e o retorno aos autores classicos. Os estudos sobre a
sociedade eram os mais frequentes (NOSELLA; BUFFA, 2009).

Podemos dizer que a Histéria da Educacdo ¢ um campo subordinante na classificagao

histérico-educativa, pois nele esta inserida a histéria da escola, o estudo das ideias pedagdgicas,
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a histéria da pedagogia, da cultura escolar, da legislacao educacional, das institui¢oes escolares

e de tudo que se ocupa historicamente da educagaio (RAGAZZINI, 1999).

A PESQUISA HISTORICA E O USO DAS FONTES

A palavra fonte, segundo o dicionario eletronico Houaiss, pode ser definida como:
“texto ou documento original”. As fontes sdo registros, documentos, marcas e vestigios
deixados por individuos, por grupos, pelas sociedades e pela natureza que representam ou
expressam uma determinada forma de ser da matéria, seja ela natural, humana ou social, em
seu processo de contradi¢do e transformacao (RAGAZZINI, 2001). Elas sao produzidas pelo
homem nas suas rela¢cGes sociais e com a natureza, resultam, portanto, da agao historica dos
individuos e registram seu modo de vida em suas relacbes numa determinada sociedade.

As fontes sio a base sobre a qual se constréi uma pesquisa; sao, portanto, a matéria
prima na elaboragdo da investigacdo académica e se constituem no ponto de apoio da
investigacdo. Elas dizem respeito a vida do homem e que este, por sua vez, faz histéria por
meio de sua acdo sobre a natureza para transforma-la e, no processo, transforma a si mesmo.
Assim, o acesso as fontes representa o contato com objetos que revelam uma forma de vida e
de organizagao social (SAVIANI, 2004).

A pesquisa historica pressupoe o uso de fontes. Ao se langar nessa area de pesquisa, o
historiador da educa¢iao se depara com a tarefa de levantar, catalogar e analisar documentos
histéricos que se constituem como fontes que oferecem importantes subsidios sobre a
histéria, pois a investigagdio do passado implica, necessariamente, a consulta as fontes que
servem de base para analise do periodo que se pretende estudar (VIDAL, 2005; MIGUEL
2012).

Na medida em que o pesquisador levanta problemas e recorre aos documentos na
expectativa de extrair deles respostas as questOes levantadas, atribui a alguns objetos a
qualidade de fontes, pois neles ha, potencialmente, respostas para as questoes levantadas. O
trabalho do pesquisador é buscar, mediante o trato com os documentos, uma aproximag¢ao do
real que lhe possibilite encontrar respostas as suas questoes. A inimera quantidade de papéis
que se encontram nas bibliotecas e nos arquivos publicos e privados, os objetos guardados em
museus, nao sao em si, fontes. S6 recebem estatuto de fontes na medida em que o historiador
formula seu problema de pesquisa e decide encontrar as respostas as questoes levantadas
naqueles objetos, que se constituirdo em fontes a partir das quais o conhecimento histérico

podera ser produzido (SAVIANI, 2013).
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As fontes se constituem como elementos imprescindiveis para a sistematizagao do
conhecimento histérico. Identificar, usar e interpretar as fontes ¢ fator preponderante na
identificacdo da qualidade da pesquisa histérica, pois os documentos contém vestigios e sao
testemunhas que manifestam as agdes do homem no tempo. Elas sio indispensaveis para a
realizagdo de qualquer pesquisa em Historia e em Histéria da Educagao (MIGUEL, 2012;
NUNES, 2005).

Na area da Histéria da Educacio, o conceito de fontes tem passado por uma
modifica¢do e ampliacao nas ultimas décadas. A discussao sobre o emprego de fontes escritas,
sonoras, audiovisuais, pictoricas, entre outras, como elementos que possibilitem o
entendimento do passado entrou na pauta da historiografia da educagao e abriu precedente
para a discussio do que poderia ser considerada fonte para a pesquisa historiografica. Por
muito tempo, fontes histéricas se resumiam a documentos oficiais, por isso, a historia s6
existia como expressao do Estado (NOSELLA; BUFFA, 2009; MIGUEL, 2007).

A ampliagio da nog¢do de fonte resulta, em grande medida, da inser¢io de novos
objetos que passaram a ser investigados em sua historicidade. Com tamanha vastidao de novas
tematicas na area da Histéria da Educacao, a no¢ao do que pode ser considerado documento
histérico sofreu significativa modificagdo. Renovou-se o conceito de fontes. Nao ha nas
fontes verdade absoluta, pois elas carregam em si marcas humanas que sdo passiveis de
multiplas interpretagoes, assim, as pistas, os vestigios, os documentos, sao fragmentos que nao
possuem uma verdade inerente, pronta a ser desvelada pelo pesquisador, mas, depende dos
questionamentos que o investigador faz e carece de interpretacio (MIGUEL, 2007, NUNES,
2005).

Nas pesquisas historicas, o trabalho de selegdo e de organizagao dos documentos que
servirdio como fontes é complexo e demanda tempo, por isso, o dever do pesquisador ao
avaliar os documentos ¢ estar munido de um aporte teérico-metodologico que o habilite a
retirar deles as informagdes socio-historicas e historico-educativas neles presentes. A opgao
por algumas fontes e a nao escolha de outras estd em consonancia com o referencial que o

historiador escolheu.
PESQUISA EM ARQUIVOS
Os arquivos se organizam em conjuntos produzidos ou recebidos por instituicOes

publicas e privadas e contém documentos de natureza diversa. Eles decorrem do exercicio de

atividades especificas, tanto de entidades como de pessoas. Sio fundamentais para a
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preservacdao das fontes e também da memoria, ou seja, da propria historia, pois servem de
acesso a0 passado.

De acordo com a Lei n. 8.159, de 08 de janeiro de 1991, que dispoe sobre a politica
nacional de arquivos publicos e privados e da outras providéncias, o Cap. I, art. 27 [..]
consideram-se arquivos, para os fins desta lei, os conjuntos de documentos produzidos e
recebidos por o6rgaos publicos, instituicbes de carater publico e entidades privadas, em
decorréncia do exercicio de atividades especificas, bem como por pessoa fisica, qualquer que
seja o suporte da informagao ou a natureza dos documentos (BRASIL, 1991; MEDEIROS”,
2009).

No Brasil, a preocupag¢io em relagio a importancia dos arquivos na pesquisa
educacional ¢ recente e pouco disseminada. De modo geral, os arquivos brasileiros enfrentam
problemas comuns aos dos servigos publicos: falta de pessoal, de instalagdes adequadas e de
recursos. Os arquivos geralmente ndo recebem a atengdo prioritiria dos o6rgaos
governamentais, por isso, acabam se tornando meros depodsitos de papéis. Na iniciativa
privada também é muito comum denominar os servi¢os de arquivo como arquivo morto, o
que indica a nao atengao para a importancia das informagoes contidas nos documentos ali
depositados (ARNAUT DE TOLEDO; ANDRADE, 2015).

Os documentos comumente sao encontrados em condi¢des pouco favoraveis para o
desempenho do trabalho do pesquisador, sendo exigido dele o conhecimento das normas e
das politicas arquivisticas e o conhecimento do sistema administrativo, das regras e das leis
que regulamentam a pesquisa em arquivos. Além disso, o investigador deve se prevenir contra
as doencas advindas do contato direto com mofos, tracas e outros bichos nocivos a saude

humana. Segundo José Maria Jardim:

De forma sintética, entende-se por politicas publicas arquivisticas o
conjunto de premissas, decisGes e agdes - produzidas pelo Estado e inseridas
nas agendas governamentais em nome do interesse social que contemplam
os diversos aspectos (administrativo, legal, cientifico, cultural, tecnolégico)
relativos a producido, uso e preservacio da informacdo arquivistica de
natureza publica e privada. (JARDIM, 2003, p. 39).

As politicas, que dao suporte aos arquivos publicos e privados no Brasil sio
estabelecidas em lei. A Constituicio Federal de 1988, a Lei n. 8.159/91 e o Decreto n. 4.073,
de 3 de janeiro de 2002, estabelecem que é dever do Poder Publico, em todos os niveis, a

gestdo, a guarda e a preservagio de documentos e arquivos como elementos de apoio a

administracao e a cultura MEDEIROS, 2009).
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Entende-se que o trabalho de organiza¢io de acervos ¢é fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa histérica. Na medida em que cresce o numero de instituigdes
que organizam adequadamente seus acervos documentais e viabilizam instrumentos que
facilitem o acesso as fontes, o trabalho dos pesquisadores é facilitado e a qualidade das
pesquisas sera significativamente impactada, uma vez que o tempo de busca e de trato com as
fontes sera reduzido MOGARRO, 2005; VIDAL, 2007).

A pesquisa em Historia da Educacio ¢ realizada mediante a analise de documentos que
se constituem como fontes para investigagao historica. Todavia, no Brasil a preocupagiao em
relacio a importancia dos arquivos na pesquisa educacional é recente e pouco disseminada
(NUNES; CARVALHO, 2005).

Pesquisar em arquivos é uma atividade dura e desafiadora, exige disciplina e paciéncia
do pesquisador. Este é o desafio constante daqueles que se envolvem nesta tarefa. O trabalho
do pesquisador muitas vezes consiste em buscar papéis desorganizados, cabe a ele descobrir
onde localizar aqueles papéis que podem ser tuteis para a investigacio que propos a fazer.
Nesta empreitada muitas vezes é preciso superar obstaculos de ordem burocratica, da boa
vontade do atendente, localizar os arquivos e a falta de formacao adequada daqueles que

deveriam facilitar a vida do pesquisador.

TIPOS DE ARQUIVOS

Os arquivos recebem a seguinte classificagao: arquivos publicos e arquivos privados. O
arquivo ¢ considerado publico quando recebe documentos produzidos por 6rgaos publicos no
exercicio de suas fungdes ou é mantido por 6rgaos publicos. Conforme o Decreto n. 4.073, de
3 de janeiro de 2002, o Cap. 111, art. 15, sao arquivos publicos os conjuntos de documentos: 1
- produzidos e recebidos por 6rgiaos e entidades publicas federais, estaduais, do Distrito
Federal e municipais, em decorréncia de suas fun¢des administrativas, legislativas e judiciarias;
IT - produzidos e recebidos por agentes do Poder Publico, no exercicio de seu cargo ou
funcdo ou deles decorrente; III - produzidos e recebidos pelas empresas publicas e pelas
sociedades de economia mista (BRASIL, 2002).

Os arquivos publicos sdo federais, estaduais, do Distrito Federal e municipais. Sera
considerado privado todo arquivo que recebe conjuntos de documentos de pessoa fisica ou
juridica em decorréncia de suas atividades e¢/ou, é mantido por institui¢oes privadas, familias
ou individuos (BRASIL, 2002). Os arquivos privados, com a extingdo da pessoa juridica de

direito privado, devem ser transferidos para o poder publico, assim, passam automaticamente
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a serem patrimonios publicos e geralmente se tornam também, arquivos publicos. O Decreto
n. 4.073, Cap. V, em seu art. 22, regulamenta a Lei n. 8.159/91 e di diretrizes sobre a
declaracao de interesse publico e social de arquivos privados de pessoas fisicas ou juridicas.
Tais arquivos, uma vez que contenham “[...] documentos relevantes para a historia, a cultura e
o desenvolvimento nacional podem ser declarados de interesse publico e social por decreto do
Presidente da Republica.” (BRASIL, 2002).

Como exemplo, é possivel citar os arquivos de institui¢oes religiosas brasileiras
anteriores ao Codigo Civil de 1916 que, no que diz respeito a atos de interesse publico e social,
mesmo sem decretos, sao considerados de carater publico, pois possuem documentos de
carater religioso com finalidades publicas, um exemplo sio os registros de batismo anteriores a
Lei de 1916 que, na auséncia de outros documentos, sio considerados como registros de
nascimento (BRASIL, 1991; MEDEIROS, 2003). Ha também, a possibilidade de a pessoa
fisica ou juridica detentora de arquivo e que tenha interesse em qualifici-lo como arquivo
privado de interesse publico e social encaminhar solicitacio ao Conselho Nacional de
Arquivos - CONARQ.

Na solicitagao devera constar a justificativa do pedido e a indicagao da localizacao do
arquivo, bem como, a identificacao do solicitante, do proprietario ou detentor do arquivo.
Também, devera constar o domicilio ou sede do solicitante, local para recebimento de
comunicagoes. A solicitacao sera encaminhada a Comissao Técnica de Avaliacdo constituida
pelo Conselho Nacional de Arquivos, que emitira parecer pela aceitagio ou nao do interesse
publico e social do arquivo. Em caso de parecer favoravel, o CONARQ tomara as devidas
providéncias, que resultara na homologacio da declaracio pelo presidente da Republica
(BRASIL, 2002).

A declaracio de interesse publico e social do arquivo sera acompanhada de um
diploma, que certificara sua importancia para a memoéria nacional. Esse diploma, além de
valorizar o arquivo, pode contribuir para a obtencao de apoio junto a agéncias financiadoras
publicas ou privadas visando a preservacao e divulgacao do acervo. Os proprietarios ou
detentores dos arquivos privados declarados de interesse publico e social devem zelar por sua
preservacao, comunicar ao Conselho Nacional de Arquivos qualquer mudanca de local de

guarda e notificar a Unido em caso de venda ou doagdo do arquivo (BRASIL, 2002).
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ARQUIVOS ESCOLARES

Os arquivos escolares, a exemplo dos demais arquivos, também podem ser
classificados como publicos e privados. A Lei n. 8.159/91, embora nio faca expressa alusio
aos arquivos escolares, no que se refere aos atos decorrentes do encargo publico, sao de
interesse publico, por isso, as escolas estdo obrigadas a preservar seus arquivos, inclusive as
escolas privadas. Os arquivos escolares privados, de acordo com Medeiros (2009), sao de
interesse publico quando decorrentes de atribuicdes autorizadas, reconhecidas ou delegadas
pelo poder publico, deste modo, quando a escola privada ¢ extinta, os documentos
decorrentes daquelas atribui¢des se tornam totalmente publicos e sao transferidos para a
guarda publica.

As escolas, publicas e privadas, exercem mzinus publico e tém a responsabilidade de
preservar seus arquivos, pois a finalidade destes é a comprovagao do direito de pessoas ou da
administracio e as informagoes deles provenientes sio utilizadas pelos O6rgaos da
administracdo publica para exercer um controle do fluxo referente ao oferecimento de vagas,
matriculas, aprovacdo, reprovagdo, evasao, entre outros. Ademais, os arquivos escolares
possuem valor histérico e cultural. Os documentos escolares sao classificados em documentos
correntes, documentos intermediarios e documentos de valor permanente (ANDRADE;
ARNAUT DE TOLEDO; GARUTI ANDRADE, 2019).

Nos arquivos escolares, a documentacido geralmente esta em suporte de papel,
organizada em livros, dossiés e documentos avulsos que contém as informagdes internas
produzidas cotidianamente pelos atores educativos e pela propria instituicio. Pode-se dizer
que os fundos arquivisticos das instituigdes educativas sao constituidos por documentos
especificos, produzidos no cotidiano das praticas administrativas e pedagogicas, sao produtos
da escola e revelam as relagdes que, no seu interior se desenvolveram pelos atores educativos
envolvidos no processo educacional MOGARRO, 2006; MIGUEL, 2012).

E importante que seja desenvolvida uma politica de arquivamento e descarte de
documentos que ultrapasse o limite imposto pela burocracia administrativa, que exige no caso
de fechamento da escola, que apenas os documentos de ordem administrativa sejam
repassados aos arquivos estaduais. Nesse processo, parte da historia das instituicdes educativas

acaba se perdendo, esta é uma questdo candente no que se refere aos arquivos escolares.
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FONTES E ARQUIVOS NA REGIAO OESTE DO PARANA

Embora a regiao oeste do Parand seja de colonizacio recente, as fontes primarias para
a realizacdo de pesquisas na area da Historia da Educacido sao escassas e estao num estado de
conservagao que deixa muito a desejar, dadas as condi¢oes de albergamento e manutengio.
No entanto, ha que salientar a importancia dos acervos regionais que ja existem e tem exercido
o importante papel de armazenar e organizar os documentos e fontes sobre a histéria da
educacio na regiao.

A maior parte das fontes documentais sobre a Histéria da Educa¢do na regido estio
disponiveis em instituices publicas e privadas. E possivel elencar e descrever os principais
arquivos que armazenam e organizam essas fontes, que poderdo ser consultados por

pesquisadores que atuam nessa area tematica:

a) Biblioteca da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE): os campi de
Cascavel, de Toledo e de Marechal Candido Rondon da UNIOESTE possuem um
consideravel nimero de trabalhos defendidos nos cursos de graduagao e de pds-graduagiao em
Historia e Histéria da Educacdo, que discutem a questiao da educagao escolar da regiao. Os
arquivos de todos os campis da Universidade Estadual do Oeste do Parana estao disponiveis
para serem consultados por pesquisadores que optarem pela pesquisa sobre a historiografia
das instituicdes educacionais. O campus de cada uma dessas cidades possui biblioteca com
vasto material para pesquisas sobre essa tematica. O Sistema de Bibliotecas da UNIOESTE
disponibiliza o acesso a todo seu acervo.

A biblioteca do campus de Cascavel ocupa uma area de 4.267m? distribuidos em dois pisos
num prédio proprio, seu acervo é composto por 53 mil exemplares e 24 mil titulos de livros,
além de um numero aproximado de 23 mil exemplares de periddicos. A biblioteca esta
localizada no seguinte endereco: Rua Universitaria, 1.619. Caixa Postal 701, Jardim
Universitario. Cascavel, Parana - CEP 85819-110. Telefone: (45) 3220-3178. Endereco
Eletronico: bibevel@gmail.com.

A biblioteca do campus de Marechal Candido Rondon ocupa uma area de 500m?, no térreo do
Bloco 11, seu acervo é composto por 20 mil titulos e 34 mil exemplares livros, além de 881
titulos e 15 exemplares de periddicos e esta localizado na Rua Pernambuco, 1.777, Caixa
Postal 91 CEP 85960-000. Telefone: (45) 3284-7879. Endereco Eletronico:

bibmcr(@unioeste.br.
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A biblioteca do campus de Toledo ocupa uma area de 1.000m? distribuidos em dois pisos num
prédio préprio, seu acervo é composto por 32.327 exemplares e 21.632 titulos de livros, além
de 610 titulos e exemplares de periddicos. Esta localizada na Rua da Faculdade, 645- Jardim
Santa Maria, CEP. 85903-000 Toledo/PR. Telefone: (45) 33797118. Endereco Eletronico:
bibtoo@unioeste.br.

A biblioteca do campus de Foz do Iguagu, ocupa uma area de 2.060m? e oferece consulta local
de livros e peridédicos, empréstimo domiciliar, empréstimo Inter bibliotecario, catalogacio na
fonte, levantamento bibliografico e comutagao bibliografica. Esta localizada Av. Tarquinio
Joslin dos Santos, 1300 - Polo Universitario; Caixa Postal: 961. Telefone: (45) 3576-8100.
Endereco Eletronico: foz.biblioteca@unioeste.br. O sitio eletronico para acesso as trés
bibliotecas acima elencadas é: https://sisbib.unioeste.btr/pergamum/biblioteca/index. php.
Para consultar o acervo eletronico do sistema de bibliotecas da UNIOESTE, acessar o

seguinte sitio eletronico: https://sisbib.unioeste.br/pergamum/biblioteca/index. php.

b) CEPEDAL: (Centro de Estudos, Pesquisa e Documentagdo da América Latina): o
CEPEDAL ¢é um 6rgao suplementar, vinculado cientificamente ao Centro de Ciéncias
Humanas, Educacao e Letras (CCHEL) da Universidade do Oeste do Parana (UNIOESTE), e
administrativamente, estd ligado ao Campus de Marechal Candido Rondon, da UNIOESTE.
O CEPEDAL foi criado no ano de 1989 e, desde esta data, tem se especializado na
organizacdo e guarda de testemunhos e registros em varios suportes documentais sobre o
oeste do Parana e nas areas de fronteira com o Paraguai e a Argentina. O objetivo deste 6rgao
¢ preservar acervos documentais sobre o oeste paranaense e as populagoes de fronteira
vinculadas a regidao. A instituicdo disponibiliza mais de 500 suportes documentais, entre
entrevistas em audio e video. Tem acervo com mais de mil fotografias, particularmente sobre a
ocupagao da regido, no periodo entre 1950 e 1990.

O Noucleo de Pesquisa e documentagao sobre o Oeste do Parana realiza a organizagiao e
guarda de acervos, que em seu conjunto testemunham as ocupagdes populacionais e as
transformagoes sociais, econoémicas e culturais vividas na Regido Oeste do Parana e nas areas
de fronteira com o Paraguai e na Argentina desde os anos 1950 (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO PARANA, 2018).

O CEPEDAL dispée de uma biblioteca de apoio na area de Histéria do Parana e do Oeste do
Parana, composta por mais de 2000 livros, integrada ao sistema Apolo de bibliotecas da UNI-
OESTE. Além disso, possui uma hemeroteca composta por um total de aproximadamente 11

titulos de jornais de circulagao local e regional, um rico acervo de periddicos com mais de 50
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titulos e um numero aproximado de 3 mil volumes; também mantém a revista Espaco Plural,
um periédico publicado semestralmente em versao impressa e eletronica.

O CEPEDAL ¢ sediado na UNIOESTE, campus Marechal Candido Rondon. O endereco é:
Rua Pernambuco, 1.777, Caixa Postal 91 - CEP 85960-000. Telefone (45) 3284-7878. O

acervo esta disponivel aos pesquisadores por meio dos contatos acima apresentados.

c) Museu histérico Willy Barth: O Museu Histérico Willy Barth é um 6rgao publico munici-
pal, localizado na cidade de Toledo, Parana. A instituicao foi criada pela Lei Municipal n® 834
de 23 de agosto de 1976, sancionada pelo Prefeito Wilson Carlos Kuhn. (TOLEDO, 1976a).
No dia 29 de setembro, um més depois, foi sancionada a Lei N° 844, que determinou que a
institui¢ao fosse denominada de Museu Historico Willy Barth, em homenagem ao pioneiro-
colonizador e prefeito do municipio de Toledo. Embora criado e nomeado oficialmente em
1976, o Museu s6 foi instalado de fato, oito anos depois (TOLEDO, 1976b). A institui¢ao esta
vinculada a Secretaria Municipal de Cultura e tem como missao principal preservar e divulgar a
Memoéria Histérica do Municipio de Toledo e da regiao Oeste do Parana. O Museu Historico
Willy Barth constituiu-se como um dos principais acervos de fontes documentais sobre a his-
toria da educacgao da regiao. Situado na Rua Guarani, 3843, Vila Becker, Toledo, PR. O museu
esta aberto a visitagao de segunda a sexta-feira, das 8h00 as 11h45 e das 13h30 as 17h30 e no
primeiro sabado de cada més das 14h as 18h. Telefones para agendamento de visitas e conta-
tos: (45) 32771328 e (45) 32773590. Endereco eletronico: museu.rejane@toledo.pr. gov.br. Si-

tio eletrénico: http://www.toledo.pr.gov.br/portal/cultura/museu-historico-willy -barth.

d) Projeto Histéria Viva: projeto desenvolvido por professores e alunos da Universidade Esta-
dual do Oeste do Parana, campus de Marechal Candido Rondon. O Projeto teve inicio na dé-
cada de 1980 e seu objetivo principal ¢ resgatar o conhecimento historico a partir dos relatos
orais de colonizadores e fundadores dos municipios da regiao. O Projeto Historia Viva esta
sediado na UNIOESTE, campus Marechal Candido Rondon. Endereco: Rua Pernambuco,
1777, Caixa Postal 91 - CEP 85960-000 e o sitio eletronico http://www.unioeste.br/
projetos/cepedal/. Telefone (45) 3284-7878. O acetvo esta disponivel aos pesquisadores por

meio dos contatos acima apresentados.
e) Museu da Imagem e do Som de Cascavel: trata-se de uma instituicio mantida pelo Poder

Puablico Municipal que oferece uma grande quantidade de materiais relacionados a coloniza¢ao

e escolariza¢ao da regido oeste do Parana e especialmente do municipio de Cascavel. O Museu
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da Imagem e do Som de Cascavel estd localizado no Centro Cultural Gilberto Mayer, foi
criado pela Lei n. 1991/88, de 21 de abril de 1988, vinculado 2 Sectretaria de Cultura
(CASCAVEL, 2017). A institui¢do tem como finalidade resgatar, inventariar e preservar a
memoria artistico-cultural e histérica da regido oeste do Parana e do municipio de Cascavel. A
institui¢ao possui um acervo de mais de 50 mil documentos entre fotos, audios e videos que
descrevem o perfiodo da colonizacio e desenvolvimento da regidao oeste do Parana e de
Cascavel, constituindo-se num importante espago de albergamento de fontes para pesquisas
na area da histéria e da histéria da educagao regional. Endereco: Rua Duque de Caxias, n® 379,
anexo ao Centro Cultural Gilberto Mayer. Telefone: (45) 39021369. Sitio eletronico:

http://www. cascavel.pr.gov.br/museu/solicitar_atendimento.php.

CONSIDERACOES FINAIS

A despeito da ampliagio da discussdao sobre a importancia de se conservar as fontes
histéricas para o conhecimento do patrimoénio cultural e histérico, os pesquisadores na area de
histéria da educacao ainda encontram dificuldades, especialmente aquelas relacionadas ao
acesso e a conservacao dos documentos, mas, cabe aos historiadores da educacao o desafio de
retornar a0s arquivos.

Na regidao oeste paranaense, a situacdo de conservaciao das fontes ainda é precaria,
principalmente em relacdo ao inicio do século XX. A escassez de fontes sobre a histéria da
educagiao ¢ uma realidade na pesquisa sobre a escolarizagao da regido, no entanto, ¢ possivel
realizar pesquisas e a tarefa é de grande dimensao. Por se tratar de uma regiao de colonizagio
recente, faz-se necessario documentar a histéria educacional. Contudo, cabe destacar que o
levantamento e a catalogacao de fontes primarias e secundarias relativas a historia da educagao
desta regido tém ocupado a aten¢ao de instituicdes publicas e de grupos de pesquisas. O
HISTEDOPR, GT-Cascavel, Grupo de pesquisa vinculado ao HISTEDBR/UNICAMP, em
desenvolvimento desde 2003, tem se dedicado a tarefa de levantar, organizar e catalogar fontes
para a Histéria da Educagdo na regidao, porém, ha muito que se fazer.

O trabalho de reconstituicio da historia e da memoria da educacio no oeste
paranaense tem se apresentado como desafio aos pesquisadores na area de historia da
educacgio, pois essas fontes, em sua maioria, ja se perderam ou estdo se perdendo devido a
escassez de acervos documentais regionais. A documentacio esta dispersa, sem

acondicionamento adequado, por isso esta se deteriorando e se perdendo.
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Salientamos, portanto, a necessidade de se desenvolver uma cultura de preservagao das
fontes na regido. Para tal, as institui¢oes escolares podem contribuir, por meio da preservagao
de documentagdo, isso nao significa guardar tudo, mas, descartar o desnecessario e criar
condi¢bes minimas de sobrevivéncia do suporte fisico (materialidade) e da informagdo do
documento. Deve haver um trabalho integrado entre as secretarias de escolas, os arquivistas e
os historiadores da educacao visando a elaboragdo de planos de destinagao aos documentos
escolares. Tal exercicio podera auxiliar também na reflexdio do que define um documento

escolar e o que deve ser preservado e o que deve ser descartado dos arquivos.
REFERENCIAS

ANDRADE, R. P. de; ARNAUT DE TOLEDO, C. de A.; GARUTI DE ANDRADE, F. A.
Preservacdo da histéria da educagao na regiao oeste do parana: arquivos, fontes e instituicdes
educacionais. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, v. 19, p. 1-24, 2019.

ARNAUT DE TOLEDO, C. de A.; ANDRADE, R. P. de. Caracterizacio do acervo do
Museu Histérico Willy Barth, de Toledo e a pesquisa sobre historia da educagao na regiao
oeste do Parand, Brasil. Revista Educere et Educare, v. 10, n. 19, p. 73-83, jan./jun.
2015.Cascavel

BRASIL. Lei Federal n. 8.159, de 8 de janeiro de 1991. Disp&e sobre a politica nacional de
arquivos publicos e privados e da outras providéncias. Brasilia. Disponivel em:

http:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/1.8159.htm. Acesso em: 11 nov. 2013.

BRASIL. Decreto n. 4.073., 2002. Disponivel em:
http:/ /www.conarq.arquivonacional.gov.br/cgi/ cgilua.exe/sys/start.htm?
from_info index=21& infoid=137&sid=54. Acesso em: 15 dez. 2014.

BRASIL. Regimento Interno do Conselho Nacional de Arquivos. Portaria n. 2.588, de 24 de
novembro de 2011. Brasilia, 2011. Disponivel em:
http:/ /www.conarq.gov.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm. Acesso em: 15 dez. 2014.

CASCAVEL. Museu da Imagem e do Som. Cascavel: Prefeitura Municipal de Cascavel,
2017 Disponivel em: http://www.cascavel.pr.gov.br/secretatias/ cultura/subpagina.php?
1id=79. Acesso em: 15 dez. 2014.

CASCAVEL. O Museu da Imagem e do Som de Cascavel. Centro Cultural Gilberto Mayer,
foi Criado pela Lei N° 1991/88, de 21 de abril de 1988.

JARDIM, J. M. O inferno das boas inten¢oes: legislagoes e politicas arquivisticas. 7
MATTAR, E. (Org.). Acesso a informagio e politica de arquivos. Rio de Janeiro: Arquivo
Nacional, 2003. p. 37-45.

LOPES, E. M. T.; GALVAO, A. M. de O. Histéria da Educagio. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

41



MEDEIROS, H. A. R. Arquivos escolares. [z CASIMIRO, A. P. B.; LOMBARDI, J. C,;
MAGALHAES, L. D. R. (org.). A pesquisa e a preservagdo de fontes e arquivos para a
educagio, cultura e memoria. Campinas: Alinea, 2009. p. 175-188.

MEDEIROS, R. Arquivos escolares: breve introdu¢io a seu conhecimento. In: SIMPOSIO
DO MUSEU PEDAGOGICO, , 2003, Bahia. Anais [...|. UESB. Bahia, 2003. Disponivel em:
http:/ /www.histedbr.fac.unicamp.br. Acesso em: 25 jul. 2013.

MIGUEL, M. E. B. Os Arquivos e Fontes como Conhecimento da Histéria das Institui¢oes
Escolares. In: NASCIMENTO, M. I. M.; SANDANO, W.; LOMBARDYI, J. C.; SAVIANI, D.
(Org.). Institui¢des Escolares no Brasil: conceito e reconstrucgdo histérica. Campinas:
Autores Associados, 2007. p. 31-38.

MIGUEL, M. E. B. A historia, a memoria e as instituicoes escolares: uma relagao necessaria.
Cadernos de Historia da Educagio. Uberlandia MG, v. 11, n. 1, p. 243-256, jan./jun. 2012.

MOGARRO, M. J. Arquivos escolares nas instituicdes educativas portuguesas. Preservar a
informacao, construir a memoria. Revista Pré-prosigdes. Campinas, SP, v. 16, n. 1, p. 103-
116, jan./abt. 2005.

MOGARRO, M. J. Arquivos e educacio: a constru¢ao da memoria educativa. Sisifo: Revista
de Ciéncias da Educagdo. N. 1. Set/dez., v. 1, p. 71-84. Sao Paulo. 2006. Disponivel em:
http://sisifo.fpce.ul.pt. Acesso em: 11 nov. 2013.

NOSELA, P.; BUFFA, E. Instituigdes Escolares: por que e como pesquisar. Campinas:
Alinea, 2009.

NUNES, C. Interrogando a avaliagao dos trabalhos de histéria da educagao: o inventario de
uma pratica. Iz GONDRA, J. G. (Org.). Pesquisa em Hist6ria da Educagdo no Brasil.
Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

NUNES, C.; CAVALHO, M. M. C. de. Historiografia da educacao e fontes. Iz GONDRA, J.
G. (Org.). Pesquisa em Histéria da Educagao no Brasil. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

RAGAZZINI, D. Os estudos histoérico-educativos e a histéria da educacao. In: SANFELIE, J.
L.; SAVIANI, D.; LOMBARDYI, J. C. Histéria da Educagao: perspectivas para um
intercambio internacional. Campinas: Autores Associados, 1999. p. 19-35.

RAGAZZINI, D. Para quem e o que testemunham as fontes da histéria da educagido? Educar
em Revista, Curitiba, n. 18, p. 13-28, jul./dez. 2001.

SAVIANI, D. Breves Consideracoes Sobre as Fontes Para a Histéria da Educacio. In:
LOMBARDY, J. C.; NASCIMENTO, M. I. M. (Org.). Fontes, Historia e Historiografia da
Educagio. Campinas: Autores Associados, 2004. p. 3-12.

SAVIANI, D. Aberturas para a histéria da educagio: do debate tedrico-metodolégico no
campo da histéria ao debate sobre a construgao do sistema nacional de educa¢ao no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 2013.

TOLEDO (PR). Lei n. 834/76 de 23 de agosto de 1976. Toledo: Diatio Oficial [do]
Municipio de Toledo, 23 ago. 1976a.

42



TOLEDO (PR). Lei n. 844/76 de 29 de setembro de 1976. Toledo: Diatio Oficial [do]
Municipio de Toledo, 29 set. 1976b.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA. Nicleo de Pesquisa e
documentagio sobre o Oeste do Parana (CEPEDAL). Cascavel: UNIOESTE, 2018.
Disponivel em: http://www.unioeste.br/projetos/cepedal/. Acesso em: 20 nov. 2013.

VIDAL, D. G. Apresentacao do dossié arquivos escolares: desafios a pratica e a pesquisa em
histéria da educagao. Revista Brasileira de Historia da Educagdo. Maringa. Pr. Vol. 5, n.
10, p. 71-73, jul./dez. 2005.

VIDAL, D. G. Por uma amplia¢io da no¢dao de documentos escolar. [z NASCIMENTO, M.
I. M. et al. (Org.). Institui¢des escolares no Brasil: conceito e reconstrucao historica.
Campinas: Autores Associados, 2007. p. 59-71.

WARDE, M. J. Questoes Teoricas e de Método: A Historia da Educacdao nos Marcos de Uma
Histéria das Disciplinas. In: SAVIANI, D.; LOMBARDI, J. C.; SANFELICE, J. L. (Org.).
Histéria e Historiografia da Educagio: o debate teérico-metodolégico atual. 3. ed.
Campinas: Autores Associados; HISTEDBR, 2000.

43



HISTORIA E MEMORIA DA IMPLANTACAO DO
COLEGIO MARISTA NO CONTEXTO DA URBANIZACAO
DE CASCAVEL, PR

Francielle Aparecida Garuti de Andrade'
Cézar de Alencar Armant de Toledo®
Rodrigo Pinto de Andrade’

INTRODUCAO

A presente pesquisa situa-se no campo da Histéria e Historiografia das Institui¢oes
Educacionais e tem como objetivo reconstituir a histéria e a memoria da implantagdo do
Colégio Marista de Cascavel, fundado no ano de 1962, no contexto da migracao para o oeste
paranaense ¢ da urbanizacio do municipio de Cascavel. Trata-se de uma pesquisa histérica e
documental, sua realizacio se deu por meio da analise de documentos que descrevem a
trajetéria da instituicao, bem como suas atividades e sua relevancia no cenario educacional de
Cascavel.

O Colégio Marista de Cascavel é uma importante institui¢do escolar confessional
catolica, da rede privada de ensino, criada para atender uma nova demanda por escolas, que se
deu na regido na década de 1960. Suas atividades tiveram inicio em 24 de marco de 1962, com
a chegada dos Irmaos Carlos Leone, Hermenegildo Alzola e Norberto José, todos vinculados
a Congregacao Religiosa dos Irmaos Maristas. Inicialmente a escola funcionou num prédio
construido em madeiras, onde era o Ginasio Rio Branco e a Escola Técnica de Comércio, por
isso, quando dos Atos de transferéncia de estabelecimento, o Ginasio Rio Branco passou a ser
Colégio Marista de Cascavel e a Escola Técnica de Comércio passou a ser o Colégio
Comercial Marista de Cascavel, ambas conexas.

Quanto a delimitagao temporal, optamos pelo recorte do ano de 1962, periodo em que
tiveram infcio as atividades da instituicdo, até 1989, quando o ensino técnico-profissional

cessou suas atividades no contexto poés-ditadura Civil Militar. Na elaboragiao do trabalho, foi
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buscada a literatura sobre institui¢es escolares e sobre a Histéria da Educacao brasileira, que
serviu como base tedrica para historiar o processo de implantagdo do Colégio Marista de
Cascavel.

Para a efetivagdo da investigagao, foram utilizadas fontes como: Anais do Colégio Ma-
rista de Cascavel (1962-19806); Atas das atividades pedagogicas e administrativas da instituigao;
Atas da Camara Municipal de Cascavel; Escritura publica de doagao e permuta de terreno; Do-
cumentos da Secretaria Estadual de Educagido para a autorizagao e funcionamento dos cursos
diversos; Documentos de aprovacio do projeto de implantagao da escola; Documentos sobre
a filosofia educacional e a pedagogia Marista; Cartas de Marcelino Champagnat sobre a ques-
tao educacional; da Congregacao dos Irmaos Maristas; Autorizagao da Provincia Marista Cen-
tro-Sul para a abertura do Colégio; Fotos histéricas; Recortes de Jornal da época da implanta-

¢ao da instituicdo, entre outras.

HISTORIA DA EDUCACAO E INSTITUICOES ESCOLARES: PERSPECTIVAS
DA HISTORIOGRAFIA E QUESTOES DE METODO

A partir, sobretudo, da década de 1990, a histéria da educagao brasileira passou a
contemplar o estudo das institui¢des educativas, tendo como premissa o entendimento de que
a analise de uma instituicdo educativa poderia oferecer subsidios que serviriam para a
compreensao do fenémeno educativo em sua totalidade. Ancorados na possibilidade de que
por meio do estudo da historia e das praticas educativas de uma instituicio seria possivel
conhecer importantes aspectos da histéria da educagdao brasileira, muitos pesquisadores
atualmente tém se lancado nessa tarefa (NOSELLA; BUFFA, 2009).

No Brasil, a analise sobre a histéria das instituicbes escolares tem se firmado como
uma Linha de Pesquisa no ambito da Histéria da Educagdo e se constituido cada vez mais,
num campo de investigagao promissor. Trata-se de uma veia da pesquisa historica que se
ocupa em descrever e analisar os protagonistas da educagao em suas agdes, bem como os
diferentes momentos vividos pelas institui¢des educativas, suas contradi¢cdes, sua estrutura
fisica, sua relagdo com as politicas educacionais, seu projeto pedagdgico e outros temas que
contribuem para a compreensao do fenémeno historico-educativo em sua totalidade.

A possibilidade de se escrever a histéria da educagao brasileira e regional sob um
prisma diferente daquele que da espaco apenas as narrativas emanadas de documentos oficiais
tem sido um importante elemento motivador para as investigacOes sobre a historia das

institui¢oes escolares. B uma proposta de pesquisa que visa a valorizagao das peculiaridades
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regionais, sem desconsiderar as dimensoes nacionais; entendemos que ao analisar as
caracteristicas de uma determinada institui¢ao, espacial e geograficamente determinada, nasce
a possibilidade de conhecer o contexto histérico-politico e social que a criou (ARNAUT DE
TOLEDO; ANDRADE, 2013).

A analise da trajetoria histérica das institui¢oes escolares é um meio pelo qual que se
pode entender um determinado contexto e um periodo historico, pois a escola é organizada
para responder as necessidades da sociedade, muito embora seja ela mesma, objeto de
contradicdes, de lutas, de embates e de proposices de superacio da ordem vigente. E nisso
que reside a contradicao da educacido, pois ela recebe influéncia do seu contexto, mas, ao
mesmo tempo o influencia (CURY, 1985). A relacdo existente entre a instituicao escolar ¢ a
sociedade ¢ conflituosa, pois os grupos sociais opostos lutam em favor de escolas que
atendam aos interesses que lhe sdo proprios.

As institui¢des educativas sao constituidas por uma pratica social e historica cujas
representagoes sao interiorizadas no processo educativo, trazendo a luz, em cada contexto e
momento histérico, agoes destinadas a atender os interesses da sociedade para a qual foram
pensadas e organizadas. Os sistemas educacionais institucionalizados siao esferas cujas
condi¢oes histéricas retratam dados que contribuem para a reconstituicio da memoria de uma
determinada sociedade. E, nesse sentido, a importancia de analises sobre a linha de pesquisa
Instituicdes Escolares, na area de Historia da Educacdo é apresentada neste trabalho como
meio para aclarar questOes relativas a relagao entre sociedade e educagdo, no movimento da
histéria, numa analise de fora para dentro, ou seja, da sociedade para o interior da escola. O
desafio de trazer luz ao sentido estabelecido da relagdo entre sociedade e escola corresponde
aos movimentos contraditérios dessa relagao, cujas determinagdes implicam a formacgao da
identidade da instituicao educativa (SANFELICE, 2007; SAVIANI, 2013).

Na investigacio da historia e da historiografia das instituicdes educacionais, o
pesquisador deve seguir um plano de pesquisa analitico que parte da sociedade para a escola,
das multiplas determina¢oes que influenciaram a sua constituigao, para que, entdo, possa tragar
uma leitura da instituicdo com seus atores, aspectos de sua organizagao, seu cotidiano, seus
rituais, sua cultura e seu significado para a sociedade. De posse dos conceitos fundamentais do
método de analise, o pesquisador pode estabelecer uma conexdo coerente entre escola e
sociedade. Essa relagdo dialética entre escola e sociedade sera entendida a partir do
levantamento e da analise de qualquer dado empirico da Institui¢ao Escolar, tais como:

documentos, fotografias, plantas, cadernos ou livros didaticos.
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Algumas categorias podem servir de parametro para os pesquisadores na realizacao das
pesquisas sobre institui¢des escolares, como o contexto histérico da criagao e da instalacio da
escola; seu processo evolutivo: origens, apogeu e situagao atual; o cotidiano escolar; o prédio e
infraestrutura escolar: organizacio do espago, estilo, acabamento, implantagao, reformas e
eventuais descaracterizagdes; corpo discente: origem social, destino profissional e suas
organizagoes; corpo docente e equipe pedagogica: origem, formagao, atuagao e organizagao;
organizacdo pedagodgica: curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e instrumentos de
ensino; praticas disciplinares: regimentos, organizacao do poder, burocracia, prémios e

castigos; eventos: festas, exposi¢oes, desfiles (NOSELLA; BUFFA, 2009).

O PROCESSO DE URBANIZACAO E ESCOLARIZACAO DO MUNICIPIO DE
CASCAVEL

O municipio de Cascavel estd situado na regido oeste do Parana, a menos de 150 km
das fronteiras do Brasil com a Argentina e o Paraguai e até o ano de 1881 essa area nao havia
sido explorada, era habitada por uma populagao autoctone da etnia Kaigang (FAUTH, 1973). O
periodo de ocupagao do territério que hoje compreende o municipio de Cascavel nao difere
das demais regides do oeste do Parana que, devido a sua situagdo geografica, politica e
econémica e, por localizar-se em regiao fronteirica, passou a despertar a atengao das
autoridades, que intensificaram o seu povoamento por meio de um programa de colonizagao.
A ideia de ocupar a regido oeste do Parana foi viabilizada no final do Império, ano de 1888, e
se estendeu no perfodo da Republica, chegando ao seu apice no governo de Getulio Vargas.

A ocupagao e a colonizacdo, tanto da regido, quanto do territério de Cascavel, em
particular, nao se deram de modo amigavel, no entanto, adveio de litigios e violéncias
comandadas por “jaguncos”. Vander Piaia apresenta o paradoxo presente nesse processo de
ocupagao das terras da regidao que concluiu a barbarie a civilizagao. O contrapondo caracteriza-
se na ambicao por explorar a terra em um percurso marcado pela violéncia e pelo sangue,
entendido e apresentado pelas autoridades envolvidas e interessadas no sucesso da
colonizagao, como sinénimo de cultivo da terra e sede de progresso (PIAIA, 2013).

Segundo consta dos documentos que registram a histéria da cidade de Cascavel, foi no
ano de 1922 que a cidade teve seus primeiros habitantes, ainda no sistema de obrages. Antonio
José Elias, oriundo de Santa Catarina, foi o primeiro a solicitar ao estado um pedago da terra
considerada devoluta, que ficava as margens do rio Cascavel. A terra foi cedida e, nesse

mesmo ano, Antonio José Elias e seus familiares passaram a ocupar a area. Nesse perfodo,
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José Silvério de Oliveira, também conhecido como “Nhé Jeca”, prestador de servico de
limpeza dos ervais para as obrages, resolveu visitar o local e, com a permissao de Antonio José
Elias, também resolveu se estabelecer na regiao com sua familia. A chegada de “Nho Jeca”
com sua comitiva deu-se no ano de 1930. A motivagiao que o levou a atrair seus conterraneos
a regiao foi a possibilidade de obtengdo de terras.”

José Silvério se empenhou em transferir o posto telegrafico de Lopei para Cascavel. O
fato de o governo passar a exigir que empresas estabelecidas no territério brasileiro tivessem,
no minimo, dois tercos de funcionarios brasileiros, contribuiu efetivamente para o
desenvolvimento da regido. No ano de 1931, Cascavel ja era um povoado com um ndimero
consideravel de habitantes e, em 1932, ja contava com a sua primeira escola (EMER, 1991).

Em pouco tempo, Cascavel foi elevado a categoria de Distrito Administrativo do
Municipio de Foz do Iguagu, pelo Decreto Lei n° 7.573 de 20 de outubro de 1938. Suas
delimitagdes, a época, davam-se desde o Rio Iguagu até a Foz do Rio Piquiri. Em 14 de
novembro de 1951, Cascavel foi elevado a categoria de Municipio desmembrando-se do
Municipio de Foz do Iguagu e o Governador do Parana Bento Munhoz da Rocha Neto
sancionou a Lei n® 790/51 que ctiou o Municipio de Cascavel (SPERANCA, 1992).

Com a criagao do Municipio, a coloniza¢ao de Cascavel foi intensificada por cada vez
mais concessOes de terras aos colonos pelo Governo do estado do Parana. Com isso, muitos
colonos, de todas as regides do Brasil, chegaram a Cascavel a fim de tomar posse de qualquer
area que estivesse desocupada; com eles vieram empresas madeireiras, avidas pelos pinheiros
existentes na regiao (FAUTH, 1973). E em virtude do rapido progresso do Municipio foi
promulgado o Decreto Estadual n® 1.542 de 14 de dezembro de 1953, que oficializou a cria¢ao
da Comarca de Cascavel.

Apbs a criagao do municipio, Cascavel passou por uma importante transformac¢ao no
cenario politico-econémico e educacional, sendo a economia madeireira a principal
responsavel por esse impulso, em especial, durante as décadas de 1950 e 1960. Como consta
do Indicador profissional e informativo de Cascavel, produzido por Willy Fauth no final da
década de 1950, o numero de serrarias nos anos posteriores a década de 1960 continuou maior
que o das demais industrias, comprovando a forga desse tipo de economia na regiao.

Os fatores economicos e educacionais estavam diretamente relacionados, pois ao
mesmo tempo em que a economia crescia, crescia a necessidade de mais escolas para os filhos
dos colonizadores. A década de 1960, década de criagao do Colégio Marista, possui destaque

para a constituicdo econdmica e educacional da cidade, pois foi uma época de grande
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crescimento demografico tanto na cidade de Cascavel quanto em toda a regido oeste
paranaense. Fator este que contribuiu para a urbanizagao do municipio.

O processo de urbaniza¢ao do municipio de Cascavel se deu, sobretudo, em meados
da década de 1960, e esteve intimamente relacionado a reestruturagao e pavimentagao da BR-
277, antiga BR-35. A rodovia, chamada de Estrada Estratégica, dinamizou a economia do
municipio de Cascavel, no ambito do oeste paranaense, fomentando seu processo de
urbanizag¢do. A cidade de Cascavel foi beneficiada com a BR-277, pois era bem localizada. Seu
espaco geografico permitia acesso tanto as fronteiras internacionais quanto a capital do estado,
Curitiba (REOLON, 2007).

Em seus primeiros anos de emancipag¢ao politica, a extracao e a exploragao de madeira
por empresas colonizadoras foram as atividades econémicas de maior representatividade no
municipio de Cascavel (PIAIA, 2004). Embora se considere o fato de que nenhuma empresa
colonizadora tenha atuado, efetivamente, na promog¢ao da colonizacio e urbanizagdo de
Cascavel, algumas companhias colonizadoras contribuiram para o crescimento e o
desenvolvimento da cidade.

Nos anos seguintes a década de 1960, Cascavel era considerada a cidade que mais
crescia no Parana e a quarta do Brasil. Entre as décadas de 1970 e 1980, o municipio ja
ultrapassava cem mil habitantes, e ja se enquadrava na categoria de municipio de médio porte.
Embora a cidade nio tivesse um projeto especifico de colonizacio, seu rapido crescimento
demografico e econoémico, ocorreu em larga medida, de forma desordenada, decorrente de sua
localizagao geografica privilegiada (SPERANCA, 1992).

Em um contexto de amplo desenvolvimento e crescimento populacional, a procura
por uma rede de educag¢io foi se tornando uma realidade cada vez mais presente,
consequentemente, os investimentos do Poder Publico eram cada vez mais urgentes. Nesse
periodo, era requerido o envio de recursos para construcao e ampliagdo de escolas na cidade
(NATH, 2010).

Assim, devido ao crescimento populacional e demanda por escolas, a década de 1960
representou um importante avango nao somente para os setores da economia, mas para a
educagio no municipio de Cascavel. A construgao da primeira escola no municipio de
Cascavel se deu nesse contexto. Em 1932, quando foi feita a primeira igreja, ao lado, em anexo
a igreja, funcionou a primeira escola para criangas, na modalidade de casa escolar. Esse foi o
local, posteriormente, projetado para construgdo do primeiro nucleo urbano de Cascavel
(NATH, 2013). Nos trés primeiros anos de funcionamento, a escola era mantida pela

populagao local e os professores ficavam a cargo da Comissao de Estradas.
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No ano de 1935, a professora, que no periodo era Genoveva Boiarski, passou a ser
paga pelo municipio de Foz do Iguagu, muito embora as condi¢des da escola e seu local de
funcionamento mantivessem as condi¢oes. Segundo Ivo Oss Emer, essa foi uma exce¢ao a
regra e uma peculiaridade de Cascavel, pois s6 deveriam ser pagos pelo poder publico os
professores de escolas constituidas por ato oficial e esse ndo era o caso da escola de Cascavel
(EMER, 1991).

No ano de 1937, apds a construgdo do aeroporto de Cascavel, a cidade passou a
receber mais habitantes, muitos ligados a aviagao e muitos outros com maior poder aquisitivo,
fazendo com que a questio educacional ganhasse mais solidez e amplitude. Em 1938, foi
criada a casa escolar oficial publica, também foi o ano em que Cascavel foi elevada a categoria
de distrito administrativo de Foz do Iguagu. A partir do ano de 1947, a educacao em Cascavel,
ainda na condigao de distrito de Foz do Iguacu, foi estadualizada. O estado do Parana passou
a manter a escola e a pagar os professores. A instalagao do Grupo Escolar ocorreu em 24 de
setembro de 1947 (SPERANCA; SPERANCA, 1980)

Em 23 de outubro de 1953, o Grupo Escolar foi transferido a propriedade do
municipio, passando a diregao a professora Aracy Lopes Pompeu, que esteve no cargo até 30
de dezembro de 1956. A partir da segunda metade da década de 1950, a educacido de Cascavel
ganhou cada vez mais amplitude e investimentos, passando a receber novos estabelecimentos
de ensino de fundamental importancia para a cidade e para a regidao, sendo que, alguns deles
ainda hoje atuam na cidade, como: a Escola Normal Regional, o Colégio Auxiliadora, e o
Colégio Rio Branco, hoje Colégio Marista (THOME, 2005).

O Colégio Marista de Cascavel foi criado para atender aos interesses de uma
populagao que pretendia resolver o problema educacional de seus filhos e que ansiava por
uma educacdo distinta. A partir da andlise dos dados entendemos que a implantagao do
Colégio foi necessaria para aquela sociedade, que visava um modelo de educagao diferenciado,

calcado em valores cristaos.

ORGANIZACAO PEDAGOGICA DO COLEGIO MARISTA EM CASCAVEL (1962)

Para analisar o Colégio Marista de Cascavel, foi necessario considerar o periodo e o
contexto de sua criagdo na cidade (1962), integra-lo no sistema educativo mais amplo, na
comunidade e na regido onde a instituicao desenvolveu e desenvolve suas atividades, para

compreender o movimento da histéria que envolve essa escola (MAGALHAES, 2004).
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O Colégio Marista de Cascavel apresenta, em suas particularidades, informacdoes que se
relacionam com as questdes locais, regionais, nacionais e, até mesmo, internacionais, pois seu
método de ensino ¢é norteado por uma filosofia cristd, mundial, que é pautada pelos
pressupostos catolicos de Marcelino Champagnat (1789-1840), e empregados em cada pais
conforme seus ideais politicos de formar e manter uma estrutura hegemonica. Embora a
filosofia marista seja a diretriz de sua pratica pedagoégica, os colégios se adaptam as
necessidades locais, ou seja, articulam seus principios as demandas de cada regiao; este se
torna um fator que contribui para que os interesses da Igreja e do Estado se misturem
(GARUTI DE ANDRADE, 2016).

A instituicao faz parte da Provincia Marista Brasil Centro-Sul, cuja sede administrativa
¢ na cidade de Sao Paulo. Apesar de as escolas maristas terem diretorias locais proprias, elas
estao subordinadas a Provincia e, mantidas pela ABEC-Associagdo Brasileira de Educacio e
Cultura, uma associagdo sem fins lucrativos que ¢ sustentada por recursos derivados da
contribuicdo de seus associados, da taxa semestral de cursos, de promog¢oes de eventos, de
doacoes e de trabalho voluntario.

As atividades do Colégio Marista de Cascavel tiveram inicio em 24 de mar¢o de 1962,
com a chegada dos Irmios Carlos Leone, Hermenegildo Alzola, Norberto José e Antonio
Esmanhotto, todos vinculados a Congregacao dos Irmios Maristas. Inicialmente a escola
funcionou num prédio construido em madeiras. O primeiro prédio da institui¢ao existiu onde
funcionava o Ginasio Rio Branco, como Escola Técnica de Comércio, de propriedade de um
dos pioneiros da cidade, Antonio Cid; era considerada, para época, uma boa constru¢iao, com
destaque na cidade.

O empenho pela vinda dos irmaos Maristas para Cascavel partiu da administragao do
municipio, pois no contexto de rapido desenvolvimento econémico e aumento demografico
em que estava, era de interesse da cidade estruturar bases hegemonicas e manté-las com uma
educacio que privilegiasse os filhos da nascente elite cascavelense, conforme a Lei n° 292/64,
sancionada pelo Prefeito de Cascavel, Otacilio Mion (gestio de 14/12/60 a 14/12/64;
31/01/69 a 31/01/73), em 14 de setembro de 1964, que autoriza ao poder executivo
transferir 2 ABEC todos os direitos relativos ao Ginasio “Rio Branco”.

A Educagao Marista, a época, ja era tradicionalmente conhecida em muitos paises. Sua
filosofia educacional preconizava que o papel de suas instituicdes escolares era o de “formar
bons cristaos e virtuosos cidadaos”. Os eixos centrais da Educacdo Marista sempre foram
pautados pela Educacio da Consciéncia, pela Educacao da Inteligéncia e pela Educagiao da

Vontade. Esse programa pedagdgico era ideal para uma cidade em vias de expansio e
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urbanizagao. Segundo Alceu Speranga, em matéria publicada no jornal “O Parana”; em janeiro
de 20006, sobre a histéria do Colégio Rio Branco, o primeiro contato entre José Neves
Formighéri, a época prefeito de Cascavel (14/12/52 a 14/12/56), ¢ o Supetior Provincial
(1953 2 1958), Irmao Joao de Deus, ocorreu em 28 de setembro de 1956 (O PARANA, 2000).

O incentivo por parte da cidade de Cascavel para a vinda dos Irmaos Maristas
aconteceu por meio da doagao de uma area de 71.000 m?, posteriormente Centro Esportivo
Ciro Nardi, para a instala¢do da Instituicao Marista e esfor¢o particular do Bispo de Toledo, a
¢época, Dom Armando Cirio. Foi proposta uma permuta da area doada por uma escola ja
instalada, o Ginasio Rio Branco. Estando as partes em acordo, no dia 22 de janeiro de 1962, o
Ginasio Rio Branco passou a denominar-se Ginasio Marista de Cascavel e a Escola Técnica de
Comércio, Colégio Comercial Marista de Cascavel, e naquele mesmo més, no dia 27 de
janeiro, iniciaram-se as reformas das instalacdes do prédio (COLEGIO MARISTA DE
CASCAVEL, 1962).

Conforme consta da Ata, no dia 20 de janeiro de 1962, procedeu-se a cerimonia de
transferéncia da Escola Técnica de Comércio Rio Branco, adquirida pela prefeitura de
Cascavel do Sr. Antonio Cid, e concedida para a ABEC. Na cerimonia estiveram presentes o
Prefeito da cidade e vereadores; o Paroco do municipio e o Bispo Diocesano de Toledo; o
Presidente da ABEC; o antigo proprietario do estabelecimento, Antonio Cid; o Diretor do
Ginasio Marista ¢ do Colégio Comercial Marista de Cascavel, Irmao Carlos Leone; o
secretario, Irmao Hermenegildo Alzola; professores e familiares (COLEGIO MARISTA DE
CASCAVEL, 1962).

Um relatério detalhado feito pelos Irmaos que descreve as atividades cotidianas dos
religiosos e do decurso das atividades educacionais no periodo da implantagao da escola e
anos posteriores, até que a reforma do prédio que abrigaria os Irmaos ficasse pronta, eles
dormiam na casa canonica e se alimentavam no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora da Ordem
das Irmas de Sio Catrlos.

A despeito das dificuldades, os Irmaos Maristas puderam ser alocados nas
dependéncias do recém-cedido Colégio, no dia 27 de janeiro daquele ano, antes mesmo de
encerradas as reformas do Ginasio pela prefeitura. Segundo os relatos dos Irmaos, até que

tudo fosse concluido, muitos reveses tiveram que ser enfrentados e superados:

Nas nossas dependéncias, sé tinhamos as camas e as roupas proprias.
Nenhuma cadeira, armario ou qualquer outra coisa. Pulgas, baratas e ratos
eram sem conta. O barulho da serraria bem ao lado e nossos cantos ora
alegres, ora tristes, formavam um cotro que terminava altas horas da noite e
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recomecava as 4 horas da madrugada. (COLEGIO MARISTA DE
CASCAVEL, 1962, p. 2).

As aulas tiveram inicio no dia 8 de marco de 1962 com 191 alunos matriculados, como
consta do documento elaborado pelos Irmaos. Cruzando as fontes, notamos que ha uma
discrepancia em relagao ao numero inicial de alunos. Embora, no sitio eletrénico do Colégio
de Cascavel conste que a instituicao iniciou suas atividades com o nimero de 350 alunos, nos
Anais elaborados pelos Irmaos, consta o numero inicial de 191 alunos matriculados e, no ano
de 1963, é que consta o inicio as aulas com 350 alunos matriculados (COLEGIO MARISTA
DE CASCAVEL, 1962, 1963).

Quando do inicio de suas atividades a instituicao ofertava os cursos Ginasial, Técnico-
Profissional ¢ o Curso Primario. Os alunos matriculados nas primeiras turmas da modalidade
de ensino primario nio pagavam altas mensalidades, apenas contribufam para o pagamento
dos honorarios dos professores. Esse principio, contudo, foi modificado na medida em que a
escola foi crescendo.

No final do ano de 1964, ano do golpe militar, o Governo passou a custear cinco
professoras para o curso primario no Colégio Marista, o que acabou propiciando a
oficializagao dessa modalidade de ensino, que passou a receber o nome de Escola Primaria
Champagnat, a datar de 1° de marco de 1965 (COLEGIO MARISTA DE CASCAVEL,
1965).

O crescimento do Colégio Marista se deu de modo acelerado, correspondentemente
ao crescimento da cidade de Cascavel. No ano seguinte ao de sua implantagao, a instituicao
praticamente dobrou seu numero de alunos. No inicio do ano letivo, a quantia era de 350
alunos matriculados, sendo que somente o Curso Primario, recém-divulgado, ja contava com
um namero significativo de alunos (COLEGIO MARISTA DE CASCAVEL, 1963). A seguir,
apresentamos um quadro com o desenvolvimento do Colégio Marista nos seus primeiros oito
anos de funcionamento®.

O Colégio Marista participou dos rumos politicos, religiosos e sociais da cidade de
Cascavel. O espaco social que o Colégio possuia pode ser notado nos documentos histéricos
encontrados no seu acervo, como a participagao da banda marcial nos eventos da cidade. Nos

documentos da instituicio, elaborado pelos Irmaos, por diversas vezes, ¢ feita men¢ao as

‘A pattit do ano de 1973 a nova LDB 5692/71 foi implantada em todas as séries. ApGs esse ano, novos cursos
foram abertos e foi iniciada a construgdo do novo prédio do Colégio Marista de Cascavel, inaugurado no dia 11
de outubro de 1975. O novo prédio era mais moderno, projetado para acompanhar o crescimento da cidade;
entre as novas instala¢ées constavam o laboratério de biologia, fisica e quimica, a biblioteca, areas esportivas e
um parquinho.
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autoridades governamentais que sempre estavam presentes nas festividades politico-religiosas
de Cascavel e da regido e, a presenca dos Irmaos Maristas e dos seus discentes é sempre
mencionada no sentido de que se faziam presentes para “abrilhantar” os festejos.

Entendemos que o Colégio Marista de Cascavel surgiu para atender aos interesses de
uma elite que via no método pedagdgico Marista um meio para solucionar a vida educacional
de seus filhos. Como ja existiam outras institui¢des de ensino na cidade, para as familias com
mais poder aquisitivo e influéncia social, fazia-se necessario a implantagao de uma instituigao
de ensino que ofertasse um modelo de educagao diferenciado, em um periodo de
modernizag¢do, marcado pelo conservadorismo instituido em nivel nacional pelo golpe militar
de 1964.

O fato de ser uma escola destinada para a formacao de uma elite local pode ser
constatado nos escritos dos Irmaos sobre as anuidades que os alunos deviam pagar. No dia 24
de novembro de 1962 foi convocada uma reunido com as familias e a Diretoria para tratar do
valor das anuidades. A reunido foi realizada apés um inquérito para averigua¢do do
desempenho dos Irmaos em Cascavel. A pesquisa feita pelo Diretor Irmao Carlos Leone, em
19 de nov. 1962, foi direcionada as familias dos alunos do Colégio.

Em relagiao aos cursos ofertados, o Colégio dispunha do curso Primario, Ginasial e
Comercial, embasados na Lei 4.024/61. Entretanto, os cursos passaram por reformulagdes
ap6s a LDB de 1971. Apresentamos a seguir um quadro dos cursos que foram ofertados pelo
Colégio nos anos subsequentes a sua implanta¢do até a promulgacao da Lei 5.692/71, quando
houve ampliacio da infraestrutura do Colégio e mudangas no seu curriculo, por decorréncia
das novas caracteristicas que a sociedade cascavelense foi adquirindo com as mudangas
economicas e demograficas.

A partir do ano de 1973, o Colégio foi ampliando cada vez mais suas instalagdes. No
més de junho de 1990 foi inaugurado um ginasio poliesportivo com espagos destinados para
atividades extraclasse concomitantes, esportivas ou culturais. E, mais uma vez, para
acompanhar o crescimento da cidade, o Colégio inaugurou, em 24 de fevereiro de 2003, um
novo prédio com instalagdes mais modernas. No evento de inauguragao estiveram presentes
autoridades Maristas e autoridades politico-administrativas da cidade de Cascavel, como o
Prefeito Edgar Bueno (01/01/09 a 31/12/12; 01/01/13 a 31/12/16), ex-aluno da institui¢ao
e o Arcebispo Dom Lucio Ignacio Baumgaertner.

Ao se dispor a educar para o trabalho e para a cidadania, a educacio Marista, em se
tratando do caso brasileiro, propde uma pedagogia fundada na ética crista, porém, por estar

inserida num contexto politico/econémico cuja matriz é capitalista, a pedagogia marista acaba

54



por receber certa influéncia desse sistema. Segundo Carlos Roberto Jamil Cury, ao defender a
escola confessional, a Igreja Catdlica, defende também um modelo de educacio privada,
diretamente relacionado a uma perspectiva capitalista. Este posicionamento pode ser notado
nos debates ideolégicos que resultaram na promulgacio da Lei n® 4.024/61, que beneficiou
diretamente as institui¢oes educacionais da rede privada de ensino, por meio de subvengdes

(CURY, 1988).

CONSIDERACOES FINAIS

A reconstituicao historica da origem e do desenvolvimento do Colégio Marista de
Cascavel permitiu indicar para algumas conclusdes que serviram de subsidios para o estudo da
questao educacional de Cascavel, da regido oeste do Parana e do contexto educacional
brasileiro. A pedagogia Marista se constituiu num importante instrumento para a analise do
processo educativo do periodo estudado. Ao estudarmos a historia dessa instituigdo escolar,
foi possivel reconhecer sua identidade institucional catdlica, criada no contexto da urbanizagao
do municipio de Cascavel para atender uma nova demanda por escolas, que se deu na regiao
durante a década de 1960.

Foi possivel constatar por meio desta investigacao que o Colégio Marista de Cascavel,
quando de sua criacdo, ofereceu uma modalidade de ensino de carater técnico-profissional,
isso se constituiu numa importante particularidade, pois, o municipio de Cascavel, naquele
periodo, passava por um processo de urbanizagdo, que exigia mao de obra qualificada para
atender a nova demanda de trabalho urbano. O Colégio Marista de Cascavel possui uma
importante trajetoria historica, social e cultural em Cascavel e regidao e, desde a sua
implanta¢ao, ha mais de cinquenta anos, visou formar individuos para o mercado de trabalho,
a fim de fomentar a economia local, tornando-a mais solida.

Apbs o levantamento, catalogacao e analise das fontes, constatamos que a historia do
Colégio Marista de Cascavel esta imbricada com a propria histéria do surgimento da cidade. A
institui¢ao foi criada para atender um publico especifico, ou seja, era voltado para a formagao
da elite pioneira cascavelense. A escola apresentou-se como alternativa educacional aquela
sociedade, pois se apresentava como uma alternativa de estudo diferenciada, com uma
proposta pedagogica que atendia as exigéncias politicas, economicas e sociais da época. Os
dados documentais apontaram para a histéria de uma instituicio que esteve diretamente ligada

com a histéria do surgimento da cidade de Cascavel.
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O Colégio Marista de Cascavel acompanhou o processo de crescimento da cidade. No
decorrer dos anos, houve evolu¢ido em suas propostas de ensino e em sua infraestrutura. A
proposta ¢ a filosofia de ensino Marista foram relevantes para a consolida¢ao da instituicao no
cenario educacional de Cascavel. A instituicdo se firmou na cidade como uma instituicao de
qualidade, que se ocupou em oferecer uma educagdo voltada para a formagao integral (moral,
civil e religiosa) do individuo.

A instituicao foi criada para atender um publico especifico, ou seja, era voltado para a
formacao da elite pioneira cascavelense. A escola apresentou-se como alternativa educacional
aquela sociedade, pois se apresentava como uma alternativa de estudo diferenciada, com uma
proposta pedagogica que atendia as exigéncias politicas, econémicas e sociais da época. Os
dados documentais apontaram para a histéria de uma instituicio que esteve diretamente ligada
com a histéria do surgimento da cidade de Cascavel.

A pesquisa mostrou que a institui¢do exerceu, especialmente nos primeiros anos de
existéncia, um importante papel no conjunto das relagdes sociais, sempre ao lado dos grupos
que detinham o poder ou exerceram significativa influéncia sobre a sociedade. Pelo fato de
nao haver opcdes de verticalizagdo de estudos na regido, a instituicdo contribuiu com a
estratificacdo daquela sociedade. Poucos tinham acesso aos estudos e menor ainda era o
nimero de pessoas que poderiam pagar os estudos naquela escola, mesmo assim, o0s
documentos e depoimentos recolhidos pela pesquisa mostram que ela é sempre representada
como formadora da elite regional, com formagao adequada para a ocupagio de postos no

comando politico regional.
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MAPEAMENTO DE PESQUISAS SOBRE O OESTE DO
PARANA: LEVANTAMENTO E ANALISE DE
DISSERTACOES E TESES (1991-2020)

1

Patricia Cruz; de Arazijo

INTRODUGCAO

A regiao Oeste do Parana vem, ao longo dos anos, desenvolvendo-se e ganhando
notoriedade como polo educacional. Neste cenario, vem sendo crescente o numero de
produgdes académicas que buscam retratar esse desenvolvimento, especialmente em
Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas, que se pautam na busca pela concretizagio da
triade ensino, pesquisa e extensao.

Neste capitulo, buscou-se realizar um levantamento de dissertagdes e teses que tém
como recorte espacial e eixo central o oeste do Parana. Considerou-se trabalhos das diversas
areas do conhecimento e de distintas categorias de analise, mapeados a partir de suas
vinculacOes a Instituicdes de Ensino Superior IES, porém, ressalta-se, de partida, que a
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), apresenta um papel fundamental
na disseminag¢ao de conhecimentos em relagao a regiao em questao.

O ensejo maior do presente estudo é o de apresentar um painel de produgdes sobre o
Oeste do Parana e ressaltar a importancia e a colaboragdo social desses trabalhos para o
conhecimento dessa mesorregidao, para compreensao do seu desenvolvimento ao longo da
histéria e para o desvelamento da realidade. Nessa diregdo, traga-se um breve panorama da
constituicao do Oeste do Parana, trazendo também dados atuais e sinalizando questdes como
a area educacional e sua atuagao no agronegocio. Adiante, apresenta-se em forma de quadro as
producdes encontradas e realiza-se uma analise desse levantamento.

Trata-se de uma pesquisa documental e bibliografica que tem por base pesquisas em

sites e portais on-line de busca.
OESTE DO PARANA EM NUMEROS: HISTORIA E SEUS FEITOS RECENTES

Contando com 54 municipios, a regido Oeste do Parana é subdividida em trés

microrregides: Cascavel, Foz do Iguagu e Toledo. De acordo com Silva (2017), antes da
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patriciaca33@hotmail.com

58



coloniza¢iao, a mesorregido era ocupada por indios, principalmente da etnia guarani. Entre os
anos 1940 e 1970, a regido foi ocupada por colonos advindos do sudoeste do Parani e,
posteriormente, por alemaes e italianos provenientes do Rio Grande do Sul e Oeste
Catarinense, todos com a intengao maior de possuir terras. Na década de 1970, a economia
local foi marcada pela mudanca do ciclo madeireiro para a cultura da soja e pelo
desenvolvimento nas areas do transporte e comércio, provocando, consequentemente, um

fluxo migratério e o éxodo rural.

De forma simultanea a esse processo, a construcao da usina hidrelétrica de
Itaipu (1974-1982) desencadeou estratégias para viabilizar o projeto de
desenvolvimento regional. Essa regido foi estrategicamente escolhida pela
riqueza natural e caracteristicas hegemonicas dos grupos que aqui se
consolidaram, cenario ideal para o empreendimento de grandes projetos,
inclusive na area educacional. (SILVA, 2017, p. 51).

Ao longo da histéria, a regido foi se modernizando e ganhando destaque na esfera
nacional, principalmente no que tange a produgao de alimentos, tornando-se, hoje, referéncia
nos campos do agronegécio e turismo. Nesse percurso, um feito importante de ser
mencionado foi a criagao, em 2014, do Programa Oeste em Desenvolvimento (POD), o qual
contempla diversas entidades, tanto do setor publico quanto do privado, em prol do
desenvolvimento da regido como um todo. A reportagem divulgada em agosto deste ano pelo

jornal Gazeta do Povo assinala que:

[...] O POD junta mais de 70 entidades, como a Itaipu Binacional, de Foz do
Iguacu; o Sebrae (servico nacional que estimula o empreendedorismo e
desenvolvimento de negdcios); as universidades (especialmente a Unioeste);
a Federacio das Industrias do Parand (Fiep); a Associagao dos Municipios
do Oeste do Parana (Amop) e, claro, as empresas e cooperativas locais.

(COELHO, 2020).

Segundo estudo do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Economico e Social
(IPARDES (2020)), com base no IBGE (2020), a regidao Oeste do Parana tem sua populagao
estimada em 1.322.794 habitantes. Ainda, em se tratando da area educacional, dados
MEC/INEP (2019) apontam que a mesorregidao possui 312.223 alunos matriculados na
Educacao Basica, sendo 31.236 na Educaciao Infantil, 32.690 na Pré-escola, 170.442 no
Ensino Fundamental, e 49.307 no Ensino Médio. Quanto ao Ensino Superior presencial, a

regido soma 48.285 matriculas e na Educagio a Distancia, (EaD) 23.788.
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A reportagem divulgada no portal on-line “Paran@Shop (2016)” delineia ainda, que a
regido vem se destacando também na produgido de energia renovavel, sendo ela a primeira do
Estado em produc¢iao de Biogas. Nota-se ainda, a relevancia da produ¢ao pecuaria da regiao
em 2016 que, segundo o estudo “Panorama ODS: Oeste do Parana em numeros (PNUD,
2018)”, tem no municipio de Guaraniacu o maior produtor de bovinos, em Toledo, a maior
producido de suinos e codornas e em Cascavel, de galiniceos e ovinos.

Em se tratando da produgao agricola, também do ano 2016, o municipio de Cascavel
aparece como o maior produtor de trigo e soja, Toledo, de milho, Ramilandia, de cana-de-
acucar ¢ Marechal Candido do Rondon de mandioca. Ja no tocante a producdo extrativista
(2016), o municipio de Quedas do Iguagu aparece em primeiro lugar na producao de erva
mate, Cascavel, de lenha, e Nova Laranjeiras, de pinhao. Um ponto que chamou a aten¢do no
estudo se refere ao volume de agrotéxicos comercializado na regido, o qual, entre 2013 e 2015,
passou de 25.568 toneladas para 27.437.

Em relagao as eleicoes (gestao 2017-2020), o estudo traz um levantamento com o
percentual de prefeitos e vice-prefeitos dos municipios considerando-se o sexo a partir do qual
se pode constatar que as cadeiras sao predominantemente ocupadas por homens, ou seja, dos
54 prefeitos, 96,3% (52) sao homens e 3,7% (2) sao mulheres, e em relagao aos vice-prefeitos,
92,6% (50) sao homens e 7,4% (4) sio mulheres, questao essa que demonstra a defasagem e a
pouquissima presenca feminina no cenario politico nao s6 dessa regiao, como também do
pais.

Em relagao a questdo étnico-racial, a predominancia dos eleitos é de pessoas que se
autodeclaram da cor branca, desenhando um quadro em que, dentre os prefeitos, 94,4% (51)
sao brancos e 5,6% (3) pardos e no que diz respeito ao cargo de vice-prefeito, 87% (47)
pertencem 2 raga/cor branca, 11,1% (6) a parda, e 1,9% (1) a amarela.

E relevante mencionar um levantamento da “Fecomércio — PR (SESC, SENAC,
IFDP, 2020)”, no qual se apresenta uma queda significativa no nivel de empregabilidade na
regido, como mostra o grafico a seguir. Acredita-se que o atual momento de pandemia
decorrente da Covid-19 (doenga causada pelo coronavirus, denominado SARS-Cov-2)

(MINISTERIO DA SAUDE, 2020), contribuiu consideravelmente para esse quadro.
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A partir dos dados apresentados, desenha-se um painel geral que torna possivel

identificar algumas caracteristicas principais e atuais da regido Oeste do Parana. Adiante,

elenca-se um levantamento de dissertacdes e teses de diversas areas do conhecimento e

categorias de analise, porém, todos tendo como eixo central explorar a mesorregiao.

LEVANTAMENTOS DE PRODUCOES SOBRE O OESTE DO PARANA

O ndimero de pesquisas e produgoes sobre o Oeste do Parand produzidos na

perspectiva de conhecer e retratar como a mesorregiao foi se constituindo e se desenvolvendo

em seus mais diversos setores véem em um movimento ascendente ao longo dos anos,

sobremaneira, nas universidades publicas. Nessa dire¢ao, a seguir estao elencadas as produgdoes

levantadas.
Quadro 1 — Dissertagoes e teses sobre a regiao Oeste do Parana
Autor Titulo Tipo de pro- | IES Ano
dugio

Ivo Oss Emer Desenvolvimento historico do | Dissertacdo Fundacio Getd- | 1991
Oeste do Parana e a construgao lio Vargas
da escola FGV)

Valdir Gregory Os euro-brasileiros e o espago | Tese Universidade Fe- | 1997

colonial: dinamica da coloniza-
¢do no oeste do Parand nas dé-

deral Fluminense

(UFF)
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cadas de 1940-1970

Moacir Piffer A dinamica do Oeste paranaen- | Dissertacio | Universidade Fe- | 1997
se: sua insercio na economia deral do Parana
nacional (UFPR)

Neiva Salete Kern | Migracdo e memorias: a coloni- | Dissertagio | Universidade Fe- | 1999

Maccari zag¢do do Oeste paranaense deral do Parana

(UFPR)

Sarah Iurkiv Gomes | O horizonte € a terra: manipu- | Tese Pontificia ~ Uni- | 2002

Tibes Ribeiro lacio da identidade e constru- versidade Catdli-
¢do do ser entre os guarani no ca do Rio Gran-

Oeste do Parana (1977-1997) de do Sul (PUC-
RS)

Antonio Matrcos | Colonos, posseiros e grileiros: | Dissertacio | Universidade Fe- | 2002

Myskiw conflitos de terra no Oeste pa- deral Fluminense
ranaense (1961/66) (UFE)

Edson Noriyuki | Terra de Negocio - estudo da | Dissertagdo | Universidade Es- | 2002

Yokoo colonizagdo no Oeste parana- tadual de Marin-
ense ga (UEM)

José Maria Ramos A geoeconomia do Oeste Para- | Dissertagio | Universidade 2003
naense: desenvolvimento e in- Salvador (UNI-
tegracio regional. FACS)

Jaime Antonio Stof- | A viabilidade da agricultura fa- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2004

fel miliar: formas de organizacio tadual do Oeste
produtiva no Oeste do Parana do Parand (UNI-

OESTE)

Ricardo Rippel Migracio e desenvolvimento | Tese Universidade Es- | 2005
economico no Oeste do estado tadual de Campi-
do Parand: uma andlise de 1950 nas (UNICAMP)

22000

Luis Fernando Sou- | Potencial de Producio de Bio- | Dissertagio | Universidade Es- | 2005

za Gomes diesel a partir do 6leo de Fran- tadual do Oeste
go nas Cooperativas do Oeste do Parand (UNI-
do Parani OESTE)

Angela Mara Bento | Planejamento turistico regional: | Dissertagdo | Universidade Es- | 2005

Ribeiro um estudo da regido Costa tadual do Oeste
Oeste do Parana. do Parand (UNI-

OESTE)
Matrcio Alberto Go- | Organizagio e coordenagio do | Dissertacio | Universidade Es- | 2005

ebel

sistema agroindustrial da man-
dioca na Microrregiao Oeste do

tadual do Oeste
do Parana (UNI-
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Parana OESTE)

Celso Schonwald Diagnéstico do uso da Irriga- | Dissertagio | Universidade Es- | 2005
¢do em Pequenas Propriedades tadual do Oeste
Rurais na Regidao Oeste do Pa- do Parand (UNI-
rana OESTE)

Gisele de Lorena | Diagnéstico da logistica reversa | Dissertagdo | Universidade Es- | 2005

Diniz Chaves na cadeia de suprimentos de tadual do Oeste
alimentos processados no oeste do Parana (UNI-
paranaense OESTE)

Jiani Fernando Lan- | Para além de pioneiros e foras- | Dissertagdo | Universidade Fe- | 2006

garo teiros: Outras historias do Oes- deral do Uber-
te do Parana landia (UFU)

Cacea Furlan Maggi | Determinacdo do indice de dis- | Dissertacio | Universidade Es- | 2006
ponibilidade de umidade para a tadual do Oeste
Regido Oeste do Parana do Parand (UNI-

OESTE)

Amauri Massochin O programa de eletrificacdo ru- | Dissertacio | Universidade Es- | 2006
ral clic rural, seus efeitos e im- tadual do Oeste
plicagbes na Regido Oeste do do Parana (UNI-
Parana 20 anos depois OESTE)

Cleverson Alexsan- | A Aglomeracio Urbana da | Dissertagio | Universidade Es- | 2007

der Reolon Soja: Cascavel e Toledo no tadual do Oeste
Contexto da Metropolizagio na do Parand (UNI-
Mesorregiao Oeste Paranaense OESTE)

Gisele Cristina Jus- | Composi¢do quimica da soja | Dissertacio | Universidade Es- | 2007

ten (Glicine max (L.) Merril) em tadual do Oeste
conversio para agricultura or- do Paranid (UNI-
ganica considerando as condi- OESTE)
¢oes climaticas do oeste do Pa-
rana

Luci Suzana Bedin | Agricultura familiar e redes de | Dissertacio | Universidade Es- | 2007

Amorim desenvolvimento territorial ru- tadual do Oeste
ral: um estudo empirico sobre do Parand (UNI-
agroindustria familiar rural no OESTE)
oeste do Parana

Liliane da Costa | Extremo-oeste paranaense: his- | Tese Universidade Es- | 2007

Freitag toria territorial, regido, identida- tadual Paulista
de e (re)ocupacio (UNESP)

Judite Veranisa Sch- | Os atingidos por Itaipu: hist6- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2008

mitt

ria e memoria. Oeste do Para-
na, décadas de 1970 a 2000

tadual do Oeste
do Parand (UNI-
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OESTE)

Jardel Luiz Gheller Qualidade de sementes de fei- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2008
jio produzidas em sistema ot- tadual do Oeste
ganico no oeste do Parana do Parand (UNI-

OESTE)

Sandra Regina da | A logistica de transporte agri- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2008

Silva Pinela Dalmas | cola multimodal da Regido tadual do Oeste
Oeste paranaense do Parand (UNI-

OESTE)

Vanessa Aparecida | Parasitismo de Meloidogyne | Dissertacio | Universidade Es- | 2008

Antes spp. em plantas nativas do oes- tadual do Oeste
te paranaense ¢ variabilidade do Parand (UNI-
genética de populacbes de Me- OESTE)
loidogyne incognita raca 3

Sérgio Luiz Marchi Interaciao entre desfolha e po- | Dissertacio | Universidade Es- | 2008
pulagio de plantas na cultura tadual do Oeste
do milho na regiao oeste do Pa- do Parana (UNI-
rana OESTE)

Erica das Gragas | Composicio quimica da mani- | Dissertagio | Universidade Es- | 2008

Carvalho Nasu pueira e sua potencialidade no tadual do Oeste
controle de Meloidogyne incog- do Parand (UNI-
nita em tomateiro no oeste do OESTE)

Parana

Auri Francisco Or- | Cultivo de girassol na safrinha | Dissertagdo | Universidade Es- | 2008

lando no Oeste do Parana: efeitos do tadual do Oeste
espacamento entre linhas e po- do Paranid (UNI-
pulagbes de plantas OESTE)

Formacio e organizacio politi- | Dissertacdo | Universidade Es- | 2010

Irene Spies Adamy | ca da classe dominante agraria: tadual do Oeste
a Sociedade Rural do Oeste do do Parand (UNI-
Parana OESTE)

Gabriel  Rodrigues | A pobreza e a dindmica espacial | Dissertacio | Universidade Es- | 2010

da Silva do trabalho nos frigorificos de tadual do Oeste
aves no oeste paranaense do Parana (UNI-

OESTE)

Sanimar Busse Um estudo geossociolinguistico | Tese Universidade Es- | 2010

da fala do Oeste do Parana tadual de Lon-
drina (UEL)
Olga da Conceicdo | Analise da influéncia do modal | Dissertacio | Universidade Es- | 2010

Pinto T'scha

aéreo no desenvolvimento regi-

tadual do Oeste

64




onal do oeste paranaense

do Parana (UNI-
OESTE)

Otmar Plec

Sociedade de garantia de crédi-
to como uma solugdo na con-
cessao de crédito para micro,
pequenos e médios empresatios
no Oeste do Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Paranid (UNI-
OESTE)

2010

Karina Griggio Hotz

Avaliagao da implementacio do
PROEJA em municipios do
Oeste do Parana (2008-2009).

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2010

Paulo César da Silva
ITha

O crescimento e desenvolvi-
mento  sOcio-economico  das
cooperativas agroindustriais do
Oeste do Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2010

Adelaide
Schaedler

Marina

Prevaléncia ectoparasitaria em
tilapias do Nilo cultivadas em
viveiros escavados na Regido
Oeste do Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2010

Francielle Fiorentin

Identificagdo de Meloidogyne
spp. em reservas legais e avalia-
¢io do parasitismo de Meloi-
dogyne incognita Raca 03 ¢ M.
javanica em plantas nativas do
oeste paranaense

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2010

Ribeito de
Moraes Junior

Leozil

Mastro: a formagio do Movi-
mento dos Agricultores Sem
Terra do

(1970-1990)

Oeste do Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2011

Thiago Roberto Zi-
betti Gongalves

Panorama agroecolégico: atores
e processos no oeste do Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2011

Leslié Defante

Caracterizagao dos sistemas de
produgdo leiteiros na regido
oeste do Parania por meio de
analise multivariada

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2011

Luise Adriana Kiil-
zer Anschau

O ramo metal-mecanico e a in-
dustrializacio do Oeste do Pa-
rana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2011

Fernando Zatt

Redes de cooperacao organiza-

Dissertacio

Universidade Es-

2011
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Schardosin

cionais no Oeste do Parana: um
enfoque no ambiente instituci-
onal dos Parques Tecnologicos

tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

Tatiana Werle Producdo da videira Niagara | Dissertagdo | Universidade Es- | 2011
Rosada submetida a indutores tadual do Oeste
de brotacdo, no Oeste do Para- do Parana (UNI-
na OESTE)
Simone Cristina Ca- | Aplicagdo de um sistema de in- | Dissertacdo | Universidade Es- | 2011
margo formacgoes geograficas SIG) no tadual do Oeste
estudo da apicultura na regido do Parand (UNI-
oeste do Parana OESTE)
Deisinara Giane | Sistema silvipastoril no Oeste | Dissertacio | Universidade Es- | 2011
Schulz Paranaense com Jatropha cur- tadual do Oeste
cas L. e tifton 85 do Parand (UNI-
OESTE)
Leandro de Aradjo | Conflitos agrarios e mercado de | Dissertagdo | Universidade Es- | 2012
Crestani terras nas fronteiras do Oeste tadual do Oeste
do Parana (1843/1960) do Parand (UNI-
OESTE)
Everli Marlei Moers | Ocorréncia de doencas na cul- | Dissertacio | Universidade Es- | 2012
tura do crambe (Crambe Hoch- tadual do Oeste
st abyssinica) cultivado na regi- do Parand (UNI-
4o oeste do Parana e efeito de OESTE)
Xanthomonas campestris pv.
campestris na produgio da cul-
tura
Everton Coimbra de | Analise da produtividade da | Tese Universidade Es- | 2012
Aradjo soja associada a fatores agro- tadual do Oeste
meteorologicos, por meio de do Parand (UNI-
estatistica espacial de 4rea na OESTE)
Regido Oeste do Estado do Pa-
rana.
Fernando Favero Uso da cama de frango associa- | Dissertacio | Universidade Es- | 2012
da a adubag¢iao mineral no siste- tadual do Oeste
ma de producio de grios da re- do Parand (UNI-
gido oeste do Parana OESTE)
Eduardo Miguel | Analise das Principais Cadeias | Dissertacio | Universidade Es- | 2012
Prata Madureira de Produgdo Agropecuarias no tadual do Oeste
Processo de Crescimento Eco- do Parana (UNI-
nomico do Oeste do Parana: OESTE)
1985-2010
William José Borges | As estruturas estritamente co- | Dissertacio | Universidade Es- | 2012
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ordenadas no sistema agroin-
dustrial de carne suina na regi-
0 oeste do Parana.

tadual de Marin-

gi (UEM)

Maria Valdeny Fer- | A expansdo da escola publica | Dissertagio | Universidade Es- | 2012
reira Gomes primaria na regido Oeste do Pa- tadual do Oeste
rana (1970-1980) do Parand (UNI-
OESTE)
Amilton  Benedito | O curriculo do municipio de | Dissertagio | Universidade Es- | 2012
Peletti Cascavel e da Regidao Oeste do tadual do Oeste
Parana e as politicas nacionais do Parand (UNI-
de educacio da década de 1990 OESTE)
Solange Queiréz Ri- | A tetritorializacio e a organiza- | Dissertacio | Universidade Es- | 2012
beiro ¢do do movimento nacional tadual do Oeste
dos catadores de material reci- do Parana (UNI-
clavel em municipios da regido OESTE)
Oeste do Parand
Ivan Decker Raupp | Redes de cooperacio: um estu- | Dissertagio | Universidade Es- | 2012
do sobre a criagdo e captura de tadual do Oeste
valor por produtores de hortali- do Parand (UNI-
¢as no Oeste do Parani OESTE)
Implicagbes ~ socioambientais | Dissertacio | Universidade Es- | 2013
Viania Salete Klein | causadas pelo processo de ocu- tadual do Oeste
de Oliveira pagio da regido oeste do estado do Parand (UNI-
do Parana entre as décadas de OESTE)
1940 e 1980
Elisiane Inés | Diversidade de bactérias endo- | Tese Universidade Es- | 2013
Dall'oglio Chaves fiticas obtidas de solos do oeste tadual do Oeste
do parana usando milho e trigo do Parand (UNI-
como planta isca OESTE)
Manoel Jodo Ramos | Analise do sistema agroindus- | Dissertacio | Universidade Es- | 2013
trial da carne ovina no Oeste tadual do Oeste
do Parani com o uso da matriz do Parana (UNI-
estrutural prospectiva OESTE)
Amarildo Nunes Pe- | Territorialidades da educacio | Dissertacio | Universidade Es- | 2013
reira do campo na regiao sudoeste tadual do Oeste
do Parani na ultima década do Paranid (UNI-
(2000-2010) OESTE)
Kelly Jackelini Jorge | A formacio do enfermeiro para | Dissertagio | Universidade Es- | 2013

o cuidado a satde da crianca e
do adolescente na graduacio
em enfermagem na Regido
Oeste do Parana

tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)
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Frandoloso, Jucenei | Acimulo de nutrientes e cresci- | Tese Universidade Es- | 2013
Fernando mento do pinhdo manso no tadual do Oeste
oeste do Parana do Parand (UNI-
OESTE)
Jaqueline  Michele | Viver e trabalhar no campo: | Dissertacio | Universidade Es- | 2014
Cunico producdo agropecuiria, rela- tadual do Oeste
¢oes de trabalho e tensdes no do Parand (UNI-
Extremo Oeste paranaense, OESTE)
1970-2012
Roney Zimpel Gestdo financeira de sistemas | Dissertacio | Universidade Es- | 2014
leiteiros na regido oeste do Pa- tadual do Oeste
rana do Parand (UNI-
OESTE)
Marines Rute de Oli- | Analise espacial do desenvolvi- | Dissertagdio | Universidade Es- | 2014
veira mento econdémico das micror- tadual do Oeste
regides do oeste do Parana do Parand (UNI-
OESTE)
Lilian Navrotzki Ri- | Avaliagio da sustentabilidade | Dissertacdio | Universidade Es- | 2014
edner da agricultura familiar no Oeste tadual do Oeste
do Estado do Parani, em pro- do Parand (UNI-
priedades produtoras de mandi- OESTE)
oca, considerando sua partici-
pacdo nas fecularias
Marcia Aparecida Si- | A condi¢do de trabalho dos | Dissertagio | Universidade Es- | 2014
lita de Almeida professores na regido oeste do tadual do Oeste
Parana, na perspectiva dos do- do Parand (UNI-
centes que atuam nocurso de OESTE)
formacio de docentes integra-
do, em nivel médio
Adriana Eliane Casa- | Mobilidade populacional na re- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2014
grande gido costa oeste do Parana: do tadual do Oeste
campo para a cidade do Parand (UNI-
OESTE)
Anderson Arilson de | Trabalho também ¢ festa: his- | Dissertacdo | Universidade Fe- | 2014
Freitas téria(s) e memoria(s) de antigos deral da Grande
posseiros na regiao Oeste do Dourados
Estado do Parana (1930 - 1970) (UFGD)
Andressa Szekut Centros de Tradicbes Gauchas | Dissertacio | Universidade Es- | 2014
no Oeste do Parana: a (re)cons- tadual do Oeste
trucdo da memoria coletiva e a do Parand (UNI-
fixacio de representagdes. OESTE)
Leandro Rampim Avaliacido da fertilidade do solo | Tese Universidade Es- | 2014
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e balanco nutricional das em
areas culturas de soja e trigo em
areas com agricultura de preci-
sd0 na regido oeste do Parana

tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

Mayara Lautert Licéfitas e samambaias em qua- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2014
tro unidades de conservacgao de tadual do Oeste
mata atlantica no oeste do Pa- do Parana (UNI-
rana, Brasil. OESTE)
Jonas Francisco | Diversidade genética entre cul- | Dissertacio | Universidade Es- | 2014
Egewarth tivares de Mandioca da Regido tadual do Oeste
Oeste do Parana do Parana (UNI-
OESTE)
Tatiani Sobrinho | Sustentabilidade e desenvolvi- | Dissertacio | Universidade Es- | 2014
Del Bianco mento regional: uma anélise do tadual do Oeste
potencial econémico dos resi- do Paranid (UNI-
duos solidos urbanos no Oeste OESTE)
do Parana 1970 - 2020
Sonia Oracilio Duar- | A presenga negra no Oeste do | Dissertagio | Universidade Es- | 2015
te Parana tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)
Lincoln Villi Getke | Avaliagdo do potencial do ma- | Dissertacio | Universidade Es- | 2015
terial de sorgo Sacarino ADV tadual do Oeste
2010 para producio de etanol e do Parand (UNI-
silagem, em dois cortes, na regi- OESTE)
0 oeste do Parana
Tara Licia Lazzarin O papel da ética na formacido | Dissertagdo | Universidade Es- | 2015
do quimico: um olhar no pro- tadual do Oeste
cesso de formacio inicial do li- do Parand (UNI-
cenciado na regido oeste do Pa- OESTE)
rand
Alfredo José Alves | Uso de agua residuaria de sui- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2015
Neto nocultura associada a adubacio tadual do Oeste
mineral no sistema de produ- do Parand (UNI-
¢io de grios da Regido Oeste OESTE)
do Parana
Solles Augusto Ro- | Analise dos usos finais de ener- | Dissertagio | Universidade Es- | 2015
varis gia elétrica na produgio do tadual do Oeste
frango de corte no Oeste do do Parana (UNI-
Parana OESTE)
Fernanda  Cristina | Turismo rural sustentavel: uma | Dissertacido | Universidade Es- | 2015
Sanches analise das praticas de sustenta- tadual do Oeste
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bilidade ambiental de empreen-
dimentos no Oeste do Parana

do Parana (UNI-
OESTE)

Gihan Teixeira Jebai

Estudo do potencial de geracdo
de rejeitos solidos na mesorre-
gido Oeste do Parand e pros-
pecgdo tecnoldgica para o seu
aproveitamento sustentavel

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Paranid (UNI-
OESTE)

2015

Shaila Ariente Bele-
deli Nodari

Forca de trabalho em sadde na
atencdo basica: caracteristicas e
distribuicdo geografica na ma-
crorregido oeste do Parand

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2015

Rita de Cassia Ribei-
ro

Desenvolvimento rural susten-
tavel e agricultura familiar: di-
agnostico participativo de indi-
cadores econdmicos, sociais e
ambientais na regido Oeste do
Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2015

Jorge André Tho-
mas

Indicadores de desenvolvimen-
to rural da populagio dos mu-
nicfpios do oeste Paranaense:
uma metodologia de estudo

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2015

Marcos Galdino

A irradiacao e difusio do ad-
ventismo do sétimo dia no oes-
te do Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2015

Marlise Aparecida dos
Santos de Napoli

Consumo de agua na industria-
lizacio da Tilapia: estudo de
caso do oeste do Parani

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2015

Ednilse Maria Willers

Cultura associativa: a génese do
cooperativismo  agropecuario
de alimentos da mesorregido

Oeste paranaense

Tese

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2015

Flavia Hachmann

Analise
sustentavel na

do desenvolvimento
Mesorregiao
Oeste do Parana: uma aplicagio
do baroémetro da sustentabilida-

de

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Paranid (UNI-
OESTE)

2015

Paulo César da Silva
1ha

Uma anélise comparativa da
competitividade das cooperati-
vas agroindustriais, do Oeste
do Parani, sob as perspectivas

Tese

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2015
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economico-financeiras, tecno-
légicas de producio e dos met-

cados

Caroline Santana Ri-
beiro dos Santos

O estagio supervisionado em
servico social nas unidades de
formacio académicas da regido
Oeste do Parana

Dissertacdo

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2015

Ivanete Daga Cielo

O sistema de integraciao da avi-
cultura de corte na mesorregiao
oeste paranaense: uma analise
sob a 6tica da Nova Economia
Institucional.

Tese

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2015

Tiago Madalosso

Balanco e eficiéncia de uso de
nutrientes em sistemas de pro-
ducio de grios na regido Oeste
do Parani

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Paranid (UNI-
OESTE)

2015

Nilton Batista 1 eite

Acidente de trabalho: precariza-
¢do da forca de trabalho nos
frigorificos da regido oeste do
Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2015

Marcos  Alexandre

Smaniotto

A modernizacio conservadora
na microrregido oeste do para-
na (1964-1979)

Tese

Universidade Fe-
deral da Grande
Dourados

(UFGD)

2016

Franciane Bortoluzzi

Relagido entre os investimentos
em TIC e a evolugido patrimo-
nial das cooperativas agrope-
cudrias do oeste do Parana

Dissertacdao

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2016

Caroline Thais
Eckert

Avaliacio da Produgio de Eta-
nol a partir de distintos Hibri-
dos de Milho na Regido Oeste
do Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2016

Laura Cristiane Nas-
cimento de Freitas

Qualidade de sementes de Cu-
pania vernalis (Cambess.) pro-
venientes de remanescentes flo-
restais da regido Oeste do Para-
na

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2016

Lidiane Maciel Mu-
fatto

O projeto especial multinacio-
nal de educacgdo — Brasil — Para-
guai - Uruguai e a concep¢ao da
escola publica na regido oeste
do Parana: 1975 a 1983

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2016
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Ricardo Dri Caracterizacao do desenvolvi- | Dissertacio | Universidade Es- | 2016
mento rural sustentavel em as- tadual do Oeste
sentamentos de base agroecolo- do Parana (UNI-
gica na Regido Oeste do Parana OESTE)

Daliane Rahmeier Agricultura familiar na mesor- | Tese Universidade Es- | 2016
regido Oeste do Parand: coope- tadual do Oeste
rativismo como forma de inte- do Parana (UNI-
gracdo para a sustentabilidade OESTE)
dos estabelecimentos familiares

Thiago Stock Pas- | Genodtipos de cartamo: produti- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2016

choal vidade de grios, teor de dleo e tadual do Oeste
acumulo de nuttrientes no oeste do Parand (UNI-
do Parana OESTE)

Celso José Farias A percepcao do produtor do | Dissertagio | Universidade Es- | 2016
Oeste do Parana sobre a inte- tadual do Oeste
gracao avicola a partir do enfo- do Parand (UNI-
que da nova economia instituci- OESTE)
onal

Fagner  Mendonga | Agricultura familiar: dinamica e | Dissertagdo | Universidade Es- | 2016

Avelar efeitos do PRONAF na regiao tadual do Oeste
Oeste do Parana do Parana (UNI-

OESTE)

Henrique Botan | Inclusdo digital de agricultores | Dissertagdo | Universidade Es- | 2016

Bauermann familiares em municipios da re- tadual do Oeste
gido Oeste do Parana do Paranid (UNI-

OESTE)

Udo Strassburg O Biogas no Oeste do Parana: | Tese Universidade Es- | 2016
potencialidade, desafios e pers- tadual do Oeste
pectivas a luz da Nova Econo- do Parand (UNI-
mia Institucional (NEI) OESTE)

Leonor Venson de | Analise do uso de controles e | Dissertacio | Universidade Es- | 2016

Souza gestao financeira em proprieda- tadual do Oeste
des rurais produtoras de grios do Parand (UNI-
da Regiao Oeste do Parana OESTE)

Fernanda Marcia | Aplicabilidade da auditoria para | Dissertacio | Universidade Es- | 2016

Kumm evidenciar praticas de sustenta- tadual do Oeste
bilidade nos relatorios de ges- do Parand (UNI-
tdo das cooperativas agroindus- OESTE)
triais do oeste do Parana

Cristian Jair Paredes | Analise do ambiente institucio- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2016

Aguilar

nal e organizacional da logistica
de exportagdes de grios das co-

tadual do Oeste
do Parand (UNI-
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operativas do Oeste do Parana

OESTE)

Valdir Serafim Jud-
nior

Agricultura familiar no contex-
to de
sustentavel na Costa Oeste pa-

desenvolvimento rural

ranaense

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2016

Eudiman Heringer

A expansio da educagio supe-
rior na regido Oeste do Parana
e suas influéncias no grau de
formacio dos professores uni-
versitarios

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2017

Diuslene Rodrigues
da Silva

Violéncia no transito envolven-
do jovens em municipios da re-
gido Oeste do Parana: compro-
metimentos da forga de traba-
lho para projetos de desenvol-
vimento

Tese

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2017

Fabio Corbari

A inclusdo digital como ferra-
menta de extensdao rural para a
gestao do cooperativismo de
economia solidaria no Oeste do
Parana

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2017

Cintia Wolfart

"O novo ja nasce velho": os
clubes 4-S e a modernizacio da
agricultura no Oeste do Parana
(1950-1980)

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2017

Hiolly Batista Janua-
rio de Souza

Mediagao da Comissao Pastoral
da Terra nos conflitos agrarios

do oeste paranaense (1964-
1985)

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2017

Tania Maria Smani-
otto Silveira

Contratos de integracio no sis-
tema agroindustrial avicola nas
cooperativas no Oeste do Para-
na: formalidade e confianca

Tese

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parana (UNI-
OESTE)

2017

Patricia Vicente Du-
tra

ManifestacGes  sociorreligiosas
dos assistentes sociais e suas te-
percussoes imediatas nas prati-
cas laborais do tempo presente
20 Oeste do Parani

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Paranid (UNI-
OESTE)

2017

Kaian Albino Coraz-
za Kaefer

Caracterizagdo por linhagens,
mapeamento por associacio e
controle genético para resistén-
cia as doencas foliares em mi-

Dissertacio

Universidade Es-
tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)

2017
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lho no Oeste do Parana

Maria do Carmo | Manejo da aduba¢io potissica | Dissertacio | Universidade Es- | 2017
Lana na cultura da soja e efeito resi- tadual do Oeste
dual na cultura do milho em do Parand (UNI-
sistema plantio direto no Oeste OESTE)
do Parana
Pamela Gongalves As contribuicSes das ciéncias | Dissertacido | Universidade Es- | 2017
humanas na formacao inicial do tadual do Oeste
professor de matematica: um do Parand (UNI-
olhar para a regido oeste do Pa- OESTE)
rand
Fabiana Stahl Cha- | Gernote Kirinus: religido, po- | Dissertacio | Universidade Es- | 2018
parini litica e lutas pela terra no Oeste tadual do Oeste
Paranaense (1970-1980) do Parand (UNI-
OESTE)
Paula Renata Olegini | Doenca de Parkinson e sua re- | Dissertacio | Universidade Es- | 2018
Vasconcellos lagdo com a exposi¢do a agro- tadual do Oeste
toxicos em usudrios de um ser- do Parand (UNI-
vigo publico de saude na regiao OESTE)
oeste do Parana
Gabriela Thais Mat- | Colonizacgio, terra, conflitos e | Dissertacido | Universidade Es- | 2018
tia de Silva religido: a atuagdo da congrega- tadual do Oeste
¢io dos palotinos no Oeste do do Parand (UNI-
Parani OESTE)
Aline  Milioni de | As cooperativas de leite da agri- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2018
Melo cultura familiar com interagao tadual do Oeste
solidaria do Oeste do Parana: do Parana (UNI-
uma andlise da retracdo das ins- OESTE)
tituicOes nas praticas de gestao
Andressa Carla | Andlise da producgdo de biogas | Dissertagdo | Universidade Es- | 2018
Grosbelli em diferentes sistemas e fases tadual do Oeste
de criacio de suinos no oeste do Parana (UNI-
do Parani OESTE)
Vania Frigotto Gestdo do trabalho em sadde: | Dissertagdo | Universidade Es- | 2018
uma analise a partir do PMAQ- tadual do Oeste
AB na macrorregiao Oeste do do Paranid (UNI-
Parana OESTE)
Douglas Galhardo Caracterizagdo  fisico-quimica, | Dissertagdo | Universidade Es- | 2018

microbioldgica e de compostos
bioativos de amostras de mel
de Apis mellifera L. do Oeste
do Parand, Sul do Brasil

tadual do Oeste
do Parand (UNI-
OESTE)
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Tatiani Sobrinho | Modelo de gestio dos residuos | Tese Universidade Es- | 2018
Del Bianco solidos urbanos como elemen- tadual do Oeste
to de desenvolvimento regional do Parand (UNI-
sustentavel: uma andlise dos OESTE)
municipios do Oeste do Parana
Jéssica Cristina Ru- | Ocorréncia de cancer na regido | Dissertagdo | Universidade Es- | 2018
ths oeste do Parana: analise a partir tadual do Oeste
da ocupagio e exposicio a do Parand (UNI-
agrotoxicos OESTE)
Gisele Esser Romani | Analise multicausal das perdas | Dissertagio | Universidade Es- | 2018
na colheita de soja na regido tadual do Oeste
Oeste do Parana do Parand (UNI-
OESTE)
Moacir José Dalmi- | Comparagdo de projetos arqui- | Dissertagio | Universidade Es- | 2018
na Janior tetonicos para otimizagdo de tadual do Oeste
eficiéncia energética e conforto do Parand (UNI-
ambiental em aviarios de fran- OESTE)
gos de corte para o oeste do
Parana
Danieli  Sanderson | Analise do custo e consumo | Dissertacio | Universidade Es- | 2018
Silva em energia elétrica na cadeia tadual do Oeste
produtiva de carne de suinos do Parand (UNI-
no Oeste do Parand OESTE)
Marcel Augusto Col- | Dissonancias cognitivas regio- | Tese Universidade Es- | 2018
ling nais no desenvolvimento de tadual do Oeste
uma economia do conhecimen- do Parand (UNI-
to na regiao oeste do Parana OESTE)
Emerson Di Dome- | A sustentabilidade e a acdo co- | Dissertacio | Universidade Es- | 2018
nico Durso letiva que contribuem para a tadual do Oeste
Indicacdo Geografica do mel - do Parand (UNI-
Indicacio de Procedéncia Oes- OESTE)
te do Parana
Manoela Aparecida | A¢des do programa satde na | Dissertacio | Universidade Es- | 2018
Fumagalli ~ Coelho | escola em municipio da regido tadual do Oeste
Mello Oeste do Parana do Parand (UNI-
OESTE)
Maycon Hoffmann | Utilizacdo de Metilfenidato por | Dissertagio | Universidade Es- | 2018
Cheffer Sistema Publico de Saiude em tadual do Oeste
Municipio da Regiado Oeste do do Parand (UNI-
Parana OESTE)
Thais Luft da Silva | Agrupamento de rizobactérias | Dissertagdo | Universidade Es- | 2018

Neitzke

nativas da regido oeste do Para-

tadual do Oeste
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na por estudo de congruéncia

do Parana (UNI-

genética e bioquimica OESTE)
Jorge Lucio dos San- | Sustentabilidade x agrotoxico | Dissertagdo | Universidade Es- | 2019
tos Coelho de origem ilicita: um estudo da tadual do Oeste
petcepgdo € comportamento do Paranid (UNI-
ambiental de agricultores fami- OESTE)
liares no Oeste do Parani
Rodrigo Novakoski | Agricultura agroecolégica no | Dissertacio | Universidade Fe- | 2019
oeste do Parana: o papel do ex- deral do Rio
tensionista, entidades de ATER Grande do Sul
e agricultores (PGDR) (UFRGS)
Priscila Paz Ferreira | Anédlise do desenvolvimento | Dissertacio | Universidade Es- | 2019
sustentavel com base nas dina- tadual do Oeste
micas agroambiental, econémi- do Parana (UNI-
ca e social que influenciam no OESTE)
PIB Per Capita no Oeste do
Parana
Maria de Fatima de | Frequéncia de Obesidade e Ris- | Dissertacdo Universidade Es- | 2019
Oliveira co Cardiometabdlico em esco- tadual do Oeste
lares de cinco a 10 anos de ida- do Parana (UNI-
de na regido Oeste do Parana OESTE)
Jonathan Renan Abortos e malformagoes con- | Dissertacio | Universidade Es- | 2019
Zanchin génitas em filhos de mulheres tadual do Oeste
residentes em areas de exposi- do Parana (UNI-
¢d0 a agrotOxicos na regiao oes- OESTE)
te do Parand Brasil
Jennifer Paola Vicini | A territorializacdo da producio | Dissertagdo | Universidade Fe- | 2019
de fumo na mesorregido oeste deral do Rio
do Parana: sujeicdo da renda da Grande do Sul
terra e as formas de resisténcia (UFRGS)
do campesinato
Cibely Delabeneta A percepcao dos dirigentes de | Dissertagdo | Universidade Es- | 2019
cooperativas agroindustriais do tadual do Oeste
oeste do Parana quanto a proje- do Parana (UNI-
tos de energia solar e proposta OESTE)
de modelo de andlise de viabili-
dade
Josiane Barbosa | A cidade, suas imagens, vozes e | Tese Universidade Es- | 2019
Gouvéa siléncios: estudo da formacio tadual de Marin-
das relagbes de trabalho em um ga (UEM)
municipio de tradigdo germani-
ca do oeste do Parana
Matcelo Hansen | A Comissio Estadual da Ver- | Tese Universidade Es- | 2019
Schlachta dade ¢ as memérias sobre a di- tadual do Oeste
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tadura no Oeste e Sudoeste do
Parana

do Parana (UNI-
OESTE)

Augusto Cesar Stezn | Analise das interagées do SRI | Dissertagdo | Universidade Es- | 2019
no ambito do Programa Oeste tadual do Oeste
em Desenvolvimento do Paranid (UNI-

OESTE)

Josias Luis Fornari Caracterizagdo fisico-quimica e | Dissertagdo | Universidade Es- | 2019
fungica das silagens de milho tadual do Oeste
utilizadas na alimentacio de bo- do Parand (UNI-
vinos leiteiros na microrregiao OESTE)

Oeste do Parana

Victoria Maria Fer- | Analise das estruturas de gover- | Dissertacio | Universidade Es- | 2019

reira Diniz nanca de laticinios e produtores tadual do Oeste
no Oeste do Parana sob a otica do Parand (UNI-
dos custos de transagio e for- OESTE)
mas plurais

Melissa Paoletti de | Revisdo metodolégica dos indi- | Dissertagdo | Universidade Es- | 2019

Souza ces bidticos bmwp’ e aspt para tadual do Oeste
corpos d’agua da regido oeste do Parand (UNI-
do Parani OESTE)

Yogo Kubiak Can- | O nivel de adog¢ao das praticas | Dissertagdo | Universidade Es- | 2019

querino de governanca corporativa em tadual do Oeste
cooperativas no Oeste do Para- do Parand (UNI-
na OESTE)

Manoel Jodo Ramos | Fatores determinantes de com- | Tese Universidade Es- | 2019
petitividade: uma andlise da tadual do Oeste
agroindustria de processamento do Parand (UNI-
de tilapias no Oeste do Parana - OESTE)

Brasil

Anyelly Cristina | Avicultura industrial do Oeste | Dissertacio | Universidade Es- | 2019

Cruz paranaense: barreiras ndo-tari- tadual do Oeste
farias e estratégias competitivas do Paranid (UNI-

OESTE)

Ricardo Paganin Avaliacao do conforto térmico | Dissertacio | Universidade Es- | 2019
em pocilgas de suinos de corte tadual do Oeste
na regido oeste do estado do do Paranid (UNI-
Parana OESTE)

Sérgio Adriano Ro- | Analise dos determinantes da | Dissertagio | Universidade Es- | 2019

mero divulgacio de informagdes fi- tadual do Oeste
nanceiras dos municipios do do Parand (UNI-
oeste do Parana OESTE)

Thiago Bana Schuba | Energia Incorporada na cadeia | Dissertagdo | Universidade Es- | 2019
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produtiva de suinos no Oeste tadual do Oeste
do Parana do Parand (UNI-
OESTE)
Caroline  Monique | Tecnologia de biodigestores ru- | Tese Universidade Es- | 2020
Tietz Soares rais e desenvolvimento trural tadual do Oeste
sustentavel na regido Oeste do do Parand (UNI-
Parand OESTE)
Caroline Cristina | Variabilidade espacial da pro- | Dissertagdio | Universidade Es- | 2020
Engel Gabriel dutividade da soja na regido tadual do Oeste
oeste do Parana associada a va- do Parana (UNI-
riaveis agrometeorologicas utili- OESTE)
zando Bootstrap
Fernanda Bortoluzzi | Sustentabilidade e Mitigagdo | Dissertacio | Universidade Es- | 2020
Lorenzetti dos Riscos Climaticos e de tadual do Oeste
Mercado na Produgdo de Soja do Paranid (UNI-
em Palotina — Oeste do Parana OESTE)
Ariady Lucia de An- | Transtornos mentais e o uso de | Dissertacdo | Universidade Es- | 2020
drade Coneglian agrotoxicos em municipio do tadual do Oeste
oeste do Paranid: um estudo do Parana (UNI-
transversal OESTE)

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagoes, 2020.

Foram levantados 159 estudos cujo tema central foi a mesorregiao Oeste do Parana.
Dos 159 encontrados, 136 sao dissertagoes e 23 sdo teses. Desse modo, verificou-se que
praticamente 86% dos estudos analisados sao referentes as dissertagoes e somente 14% sao
teses, fato esse que demonstra a importancia e necessidade de se prosseguir e aprofundar a

analise sobre a regido, especialmente, por meio de doutorado.

Grafico 2 — Total de dissertagoes e teses levantadas sobre o Oeste do Parana (1991-2020)
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Outro dado relevante a ser mencionado é que, dentre os 159 estudos observados, 85
foram realizados por pessoas do sexo feminino e 74 do sexo masculino, o que demonstra o
crescimento efetivo no numero de mulheres no meio académico e a importancia delas na
pesquisa.

Pelo grafico evidencia-se ainda, um aumento significativo no nimero de estudos sobre
a regiao Oeste do Parana, principalmente, por meio de mestrados e, substancialmente, em
institui¢oes publicas. Todavia, constatou-se também um acréscimo no numero de teses ao
longo dos anos analisados, fator que confirma a relevancia e o interesse em explora-la.

Embora apresente oscilagoes, a partir de 2005, nota-se um movimento crescente no
numero de dissertagdes e teses sobre a mesorregido, alcangando uma média de quase 10
estudos por ano, considerando o periodo entre 2005 e 2019.

Partindo do recorte temporal de 1991 a 2020, os anos de 2015 e 2019 foram os que
mais tiveram pesquisas sobre o Oeste do Parana, contabilizando 19 estudos em cada um deles.
Isso evidencia o grande interesse que ainda ha nas IES, principalmente nas publicas, em
estudar e avangar no conhecimento sobre a mesorregiao.

Nessa vertente, reitera-se a forte colaborac¢ao das IES publicas para a promocao do
ensino, pesquisa e propagacao do conhecimento na regiao, dando-se destaque para a atuagao
da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) a qual, visivelmente, muito vem
trabalhando ao longo dos anos para o desvelamento da realidade e da histéria do Oeste do
Parana.

Em relagao ao ano de 2020, mapeou-se somente 4 estudos, contudo, assinala-se que
em consideragio a data de escrita desse trabalho, alguns pesquisadores ainda estio em
processo de defesa da pesquisa, ou, também, ha situagdes em que alguns ja defenderam e o
trabalho ainda nao consta nos portais on-/Zne por estarem na fase de adequagao e finalizacao do

estudo para posterior divulgagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia de mapear as dissertagdes e teses sobre o Oeste do Parana consiste em
retratar ao leitor um quadro de estudos ja realizados, apresentando os aspectos de analise por
eles utilizados, tais como o recorte temporal, as categorias, dentre outros pontos engendrados
no sentido de explorar e conhecer a regiao. Pensando na possibilidade de pesquisas futuras,
esse levantamento permite também identificar caminhos de avangos, entre outros

desdobramentos a partir dos estudos elencados.
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Frisa-se que, por se tratar de um mapeamento on-/ine, existe a possibilidade de que
alguma producio efetuada dentro desse recorte temporal tenha deixado de ser mencionada.
Ademais, o critério de analise desse trabalho foi levantar pesquisas que tém como centro do
estudo o Oeste do Parana (ambito geral), sendo assim, pesquisas que tratam, por exemplo,
sobre um municipio especifico dessa regiao, foram desconsideradas.

Tomando como recorte temporal os anos 1991 a 2020, o levantamento demonstrou
um crescimento significativo no nimero de dissertages e teses com o objetivo norteador de
conhecer, aprofundar e retratar a mesorregiao.

Por meio desse trabalho, afirmou-se também a importancia que as IES publicas tém
para a sociedade. Através de pesquisas, estudiosos em geral, debrugam-se, analisam, desvelam
e divulgam a realidade para as pessoas, contribuindo grandemente para o conhecimento nao
s6 do local em que se encontram, mas da histéria como um todo e o que a constitui. Esse
entendimento permite reforcar a defesa da universidade publica, a qual trabalha incisivamente

na dire¢ao de consolidar o seu tripé: o ensino, a pesquisa e a extensao.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Saude. Coronavirus (COVID-19). Sobre a doenga. Brasilia: Ministério
da Sadde, 2020. Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca. Acesso em:
14 dez. 2020.

CAPES. Catalogo de Teses e Dissertagdes. CAPES/ MEC. Disponivel em:
http:// catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 10 dez. 2020.

COELHO, C. Na base do associativismo, Oeste paranaense cresce e “atropela a pandemia”.
Gazeta do Povo, 16 de ago. de 2020. Disponivel em:

https:/ /www.gazetadopovo.com.br/parana/na-base-do-associativismo-oeste-paranaense-
cresce-e-atropela-a-pandemia/. Acesso em: 14 dez. 2020.

FECOMERCIO-PR. Resultado deflacionado por setor regiio oeste. SESC, SENAC,
IFPD, 2020. Disponivel em:

http:/ /www.fecomerciopr.com.br/wp-content/uploads/2020/10/F.-REGIAO-OESTE.pdf.
Acesso em: 14 dez. 2020.

IPARDES. Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdémico e Social. Petfil do Oeste
Paranaense. [2020] Disponivel em:

http:/ /www.ipardes.gov.br/petfil_municipal/MontaPetfil.php?codlocal=706&btOk=ok.
Acesso em: 09 dez. 2020.

PNUD. Panorama ODS: Oeste do Parana em numeros. Brasilia: PNUD , 2018. Disponivel

em: https://www.br.undp.org/content/dam/brazil/docs/IDH/Diagn%C3%B3stico%20da
%20regi%C3%A30%200este%20d0%20Paran%C3%A1.pdf. Acesso em: 11 dez. 2020.

80



SAVANNAH ACOES EM COMUNICACAO. Oeste do Parana se destaca em producio de
energia renovavel. Paran@shop, 11 de nov. de 2016. Disponivel em:
https://paranashop.com.br/2016/11/oeste-do-parana-se-destaca-em-producao-de-energia-
renovavel/. Acesso em: 14 dez. 2020.

SILVA, J. C. Historia e historiografia da educacao na Regido Oeste do Parana: alguns
apontamentos. Rev. Humanidades, Fortaleza, v. 32, n. 1, p. 47-57, jan./jun. 2017.
Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/descarga/atticulo/6168767.pdf. Acesso em: 09 dez.

81



EDUCACAO LOCAL E REGIONAL

82



ACESSO E PERMANENCIA DE HAITIANOS NA ESCOLA
PUBLICA DE CASCAVEL:

Maria Helena da Silva Arceles!

INTRODUGCAO

Este capitulo ira discutir a presenca de alunos haitianos na rede municipal de Educag¢ao
de Cascavel, analisando o contexto historico da escola publica em relagio a recepgao e
adaptacdo de alunos estrangeiros. Partimos do principio de que tais alunos tém os direitos
garantidos pela Constituicao Federal de 1988, em seu Art. 205: “A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), 9394/96, no Art. 5°, diz

que: “[...] o acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidadio, grupo de cidaddos, associagio comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida, e ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para
exigi-lo. Art. 4°. O dever do Estado com educagao escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de: III — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;
No Art.11, cabera aos estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, a incumbéncia de: V — prover meios para a recuperagao dos alunos de
menor rendimento; VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integragao da sociedade com a escola;

Tendo como referéncia esses preceitos legais, o objetivo deste texto ¢ identificar as
dificuldades enfrentadas pelo corpo docente ao receber alunos haitianos, na rede ensino de
Cascavel, no ensino fundamental. Este tema surgiu a partir das atividades desenvolvidas
durante a realizacdo da disciplina de estagio supervisionado, no terceiro ano, do curso de
pedagogia, noturno.

Em uma escola de ensino fundamental e médio, recepcionava os alunos da turma, ao
desenvolver o trabalho de docéncia quando avistei dois professores no corredor recepcionan-

do um aluno haitiano. O aluno ainda nao sabia o idioma portugués e os professores tentaram

*DOI - 10.29388/978-65-81417-76-5-0-£.83-100
! Académica do quarto ano do curso de Pedagogia do periodo noturno da Universidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE, campus de Cascavel.maria_helenaarceles@hotmail.com
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se comunicar com ele através de gestos. Logo em seguida, foi chamado um outro aluno haitia-
no que ja estudava a algum tempo na instituicao e péde entio mediar a comunicagao entre 0s
mesmos.

Identifiquei entdo a dificuldade na comunicagao, levando em conta o fato de que os
professores e a equipe pedagogica nao possufam dominio de um segundo idioma. Diante desta
realidade, percebi as dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar ao receberem os alunos
haitianos. Surgiu entdo o questionamento se a escola contava com algum programa para 0s
alunos estrangeiros em sua inser¢ao escolar.

Pretendemos com este estudo, dar visibilidade a esta questao enfrentada no ambito
escolar, visto que ainda existem poucos estudos sobre este tema em especifico. Nesse sentido,
ha alguns artigos relacionados a migracao, saide e trabalho dos haitianos em Cascavel, mas
poucas referéncias sobre a inser¢ao desses individuos na rede de ensino. O tema abordado é
de grande importancia ao analisar como ocorre a inser¢ao da populagao haitiana no Brasil,
mais especificamente no municipio de Cascavel, no setor da educagao.

Os haitianos chegaram em Cascavel em meados de 2010, atraidos em grande medida
pela proposta de emprego no setor frigorifico da regiao. Vale ressaltar que o Brasil ¢ um dos
maiores exportadores nessa area. Como a maioria dos estrangeiros, os haitianos também
sofreram dificuldades para se colocarem na sociedade brasileira, seja no campo do mercado de
trabalho, ou da educagio, com as dificuldades de sociabilizacdo, devido ao fato de nao falarem
o portugués, pois os idiomas oficiais do seu pais de origem sdo o ctioulo’ e o francé

Nossa discussao sera delimitada nas séries iniciais do FEnsino Fundamental,
pertencentes a escolas da rede publica, que nesse caso, sera o Colégio Estadual Padre Carmelo
Perrone, que conta com ensino fundamental, médio e ensino profissionalizante. Para
levantamento sobre as condi¢oes de acesso e permanéncia dos haitianos na institui¢ao escolar,
foi aplicado um questionario junto a equipe pedagodgica. Esse trabalho sera desenvolvido
também a partir da leitura e fichamento de textos, anilises de dados e discussdes sobre a
escola publica.

A razdo para a escolha dessa escola, é devido ao fato de apresentar o maior nimero de
alunos haitianos, segundo dados do Nucleo Regional de Ensino. Utilizaremos como princi-
pais referéncias tedricas os autores Bortoloto (2018), Eberhardt (2017), Manica, (2017), Savia-
ni (2004) e Silva (2007) que abordam a escola publica e a questdo da imigracao no territorio

brasileiro.
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BREVE HISTORICO SOBRE A ESCOLA PUBLICA

Gilberto Alves (2015), busca refletir os fatores internos da sociedade capitalista, que
culminaram na necessidade da criagao da escola publica e seus desafios até a segunda metade
do século XIX* .A classe burguesa, além de assegurar a escola publica, também interferiu
sobre o conteudo didatico que nelas seriam ensinados, pois além da area de humanas, foram
implementadas as disciplinas de ciéncias modernas. Até o século XVIII, a escola era concedida
pelo principe, portanto visava formar siditos. Porém, naquele momento, universalizar a escola
ainda era algo em discussao, pois visava, no maximo, inserir os filhos da classe burguesa.

Rousseau, Diderot e Condorcet merecem destaque, pois, com base nesses autores
foram elaborados os projetos de instrucao publica entre os anos de 1789 e 1795. Os debates
sobre a escola publica revelam as tendéncias da época, que é a escola para todos, com os
seguintes principios: Publica, Universal, Laica e Gratuita; principios esses que continuam
presentes até hoje’.

A educagdao deveria ser igualitaria e universal, apesar dos limites materiais. Dado o
exposto, a escola deve seguir principios citados anteriormente, quando as circunstancias assim
permitirem. Silva (2007), referindo-se a escola publica, considera que essa organizagao ¢
constantemente alvo de criticas devido a sua atuagao junto a sociedade.

Na década de 70, a escola publica foi considerada tecnicista, enquanto na década de
80, foi considerada elitista, apesar do movimento em defesa da democratizagao do acesso as
camadas populares. Portanto, fica evidente o espelhamento da escola publica em relagao ao
sistema politico vigente. A escola pode ser dividida em: escola particular, geralmente mantida
por grupos especificos, como as instituicoes religiosas, escola estatal, regida pelo Estado e a

escola publica. Conforme Silva (2007):

> A génese da escola publica possui trés vertentes, partindo do pensamento burgués as quais sio:1) Vertente
Revolucionaria Francesa, 2) Vertente econdmica classica, 3) Vertente Religiosa da Reforma. Para descrever cada
uma das vertentes, ¢ preciso antes lembrar que a escola ja ndo era mais apenas para a nobreza e o pensamento
religioso ja ndo era mais dominante sobre a escola.

? Ao estudar a origem da escola publica, é necessario se debrugar sobre o Rapport de Condorcet, pois é um dos
documentos mais lidos sobre a Revolu¢io Francesa, para realizar a leitura dessa obra ¢ necessario olhar para além
dos elementos centrais: “Oferecer a todos os individuos da espécie humana os meios (condi¢oes) de prover suas
necessidades, de assegurar seu bem-estar, de conhecer e de exercer todos os seus direitos, de entender e de
cumprir seus deveres. Assegurar a cada um deles a facilidade de aperfeicoar seu engenho (habilidade), de se
tornar capaz das fungGes sociais as quais ele tem o direito de ser chamado, de desenvolver toda a extensdo de
talentos (capacidade) que ele recebeu da natureza; e assim estabelecer, entre os cidaddos, uma igualdade de fato, ¢
tornar real a igualdade politica reconhecida pela lei” (Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 21, n. 7, p. 234-245,
set./dez. 2004).
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Nio se pode dizer que tivemos ou que temos uma Escola Publica. E que os
estudos historiograficos no que se refere a educagdo publica precisa ter bem
claro essa diferenciagio entre o que é Publico e Estatal, caso contririo, isto
interferird na luta pela constru¢io de uma real educagido publica laica,
gratuita e para todos (SILVA, 2007, p. 23).

Portanto, niao é possivel que a escola seja publica e laica enquanto ela possuir vinculos
com o HEstado, ja que este atende aos interesses capitalistas. A Revolucdo Francesa (1789) foi
norteadora da nova ordem mundial, periodo que surgiram os principios de liberdade,
igualdade e fraternidade, que em consequéncia, se estenderam para o ambito escolar. Tais
principios liberais, foram uma estratégia da burguesia para tirar o poder absolutista do Estado.
Dessa forma, o liberalismo defendia que todo cidadao possui direito a propriedade privada,
liberdade de pensamento, liberdade de expressao e liberdade econémica.

Para isso, a escola passou a ser entdo um meio de transformagao da sociedade, a qual
se tornou responsavel pela formacio de um novo homem, que se adequa as normas da
sociedade capitalista e atenderia as suas necessidades, cuja uma das principais caracteristicas
era, e continua sendo, formar individuos para o mercado de trabalho. Além disso, tem como
ideal que todos tenham plena capacidade de se inserir na sociedade através da meritocracia.
Portanto, a escola, na sociedade capitalista, tornou-se um instrumento de estimulo a
competi¢ao social e economica.

Com o surgimento da classe burguesa e suas iniciativas, originou-se a partir disso sua
contradi¢ao, uma nova classe, ou seja, a classe operaria. Acreditando nos tais principios
liberais, passou a reivindicar igual acesso a riqueza produzida pela sociedade, mediante os
principios do socialismo utépico, o qual acredita que os bens da sociedade deveriam ser
divididos igualmente.

Nao demorou muito para que a revolu¢ao Francesa surtisse efeito em outros paises.
No Brasil, em 1889, com a Proclamagao da Republica, surgiu a necessidade de modernizagao
do pafs. Apos isso, com ideais positivistas, foi definido entdo que a escola seria precursora
desse processo.

Dado o periodo de transformagdes no pafs, tornou-se imprescindivel a criagio de um
projeto educacional, para entio o pafs se desenvolver, e, obviamente o projeto foi elaborado
seguindo os interesses politicos dominantes da época, que eram liberais, os quais defendiam

liberdade individual e econdmica®.

*No ano de 1890, sob governo de Marechal Deodoro da Fonseca, foi decretado de forma proviséria as reformas
educacionais, as quais garantiam que a educa¢io deveria ser gratuita e laica. Tal laicidade essa, que separa a escola
de dogmas religiosos, visando também separar o ambiente escolar do mundo externo a ela, para assim
proporcionar um novo ambiente com bases positivistas e com intuito de criar novos padrées de comportamento
aliados aos do regime capitalista.
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Ao se tornar laica, a escola acaba com todas as amarras que definem o homem como
superior ou inferior de acordo com a sua religido passando a tratar todos como seres iguais
(direitos e deveres). O laicismo torna-se a palavra-chave na Constituicao Federal de 1891,
conforme sua se¢ao II, sobre a “Declaracdo de Direitos”, em seu § 2°: “Todos sdo iguais
perante a lei”. Em seu § 3: “Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica
e livremente o seu culto [...]”. “Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”
(BRASIL, 1891).

“A educagao assume, enfim, a responsabilidade de disseminar e desenvolver o espirito
civico, fazendo do Brasil uma nacdo de cidadaos, ou seja, de homens livres, longe das amarras
de qualquer poder centralizador.” (SILVA, 2007, p. 27). O papel de desenvolvimento no
ambito espiritual deveria ficar sob a tutela da Igreja, e a escola responsavel pelo
desenvolvimento de um individuo civico.

A passagem pela escola se mostrou ainda mais necessaria quando chegaram as
primeiras maquinas no Brasil, pois era preciso desenvolver o comportamento operario nos
individuos. O meio mais eficaz e barato para isso foi a escola, a qual se responsabilizou por
desenvolver habitos de higiene, tanto do local de convivéncia, quanto do proprio corpo, além
da disciplina. A educagido escolar da época foi totalmente desenvolvida a partir da pedagogia
higiénica, buscando assim formar o individuo para exercer a fungao de operario e ser
disciplinado.

O Estado se encarregou de elaborar leis referentes a higiene nos estabelecimentos de
ensino e prover recursos para que isso acontecesse. No final do século XIX, ser professor era
algo enaltecedor, ja que a escola foi eleita como um local privilegiado de ensino (que
antigamente era funcdo das familias), entdo a partir do momento que se ctia um espago
proprio para o ensino, com alguém preparado para lecionar, este alguém, se torna
supervalorizado e portador de um alto status diante de suas comunidades.

Além da higiene e disciplina nas escolas, a sua arquitetura também foi toda planejada
para que os movimentos realizados dentro dos prédios fossem rapidos e assertivos, assim
como eram nas fabricas, seguindo o ideal de que “Tempo ¢é dinheiro”, dessa forma o tempo
deveria ser bem utilizado. Outro ponto que também pde em jogo a habilidade e agilidade do
homem, era a capacidade de negociar, por isso, a partir do século XV em diante, o homem

passou a receber formagao para aprender a fazer trocas, preparando-o assim para o mundo
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dos negocios.”

A partir do séc. XVIII, o liberalismo foi o norteador para estruturar a nova sociedade,
baseada na producdo. Nas épocas anteriores, a posse de bens era vista como algo concedido
pelo poder divino, e agora vista como algo adquirido naturalmente. Apés a Revolugao
Gloriosa, Revolugao Francesa, Independéncia Americana e Revolugao Industrial, surgiu a
necessidade de transmissio de conhecimentos sistematizados para o novo homem,
denominado burgués.

Ao final do século XVIII, a sociedade se organizava no modelo capitalista e sua base
era a producao de mercadorias com a finalidade de trocas. Com um novo modelo de
sociedade, surgiu também uma nova classe social, que era a burguesia, classe essa que cada vez
mais lutava por seus interesses, dessa forma foi reformulado o Estado, acabando assim com os
privilégios da alta sociedade e do clero (fazendo com que eles perdessem o poder/influéncia

que tinham sobre a sociedade). A grande transformacao:

Assim, a Revolugio Francesa foi uma luta, na qual a burguesia teve o papel
principal, cuja vitoéria significou o aniquilamento da velha sociedade e
concomitantemente a afirmacdo da sociedade liberal. A todo instante, a
burguesia iria se amparar nos principios da Declaracdo dos direitos do
homem e do cidadio, votada e aprovada no dia 26 de agosto de 1789, na
Franga, foi o instrumento politico onde se declarou os principios
fundamentais da nova sociedade e serviu como modelo de inspiracio a
todos os movimentos liberais que se desencadearam dai em diante.
Pretendia-se, com isso, definir e garantir os direitos elementares do futuro
cidaddo numa sociedade democratica. (SILVA, 2007, p. 29).

Tais principios foram inseridos na nova constituicio Francesa, servindo de modelo
para as na¢oes do mundo todo: “A liberdade individual, a liberdade da palavra, a liberdade de
consciéncia, a seguran¢a € a fresisténcia a opressiao, foram proclamados direitos naturais
imprescritiveis do homem e do cidadao.” (SILVA, 2007, p. 29).

Proclamada a igualdade perante a lei no séc. XVIII, na Franca, a classe burguesa
declarou inviolavel o direito a propriedade individual, em oposi¢do ao sistema hierarquico de
propriedade. A famosa frase “liberdade, igualdade e fraternidade” foi o grito de guerra da

burguesia contra o absolutismo.

*No perfodo renascentista apenas a alta sociedade € o clero possuiam acesso aos estudos, dessa forma foi preciso
uma “nova educa¢io”, voltada ao ensino de geografia, aritmética e historia, para que entdo este novo homem se
tornasse apto para conviver e sobreviver na sociedade mercantil, j4 que o comércio estava em pleno
desenvolvimento. Visto isso, houve uma divisio entre a nobreza e o clero, pois, os monges viviam de forma
pacata enquanto que a nobreza acompanhava o acelerado ritmo de producio da nova sociedade, o que refletiu
diretamente na educacio.
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O principio da propriedade ¢ outro elemento fundamental da doutrina liberal. Esta é
vista como um direito concebido naturalmente a cada individuo. O liberalismo vai totalmente
contra a ideia de privilégios vindos de berco, pois acredita que através do talento e do trabalho
¢ possivel que haja ascensdao social e aquisicio de bens, dessa maneira, qualquer pessoa

oriunda de classe menos privilegiada, pode elevar seu nivel social seguindo esses preceitos:

A igualdade é outro valor importante para a doutrina liberal, porém nio
significa igualdade de condi¢cbes materiais. Assim como os homens nao siao
tidos como iguais em talentos e capacidade, também nio podem ser iguais
em riquezas. A verdadeira posi¢do liberal exige a igualdade perante a lei,
igualdade de direitos entre os homens, igualdade civil. Todos tém, por lei,
direitos iguais a vida, a liberdade, a propriedade, a protecao das leis. (SILVA,
2007, p. 30).

A partir da citagdo acima, ¢ possivel notar novamente o estimulo a competi¢ao, pois
teoricamente se todos os homens possuem direitos iguais, consequentemente podem
conquistar riquezas de acordo com seus esforcos, o que na realidade sabemos que ¢ diferente,
pois cada um possui habilidades diferentes, o que os capacita ou impossibilita de alcangar o
sucesso imposto pela sociedade capitalista.®

Podemos afirmar que o século XX foi tema de diversos debates, a fim de realizarmos
uma avaliacio de sua contribui¢do. Sendo assim, apresentaremos, nao apenas a historia da
educacdo no século passado, mas também seus antecedentes. Mormente, tratando-se dos
antecedentes, podemos dividi-la em trés etapas: o primeiro caracterizado pelo dominio Jesuita
na pedagogia (1549-1759); o segundo evidenciado pelas “aulas régias”, criado a partir da

reforma pombalina (1759-1889); e o terceiro periodo, caracterizado pela expansdao da escola

publica.

8 “Outro importante principio da doutrina liberal é a democracia, que consiste no direito de todos participarem
do governo através de representantes de sua propria escolha. Os interesses pessoais de cada individuo seriam,
assim, os de toda a sociedade. A doutrina liberal atribui a educagao escolar papel preponderante na construcio da
sociedade moderna. Assim, nesse momento histérico, o0 novo homem era aquele que tinha acesso aos bens
materiais e aos direitos politicos assegurados pelas leis constitucionais. Através da convivéncia em uma sociedade
democritica, onde todos tinham o direito de participar das decisoes, via voto livre, permitia-se a plena realizacio
do individuo. E assim que se da a construcio do Estado de direito democratico. E a esta organizacio social e
politica que a escola cidaddo ird servir na manutencio dos interesses e necessidades da ordem burguesa,
sobretudo no século XX.” (2007, p. 30) nesse sentido podemos pensar sobre o poder de participacio de agentes
externos da escola, que decidem as mudancgas baseados em seus interesses politicos e econémicos. Apesar de
lutar pela igualdade, o homem burgués é um ser imoral, pois forja a ideia de que deseja igualdade para todos, e no
ambito escolar exige que o Estado disponibilize o acesso e boas condi¢bes de estudo para todos os individuos,
isso ocotre ndo porque o burgués deseja uma populagido que domine conhecimentos cientificos, mas sim para
que a populacio seja moldada de acordo com seus interesses capitalistas, ou seja, a classe burguesa defende a
escola porque ela é formadora do homem disciplinado que mais tarde ird ser mao de obra em suas fabricas.
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A EDUCACAO NO SECULO XX

A Proclamagao da Republica, em 1889, considerava a escola como a chave para a
solu¢do dos problemas da sociedade. Esse movimento, ficou conhecido como “escola
redentora da humanidade” deveria ser orquestrado pelo governo central, algo que nao
ocorreu, fazendo com que os estados ficassem responsaveis pela educagao.

Logo apds, surgiu no estado de Sio Paulo a organizagdo que mais tarde seria
conhecida como ensino primario, que separava os alunos levando em considera¢ao o seu
conhecimento prévio, método esse que depois se espalhou pelos outros estados. No fundo,
esse método serviria apenas ao objetivo de selegao e formagao das elites, nao levando em
conta as camadas populares.

Foi somente durante o ano de 1920, a partir da reforma de Sampaio Déria, que as
camadas mais pobres foram incluidas na educacdo, com a ideia de que os primeiros dois anos
da educacgio seriam gratuitos e obrigatérios a todas as classes sociais. Apesar de que era um
avango na pedagogia, essa ideia nao foi implantada em sua totalidade devido a criticas.

A regulacdo nacional, outrora deixada de lado durante a década de vinte, tomou forma
durante a década de 30, a partir de varios fatores determinantes, a maioria deles atendendo a
necessidades que iam ocorrendo com o passar do tempo, nio tendo muito planejamento a
longo prazo.

Os fatores que se seguiram foram: a criagdo do Ministério de Educagao e Saude
Publica em 1930, que por consequéncia, ja no ano seguinte, houve seis decretos, redigidos por
Francisco Campos, que atuaram no sistema educacional do ensino superior em ambito
nacional.

Em 1932, o “Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova” diagnosticou a educagao
nacional e enunciaram as diretrizes basicas e fundamentais, culminando assim em um ‘“Plano
de Reconstrucio Educacional”. Essas diretrizes influenciaram o texto constitucional de 1934,
conciliando posi¢des contrarias em que se encontravam catélicos e renovadores.

O dltimo passo para reafirmar a supremacia nacional, no que se trata da educagao,
ocorreu em 1946, com o novo texto da constitui¢ao, que afirmava a Unido como o unico
competente a fixar as “diretrizes e bases da educagao nacional”. Posteriormente, o ministro da
educacio, Clemente Mariani, encaminhou ao congresso o projeto que resultou na “Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional” promulgada somente em 1961, que se deve ao fato

de tumultuada tramitacio.
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Apbs o golpe civil-militar de 1964 o governo readequou a educagiao no Brasil, tendo
como ponto de partida a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), 4024/71. A partir de 1985, com a
redemocratizagao, surgiu a oportunidade de modificar a educagao nacional, com a elaboragao
da constituicao de 1988.

Mesmo com a ocasiado sendo propicia para a emancipagao da educagdo do
autoritarismo, 0 governo nao permitiu que isso acontecesse, aprovando a proposta do Senador
Darcy Ribeiro, mais maleavel e atendente as politicas governamentais. Essa nova LDB
mantinha as diretrizes da anterior, mudando somente a nomenclatura de ensino de 1° e 2°
grau para ensino fundamental e médio.’

O desafio do Brasil na educacio no século XXI, remete aos debates do século XIX, ou
seja, desenvolver um sistema educacional que permita tornar acessivel a todos o ensino
fundamental e, por fim, erradicar o analfabetismo. Ademais, fica evidente que, mesmo com a
evolucdo da educagao na escola publica e suas mudangas durante o século XX, ainda vivemos
em um pafs onde as classes mais baixas, tém grande dificuldade de acesso a educagiao de
qualidade e, entendendo o carater produtivista da escola, faz com que a divisdo social se

intensifique.

DESAFIOS ENFRENTADOS PELA ESCOLA PUBLICA

Quando se trata de democracia no ambiente escolar, entendemos que, para que
ocorram mudangas, faz-se necessario a participagao de todos que se encontram nessa esfera,
como professores, alunos, pais, zeladores e as demais pessoas que possuem vinculo com a
escola. Considerando que cada individuo possui sua subjetividade, ou seja, cada pessoa pensa
de forma diferente, baseado em suas proprias experiéncias, se torna dificil chegar a uma
escolha unanime, portanto, ¢ necessario um prazo e varias avaliagdes e reavaliagdoes das
escolhas para chegar a uma conclusio.

A escola contemporanea tornou-se um pilar conservador da racionalidade técnica e
instrumental por grupos de interesse, ou seja, passou a atender as demandas do mercado e
tornou-se entdo um instrumento de controle e formagao do individuo para o sistema

economico atual, que é o capitalismo. Dessa forma, a escola deixou de ser um agente de

7 Com o estudo da evolugio da educacio publica, podemos entender que algumas caracterfsticas foram
primordiais em determinados periodos. Nesse sentido, entre 1890 e 1931 o Iluminismo Republicano foi a base da
concep¢do educacional. Ja no segundo perfodo, apés o “Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova", a
educac¢iio tomou um carater renovador. Mas apos isso, o que se viu foi o “Ideal Produtivista da Educacio”, que
tinha como objetivo atender a demanda do mercado econémico capitalista. Esse legado da escola produtivista
permanece até os dias de hoje em nossa educacio.
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transformacao e libertagdo dos homens através do conhecimento cientifico, e passou a ser
modeladora do novo homem, apto a atender as necessidades do mercado de trabalho.

Além dos grupos de interesses do mercado, foi convocado para participar ativamente
nas decisoes escolares, os pais dos alunos, sendo eles os principais responsaveis por eleger os

gestores das instituicdes. Para que isso se tornasse oficial, foi necessario a implantagao na lei:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestio democratica do ensino
publico na educag¢io basica, de acordo com suas peculiaridades e conforme
os seguintes principios: 1. participa¢do dos profissionais da educagdo na
elaboracio do projeto pedagégico da escola; 2. participacio das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalente. [...] os
sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares progressivos graus de
autonomia pedagogica e administrativa e de gestdo financeira [...]. (ROSSI,
2001, p. 93).

A partir disso, houve iniciativas privadas como incentivos a participa¢do escolar dos
pais por meio de propagandas televisivas, a fim de gerar o sentimento de pertencimento
aquele ambiente, para entao participarem das decisdes. Sendo assim, o coletivo tem poder de
decisdao sobre a escola e, consequentemente, isso se torna um atraso, pois nao ¢ somente um
nucleo que decide algo, mas sim varias pessoas, que muitas vezes nao sabem as consequéncias
de suas escolhas.

Apesar da Constituicao Federal brasileira assegurar por meio da lei art. 206, inciso VI a
democracia escolar, a nova LDB possui aspiragdoes neoliberais “Embora a Constituigao
Federal brasileira tenha incorporado, pela primeira vez, em seu texto — A gestdo democratica
do ensino publico, na forma da lei (art. 200, inciso VI) — devido as exigéncias dos educadores
no processo constituinte de 1987, a nova LDB, que nao foge da inspiracio neoliberal, esta

envolta no pacto conciliatério com os agentes sociais.” (ROSSI, 2001, p. 96).

Todas as iniciativas de politica educacional, apesar de sua aparente
autonomia, tém um ponto em comum: o empenho em reduzir custos,
encargos e investimentos publicos, buscando senio transferi-los e/ou dividi-
los, com a iniciativa privada e organiza¢cbes ndo governamentais. Em lugar
do dever do Estado (como estd inscrito em nossa Constitui¢ao), a solugao
das questSes educacionais foi deixada ao encargo a boa vontade da
populacio, ao invés da responsabilidade piblica (ROSSI, 2001, p. 96).

Quando se trata de democracia, envolvendo o sistema privado, tudo se torna apenas
uma falsa ilusao de participacao, ou seja, todos se tornam “inclusos” nas decisoes, mas ¢ s6
uma forma do sistema controlar os individuos para que nao se revoltem contra seus dirigentes.

Sendo assim, a decisao final de algo sera sempre o que for escolhido pelos grupos dominantes.
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Ainda sobre a democracia escolar, vale lembrar que as familias passaram a participar
das atividades escolares no final do século XX, no ano de 1990, como estratégia das reformas
para descentralizar a autonomia das institui¢es. Tal democracia, citada pelo Banco central, era

exatamente o passo que levaria a privatizagao do sistema educacional:

O discurso democratico presente nas estratégias do Banco Mundial para
conduzir politicas educacionais envolve nio sé a descentralizacio das
instituicbes escolares, mas primordialmente o autofinanciamento das
escolas, ou seja, a privatizagdio gradual do ensino médio e superior

(SACRISTAN,1999, 255).

Historicamente, a escola precisava inserir nos individuos a no¢ao de que tempo é
dinheiro, por isso, se remete a ideia religiosa de que “Deus ajuda quem cedo madruga”.
Portanto, para que a pessoa se tornasse alguém digno e pronto para o mercado, ela precisava
criar consciéncia que o seu dever era seguir os principios religiosos e ser um bom trabalhador.
E afinal, como a escola fez para criar a disciplina nos individuos? Foi inserido horario de
entrada nas classes, horario de intervalo entre elas e hotririo de saida, foram estabelecidas
regras e puni¢des, além de sinos, livros de chamada e entre outros.

Sistema esse espelhado nas fabricas, mas ao invés de salarios, os estudantes recebem
notas nos boletins escolares e aqueles que atingem as melhores médias, sao vistos como mais
esforcados e recebem elogios publicamente, desta maneira, reforcam a ideia de meritocracia.
Quando a meritocracia é estimulada na escola, ela é levada para a vida profissional e,
consequentemente, o individuo entende que para ser bem visto, ele precisa ter muitos bens,
para isso ele trabalha muito e consome muito, ou seja, ele se torna o cidaddo ideal para o

mercado capitalista, tanto por ser mao de obra, quanto por ser consumidor®.

ASPECTOS HISTORICOS DO HAITI

O Haiti é um pequeno pais da Ilha de Hispaniola, localizado as margens do mar do
Caribe na América Central, fazendo fronteira com a Republica Dominicana. O pais foi
colonizado no final do século XV, pelo Tratado de Ryswick, em que a Espanha cedeu a Ilha

para a Franca.

¥ A competitividade capitalista nio acontece somente para os alunos, os docentes estio inclusos nesse
mecanismo, e com a situa¢do cada vez mais dificil no ambito escolar, eles acabam se adaptando para que nao
percam seus empregos, ¢ assim se sujeitam a aceitar tudo o que é imposto pelo mercado(Podemos citar o
momento histérico em que estamos vivendo, uma pandemia mundial devido o COVID-19 no ano de 2020, em
os docentes de aulas presenciais passaram a lecionar remotamente, mesmo sem nenhum preparo prévio e alguns
até mesmo sem o menor conhecimento tecnologico digital).
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O Haiti foi a primeira Reputblica latino-americana a se tornar independente, fato
ocorrido no dia 01 de janeiro do ano de 1804. Contando com um territério estimado em
27.750 quilometros quadrados e aproximadamente dez milhoes de habitantes, sendo a maioria
pertencente a zona rural. O grande impedimento de investimentos externos deve-se a sua
instabilidade politica e social. A expectativa de vida no Haiti, segundo a ONU, ¢ de sessenta
anos, sendo que a maior parte da populagdo nao tem acesso ao saneamento basico.

O sistema educacional do Haiti tem a caracteristica marcante da divisio de classes.
Desde o inicio da republica, o nimero de escolas disponiveis para a populagao ¢ muito baixo.
Apenas as classes privilegiadas tinham acesso a educacao e somente individuos que, de alguma
forma tivessem servido ao Estado, podetiam frequentar o Liceu’. Apds o ano de 1860, houve
um acordo entre o Estado haitiano e o Vaticano, a partir disso foram instaladas no Haiti as
escolas catolicas, mantidas pelas congregac¢oes, a fim de formar elites cristas.

Passado um século, por volta do ano de 1970 e devido a pressao da demanda escolar,
criancas das classes menos favorecidas foram acolhidas nas escolas catélicas, fazendo com que
os filhos da elite as deixassem e ingressarem nas escolas internacionais, perpetuando dessa
forma a distin¢do entre as classes. O sistema educacional haitiano continua da mesma maneira
que foi projetado, seguindo o principio de formar distintamente as elites e classes populares'’.

Tais dados tornam possivel perceber a precariedade das condi¢coes de vida dessas
pessoas. Além de todos os problemas sociais, o Haiti também enfrenta frequentemente
desastres naturais, tais como os terremotos, que ocorrem devido ao fato de o paifs estar
localizado sobre a falha das placas tectonicas do Caribe e da América do Norte, que ao se
chocarem, desenvolvem os abalos sismicos.

Este evento aconteceu em 12 de janeiro do ano de 2010, deixando mais de trezentos
mil mortos e milhares de pessoas desabrigadas e feridas. Apos essa tragédia, os sobreviventes

buscam refugio em paises que possibilitaram o acesso, tais como: Bolivia, Peru e Equador.

® Liceu: substantivo masculino: 1. Estabelecimento no qual é ministrado o ensino médio e/ou

profissionalizante.2° curso feito neste estabelecimento. Disponivel em: https://languages.oup.com/google-
dictionary-pt/. Acesso em: 19 nov. 2020.

' A maioria dos haitianos vive em situacio precaria, com menos de US$ 2 por dia. O acesso a educagio, a saude,
a agua potavel e a energia de forma global e universal continua sendo um grande desafio para as gera¢oes futuras.
Os resultados da pesquisa Enquéte Mortalité, Morbiditéet Utilisationdes Services V. (EMMUS V), a maior
pesquisa no setor saide no Haiti, mostraram que 74% das mulheres ¢ 79% dos homens sdo alfabetizados, e
apenas 15% das mulheres ¢ 9% dos homens de 15 a 49 anos nao tém nivel de instru¢io (CAYEMITTES et al,,
2013). A mesma pesquisa mostra, além disso, uma forte desigualdade de sobrevivéncia entre os mais ricos e os
mais pobres. Assim, para a saide materna e infantil, por exemplo, as taxas de mortalidade neonatal e pds-natal
atingem, respectivamente, 32/1.000 e 30/1.000 entre os 20% mais pobres, em comparagio com 27/1.000 e
24/1.000 entre os 20% dos mais ricos. O tisco de motrer entre o primeiro e o quinto aniversirio é quase quatro
vezes maiot entre os 20% mais pobres (44/1.000) do que entre os 20% mais ricos (12/1.000). Quase dois tergos
da populagio (61%) vivem em comunidades dispersas, o que enfraquece as estratégias de atendimento
(CAYEMITTES et al., 2013).
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Chegando ao Brasil, vieram pela regido Norte do pafs e em seguida se dispersaram para

diferentes regides, em busca de emprego e melhores condi¢oes de vida:

O numero de haitianos que entraram no pais sob condi¢do de refigio ou
similar saiu de 7 em 2009 para 595 em 2010, chegando, em 2014, a 29.241.
No entanto, esse nimero ¢é, provavelmente, menor do que o conjunto de
todos os haitianos que, de fato, passaram a ter o Brasil como residéncia. Se
analisarmos apenas o mercado formal de trabalho, vemos que o nimero de
registros de haitianos com catteira assinada chegou a 30.484 em 2014, dos
quais 29.799 com ano de chegada a partir de 2010[9]. Se adicionarmos a isso
o montante de haitianos que atuam na informalidade, buscaram empreender
num negbcio préprio ou estdo indocumentados, o volume é provavelmente
muito maior do que os nimeros mostram. A titulo de ilustracdo, segundo
dados do Sistema de Trafego Internacional (STI) da Policia Federal
(OBMIGRA, 2016), 72.406 haitianos entraram pelas fronteiras brasileiras
entre 2010 e 2015, enquanto que 12.656 sairam no mesmo periodo,
resultando num saldo de 59.750. (OLIVEIRA, 2016, p. 48).

A maioria dos imigrantes haitianos foram para a regido sul e sudeste do pafs, o que
explica a grande presenca deles no municipio de Cascavel. Assim como em varios locais, em
Cascavel nao houve recepcao pelos 6rgaos estaduais, tal responsabilidade ficou por conta da
igreja Anglicana, igreja essa que, além das questdes espirituais, disponibilizou também
moradia, alimento e trabalho.

Na cidade de Cascavel, eles tém se concentrado nos bairros: Universitario e Santa
Felicidade (Sul); Sdo Cristévao, Cascavel Velho, Cataratas e Morumbi (Leste); Santa Cruz e
Santo Onofre (Oeste). Sao bairros periféricos, suburbanos e considerados de “classe média”.
Geralmente os haitianos vivem em grupos, dividindo o aluguel de casas simples, de quatro ou
cinco comodos, conhecidas como Kifmet. A grande maioria dos haitianos residentes em
Cascavel era do sexo masculino (89%), com idade entre 25-34 anos (52%) e com ensino

médio completo (37%):

A maioria deles trabalhava como operario nas industrias de alimentagido da
cidade (60%), com destaque para o setor de frigorificos de aves. Havia uma
parcela importante trabalhando na construgiao civil (13%) e outra de
desempregados (15%). Quanto ao dltimo emprego no Haiti, a maior parcela
era constituida de trabalhadores rurais (12%), seguida dos desempregados
(11%), operarios, vendedores e mecanicos (9% cada). Boa parte deles falava
portugués, além de outras linguas, como francés, inglés e espanhol.

(EBERHARDT,2017, p. 86).

Os haitianos estao distribuidos pelos bairros mais periféricos da cidade, muitos vivem
em Kitnets, que sao pequenas moradias bastante comuns na regiao, devido a alta demanda de

universitarios que se mudam para Cascavel ao ingressarem na graduagao. Devido a distancia
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até o local de trabalho, eles utilizam com frequéncia o transporte publico, por isso ¢ bastante
comum encontrar haitianos em varios locais da cidade.

Ao chegarem no Brasil, entre as diversas dificuldades enfrentadas, ha destaque para a
questao da lingua, pois varios deles, apesar de dominarem mais de um idioma, o portugués
nao era dominado pela totalidade. Mais uma vez, sem nenhum apoio do Poder Publico, a
iniciativa partiu dos alunos do curso de letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), que durante uma pesquisa realizada sobre os haitianos em Cascavel, se
disponibilizaram voluntariamente a lecionar aulas de portugués para eles.

Além das dificuldades na comunicacdo, os haitianos também trabalham de forma
demasiada, com escassos periodos de descanso e, mesmo aqueles que ainda nido possuem
vinculo empregaticio, passam o dia na ardua busca por um emprego. Vale lembrar que,
quando falamos “haitianos” imaginamos que vivam todos nas mesmas condi¢des, mas nao ¢
bem assim, pois mesmo sendo oriundos do mesmo local, eles possuem suas individualidades.
Podemos citar entdo seus diferentes niveis de instrucdo, pois enquanto alguns possuem
graduagao completa, outros nao chegaram a concluir o ensino basico.

Outra grande diferenca esta nos cargos em que trabalham, alguns ocupam a geréncia,
enquanto outros, sendo a maioria, ocupa cargos nas linhas de producao. Portanto, nao
devemos generalizar. Em matéria realizada pela Taroba News", a partir dos dados da pastoral
do imigrante, seu coordenador arquidiocesano, Padre Wilnie Jean, o numero de haitianos na
cidade em 2018 aumentou 50% em relagdo ao ano de 2017, quando haviam 4.000 imigrantes,
e chegou a quase 6.000 mil no ano seguinte.

Segundo o coordenador, 65% dos haitianos estavam desempregados, a maioria
mulheres. Os homens conseguem adentrar no mercado de trabalho com maior facilidade,
devido a oferta de vagas em cargos bragais8. Além disso, segundo ele, outra barreira na busca
pelo emprego é a comunicacao. Um numero consideravel de haitianos ainda ndo fala
portugués. Sem emprego, segundo a pastoral, muitos haitianos cogitam a ideia de voltar para o

pais de origem, mas os custos com a viagem os impedem.

' Taroba News ¢ um portal de noticias do Grupo Taroba de Comunicagio, focado na produgio online com
entrega de conteddo local de acordo com a regidlo de cada usuario. Disponivel em:
https:/ /tarobanews.com/sobre-nos#:~:text=0%20Tarobanews%20%0C3%A9%20um%20portal,a%20regi
%C3%A30%20de%20cada%20usu®%C3%Alrio. Acesso em: 19 nov. 2020.
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A INCLUSAO DOS HAITIANOS NA ESCOLA PUBLICA

Tratando-se da inser¢do dos haitianos na rede de ensino de Cascavel, realizamos uma
analise de dados da tabela denominada “Quantidade de alunos estrangeiros por
estabelecimento e suas nacionalidades - municipio de Cascavel”, fornecida pela Secretaria de
Estado da Educacao - SEED, em julho de 2020. Nesse sentido, a cidade de Cascavel conta
com 580 alunos haitianos, distribuidos da seguinte forma: 191 alunos na rede municipal e 389
alunos na rede estadual. A rede particular ndo apresenta alunos haitianos.

Segundo dados desta mesma tabela, a escola municipal com maior nimero de alunos
haitianos é a Escola Municipal Maria dos Prazeres Neres da Silva, localizada no Bairro Jardim
Unido, que conta com 31 alunos, enquanto na rede Estadual é a Escola Padre Carmelo
Perrone, localizada no Bairro Alto Alegre. Até a data em que foram fornecidos os dados, este
estabelecimento de ensino contava com 131 alunos haitianos matriculados, nimero esse que
sofreu alteracdo conforme dados do questionario “Haitianos na rede publica de ensino de
Cascavel” que foi respondido pela equipe pedagdgica da escola.

No sentido de levantar dados mais precisos sobre a questio de acesso e permanéncia
dos haitianos, elaboramos um questionario com 11 (onze) perguntas sobre a presenca desses
alunos na rede publica de Cascavel, com o objetivo de entender mais precisamente como
ocorre a inclusio e adaptagao deles nas escolas. As perguntas abordaram aspectos tais como:
Qual o nimero de alunos na escola? Como se dia o desenvolvimento deles? Como ocortre a
relacio entre professor e aluno? Qual a taxa de evasio e repeténcia? Quais as principais
dificuldades encontradas pelo corpo docente? Existe algum programa ou atendimento voltado
aos haitianos? O questionario foi enviado via e-mail a equipe pedagdgica do colégio Estadual
Padre Carmelo Perrone.

Em relacio a isso, segundo dados deste mesmo questionario, a escola Estadual Padre
Carmelo Perrone, atualmente conta com 123 (cento e vinte e trés) alunos haitianos, divididos
entre homens e mulheres, ou seja, ndo havendo género predominante. Os dados revelam
também que a maior quantidade de alunos haitianos se concentra no ensino Fundamental, no
CELEM - PFOL, portugués para estrangeiros.

A equipe pedagdbgica revelou que o corpo docente nao recebeu preparo prévio para
lidar com esses alunos. Sobre as dificuldades, a maior delas é o entendimento da lingua, tanto
por parte dos professores e equipe pedagdgica, quanto dos haitianos no entendimento da

lingua portuguesa.
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Para amenizar os impactos dessa dificuldade, a escola conta com o programa “Mais
Aprendizagem”, voltado para o ensino das disciplinas de Portugués e Matematica. Além disso,
conta também com o curso de portugués, além de realizar o acompanhamento individual de
alguns casos, quando necessario. Assim como os demais, ha repeténcia e evasao de alunos

haitianos, evasio essa que geralmente ocorre no Ensino Médio.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral do presente trabalho, foi analisar a questio do acesso e
permanéncia de alunos haitianos na rede publica de Cascavel, considerando os preceitos legais
e histéricos sobre direitos de acesso e permanéncia. Procuramos atingir este objetivo a partir
de pesquisas bibliograficas, coleta de dados e elaboragao de um questionario, que foi enviado a
escola Padre Carmelo Perrone, tendo como fator motivador a escolha do colégio em questao,
possuir o maior nimero de alunos haitianos da rede de ensino de Cascavel, segundo dados
fornecidos pela secretaria de educagao do municipio.

Desde o inicio, havia a teoria de que a maior dificuldade enfrentada, tanto pelos
alunos, quanto pelos professores, era a questio da linguagem, mas antes de olhar para a
questao dos haitianos em si, fez-se necessario analisar o sistema publico educacional como um
todo, para entender que a inser¢ao desses alunos nao depende apenas do corpo docente, mas
sim de uma estrutura toda.

Vale destacar que a pandemia do Coronavirus, COVID-19 acabou modificando a
forma de desenvolvimento deste trabalho, mas procuramos minimizar este obstaculo,
buscando outras alternativas, tais como, aplicar o questionario “Haitianos na rede publica de
ensino de Cascavel”, que foi respondido pela equipe pedagdgica do colégio, o que contribuiu
no desenvolvimento da pesquisa, visto que estavamos impossibilitados de observar em campo
a realidade das escolas para obter maiores detalhes sobre a inser¢ao e adaptagao dos haitianos.

As observagdes em campo nao puderam ocorrer porque o ano letivo de 2020 foi
transferido de presencial para a modalidade on-line devido a pandemia e, consequentemente,
tivemos que praticar o distanciamento social, fator que inclusive fez com que as orientagdes
fossem feitas remotamente, felizmente conseguimos nos adaptar a essa nova realidade.

Ao final da nossa pesquisa, pudemos visualizar amplamente toda a trajetéria dos
haitianos até o Brasil, e os motivos pelos quais fizeram eles chegarem até aqui. Como

apresentado no decorrer do texto, os haitianos chegaram ao Brasil no ano de 2010 devido nao
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somente as condi¢des precarias de vida no Haiti, mas principalmente pelas catastrofes naturais
que ocorreram naquele ano.

Eles vieram atraidos pelas propostas de emprego. Em Cascavel, inicialmente entraram
na area da construcao civil, mas logo foram para onde havia maior demanda de emprego, os
frigorificos. Atualmente os haitianos vivem em grupos, seja de amigos ou familiares e estao
alocados nos bairros mais periféricos da cidade, vivendo de aluguel em pequenas moradias
conhecidas como quitinete, eles possuem diferentes niveis de instru¢iao e a maioria fala mais
que um idioma, porém nem todos dominam o idioma oficial do Brasil que é o portugués.

Por observagao dos aspectos analisados, tivemos a confirmacdo de nossa teoria, a
maior dificuldade enfrentada, tanto pelo corpo docente, quanto pelos alunos, é a questao do
idioma, pois muitas vezes os alunos nao compreendem o idioma portugués e os professores
também nao entendem os idiomas falados por eles. Concluimos também que para enfrentar
essa dificuldade, a escola precisa ter uma melhor organiza¢ao e preparo da comunidade escolar
para receber populacGes estrangeiras no caso, os haitianos, para que de fato os principios
legais, estabelecidos na constitui¢ao Federal e na LDB, ou seja, a educagdo como direito de
todos, seja de fato efetivado e assim garantir a permanéncia dos haitianos na rede de ensino.

Infere-se, portanto que é notavel o alto nivel de deslocamento desses imigrantes, fato
que ocorre muitas vezes devido a falta de oportunidade ou condigdes precarias de vida em
uma nova sociedade a qual estio inseridos. Consequentemente, a presenca dos alunos
haitianos na rede publica de Cascavel nao se torna sélida, pois muitos retornam ao seu pais de
origem ou se deslocam para outras regides com suas familias, em busca de novas

oportunidades e melhores condigdes de sobrevivéncia.
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O MOVIMENTO ESTUDANTIL E SUAS CONTRIBUICOES
NO PROCESSO DE CONSOLIDACAO DA UNIOESTE"

Amanda Cristina Lutg!
Joao Carlos da Silva®

INTRODUGAO

E de grande relevancia analisar e compreender o Movimento Estudantil (ME), tendo
em vista que o mesmo é uma organiza¢gao que luta por transformagoes na sociedade, se
mobilizando em defesa de questdes amplas que nao envolvem somente a Educacio, lutando
para a melhoria do pais em todas as esferas, tendo como foco a educagao brasileira.

Podemos perceber a importancia do ME, identificando caracteristicas especificas do
movimento como um espago de luta de classes que visa gerar transformagoes em sua realidade
e o seu impacto no ambito em que vivem.

A histéria do homem ¢ permeada pela luta de classes. Como afirma Marx e Engels:

Até hoje, a histéria de toda a sociedade ¢é a histéria das lutas de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre de
corporagdo e aprendiz — em suma, opressores e oprimidos sempre estiveram
em oposi¢ido, travando luta ininterrupta, ora velada, ora aberta, uma luta que
sempre terminou ou com a reconfiguracdo revolucionaria de toda a
sociedade ou com o ocaso conjunto das classes em luta. (MARX; ENGELS,
2012, p. 83).

A UNE possui uma grande relevancia na luta e defesa de seus interesses e da
populagao em geral. Ele se faz presente durante alguns momentos histéricos do Brasil. A
partir dessas mobilizacbes, os jovens sio inseridos no exercicio politico, que é de grande

importancia para o inicio do exercicio da cidadania. De acordo com Foracchi:

Abrem-se horizontes de participacdo que sdo os novos pelas oportunidades
que o jovem encontra de conviver com outros que compartilham dos seus
problemas, envolvendo-se, na busca comum das alternativas desejadas,
criando compromissos semelhantes com a condicio que, no momento,
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define as suas vidas e que ¢ a condi¢do de jovem. (FORACCHI, 1972, p.
74).

Tal participacio leva os jovens a discussoes sobre temas relevantes, fazendo com que
os mesmos reflitam sobre o seu modo de pensar, gerando transformagdes nao somente no seu
ato de pensar, mas na sociedade em que vivem.

Nao obstante, podemos perceber que ha uma lacuna sobre o ME universitario no
Oeste do Parana, pois nao ha trabalhos académicos acerca do tema proposto, portanto,
percebe-se a necessidade de pesquisar e analisar o movimento estudantil na regido Oeste.

Nessa diregao, o estudo inicia-se abordando a histéria de luta do ME no Brasil, a partir
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e as lutas que travaram em sua trajetoria,
principalmente no periodo da ditadura civil-militar (1964-1985). Discorreremos sobre o
processo de criagio da FECIVEL até o reconhecimento da UNIOESTE. Por fim,
abordaremos brevemente o ME na UNIOESTE e suas contribuicbes no processo de
consolidacio da universidade.

Salientamos que este estudo faz parte da pesquisa de Mestrado em andamento junto ao
Programa de Pés-graduagao em Educagao (PPGE) da UNIOESTE, Campus Cascavel, e tem
como base exame bibliografico, dados levantados nas redes sociais das entidades estudantis,
recortes de jornais, revistas e fotos. As fontes documentais foram levantadas junto a biblioteca
publica do municipio de Cascavel, Museu da Imagem e do Som (Cascavel/PR), biblioteca da

UNIOESTE e relatos de ex-integrantes do Movimento Estudantil.

TRAJETORIA POLITICA DO MOVIMENTO ESTUDANTIL NO BRASIL

O Movimento Estudantil (ME) pode ser separado antes e depois da criagao da UNE
em 1937, pois a partir dessa organiza¢io, os jovens estudantes tornaram-se mais organizados e
comprometidos com as lutas que consideram importantes para a populagio em geral. No
entanto, o ME surgiu muito antes da UNE, fazendo-se presentes na histéria politica do pafs,
como na Independéncia do Brasil em 1822.

Para Mendes Junior (1982) ha quatro fases distintas no ME que evidenciam
gradativamente a mudanga e organizagao dos estudantes até os dias atuais. A primeira ¢ a “fase
de atuacao individual”, que corresponderia ao periodo colonial e os primeiros anos do
Império. Apesar de ndo ter nenhuma organizacao estudantil durante essa fase, os estudantes

nao deixaram de lutar, porém essa atividade politica ocorria de forma individual.
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A segunda fase denomina-se de “atuacdo coletiva”, que cronologicamente se deu no
seguimento da fase do Império, perpassando a Primeira Republica (1889-1930) até o inicio do
Estado Novo em 1937, neste meio tempo surgiram algumas Sociedades Académicas, como a
Sociedade Epicurea, que foi de extrema importancia na luta pela abolicio e pelo movimento
republicano.

Com a criagio da UNE, o ME tornou-se mais organizado e com objetivos politicos
claros, estando sempre presentes na luta, dando inicio a terceira fase, que entre todas é a mais
importante, ¢ a “fase da atuacao organizada”. A quarta e ultima fase ¢ denominada de “atuacio
clandestina” e originou-se a partir do Ato Institucional n°® 5 de 1968, no qual impossibilitou os
jovens de se manifestarem, e quando isso ocorria, eram repreendidos com extrema violéncia.

Com a formacao que os jovens tinham na Europa’, retornaram ao Brasil trazendo
consigo muita indignacao, pois a educagdo europeia recebia influéncias de modelos
socioeconémicos de diversos paises europeus®.

De acordo com Poerner (2004) a primeira manifestacao estudantil registrada no pafs
foi no ano de 1710, quando soldados franceses invadiram o Rio de Janeiro e foram recebidos
por cerca de quinhentos estudantes de colégios religiosos.

As primeiras faculdades do Brasil tinham como objetivo principal formar os filhos da
oligarquia paulista e dos latifundiarios do agucar, pois estes estavam “[...] preocupados com a
influéncia das doutrinas “exéticas” irradiadas pelos centros culturais europeus sobre seus
filhos [...]” (POERNER, 2004, p. 60). Mas, contrariando os motivos elencados para criar as
faculdades no pafs, assim que os jovens ingressaram nos cursos ofertados, logo estavam
engajados na luta pela aboli¢ao da escravatura e pelo movimento republicano.

Nesse periodo houve muito entusiasmo pelas artes, principalmente pela literatura,
dando origem a grandes nomes como Castro Alves, Alvares de Azevedo e Fagundes Varela.
Em 1852, a calmaria em que os estudantes se encontravam teve fim, com associa¢cdes que
foram criadas com o intuito de libertar escravos e que se intensificou com a morte de Castro
Alves em 1871, autor de poesias de cunho abolicionista, como Navio Negreiro e Vozes

d’Africa. Concomitante a esta campanha, também acontecia o movimento republicano, sendo

* No periodo colonial ainda ndo havia ensino universitario no Brasil, assim, quem possuia melhores condi¢des
financeiras enviava seus filhos para estudar na Europa, de modo especial 2 Coimbra em Portugal e Montpellier e
Bordeaux na Franca.

*Em 1786, os estudantes ensaiavam manifestagdes em prol da Independéncia do Brasil, chegando a entrar em
contato com Thomas Jefferson, que ndo respondeu da forma que o estudante José Joaquim Maia gostaria. Com a
negativa do presidente americano, Maia iniciou uma entidade fora do Brasil como uma espécie de “clube secreto”
tendo como objetivo lutar pela Independéncia. Neste grupo havia doze estudantes, um deles era Domingos Vidal
de Barbosa, que participou da Inconfidéncia Mineira.
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que boa parte dos estudantes davam mais énfase na segunda, acreditando que a aboli¢ao seria
uma consequéncia da implantacao da Republica’.

No periodo da Revolta Armada’, os estudantes, quase que em sua totalidade militares,
realizaram uma mobilizagdo chamada de “batalhdes escolares” que simpatizava com o
presidente Floriano Peixoto.

No inicio do século XX foi criada a primeira entidade que visava organizar a luta dos
estudantes. Essa entidade foi nomeada de Federacio de Estudantes Brasileiros, contudo, nio
conseguiu atingir os objetivos para qual foi criada, e por isso, teve pouco tempo de agao.

Na década de 1930 os estudantes participaram do Movimento Constitucionalista,
sendo que em um desses protestos houve a morte de quatro discentes, sendo eles Euclides
Miragaia, Mario Martins de Almeida, Drausio Marcondes de Sousa e Antonio Américo de
Camargo Andrade, que posteriormente as siglas de seus sobrenomes deram origem ao nome
de um movimento contra a ditadura de Getalio Vargas, a MMDC.

Essa manifestacao foi uma das ultimas até a fundacio da UNE em 19377, que deu
inicio a atuagdo organizada dos estudantes brasileiros, surgindo com o desejo “[...] em formar
uma entidade unica representativa, forte e legitima para promover a defesa da qualidade de
ensino, do patrimonio nacional e da justica social.” (UNE, 2022, grifo nosso).

Em 1947, a UNE se posicionou frente a um dos principais assuntos do cenario
nacional, encabe¢ando a campanha em defesa do petréleo brasileiro, que ficou amplamente
conhecida em todo o territério nacional, como “O Petrédleo é nosso”. A luta sé parou em
1953, com a criacao da Petrobras.

Com a rentncia de Janio Quadros em 1961, e as dificuldades para que Jodo Goulart, a
UNE participou da Campanha da Legalidade, movimento que tinha o intuito de assegurar a
posse de Jango. Quando empossado, o politico se tornou o primeiro presidente a visitar a sede

da UNE.

>Em 1880 os estudantes realizaram manifestacdes que ficaram conhecidas como Revolta do Vintém, pois o
imperador aumentou em um vintém o pre¢o das passagens dos bondes. No ano seguinte ocorreu a Proclamacio
da Republica, e com a sua chegada veio novamente uma onda de calmaria nas manifestacGes dos estudantes pois
suas exigéncias haviam sido acatadas. ndo houve mais manifestacoes estudantis, pois, os jovens ndo estavam a par
da situacdo financeira em que o pafs se encontrava (POERNER, 2004).

5 A revolta Armada se divide em dois perfodos, sendo eles o primeiro que corresponde ao ano de 1891 e o
segundo entre os anos de 1892 a 1894.

"Com a eclosio da IT Guerra Mundial, os estudantes realizaram manifestagdes exigindo com que Vargas tomasse
uma posi¢ao contra o nazifascismo dos paises do Eixo. Com base nos protestos que tomaram o Brasil e com o
torpedeamento de navios brasileiros, Getdlio entrou na guerra do lado dos Aliados. Com isso, estabelecimentos
que pertenciam aos alemdes, italianos e japoneses foram fechados. Entio os lideres estudantis ocuparam o Clube
Germania, local de encontro de nazifascistas. Posteriormente, Vargas conferiu o imével a UNE, para que este
fosse a sede da entidade.
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Antecedendo a ditadura militar, a UNE foi uma das entidades que fez parte da Frente
de Mobiliza¢ao Popular (FMP), que tinha como objetivo pressionar o governo defendendo as
Reformas de Base, entre elas a reforma universitaria. Para que esse objetivo fosse alcangado, a
UNE organizou diversas mobilizagbes, a primeira e mais importante foi a “UNE Volante” que
atuou junto com o Centro Popular de Cultura (CPC), que percorreu todo o pais com o
proposito de promover conscientizagdao politica nos jovens a partir de debates em torno das
Reformas de Base.

Em 1964, com o golpe que implantou a ditadura civil-militar no Brasil, imediatamente
os estudantes tentaram resistir realizando uma passeata. Como resposta a manifestagdao, o
exército depredou e incendiou a sede da UNE, desmantelando momentaneamente o ME.

Ainda em 1964° houve a promulgacao da Lei n. 4.464, também conhecida como Lei
Suplicy de Lacerda, retirando a representatividade da UNE que fora delegada por Vargas,
assim, os estudantes continuaram a atuar na ilegalidade, realizando seus congressos de forma

clandestina. Dessa forma, comegaram a surgir divisdes dentro da UNE, pois:

[..] algumas tendéncias existentes no movimento estudantil passaram a
entender que a alternativa pratica dentro da sociedade, como a resposta para
a incapacidade da pequena burguesia de derrubar o governo instalado em
1964, era a agdo militar de vanguarda e de luta frontal contra o regime
militar. (SANFELICE, 2008, p. 167-168).

Na década de 1970, é possivel perceber o enfraquecimento da ditadura, entio a UNE
realizou o congresso de reconstrucio da UNE, solicitando a soltura de estudantes que se
encontravam presos, além de lutar em defesa do ensino publico. Ao findar a ditadura em
1984, a UNE voltou as ruas com a campanha “Diretas Ja”, como forma de assegurar as
eleicdes ao cargo de presidente do Brasil. Como resposta a essa manifestagao, em 1988, “A
Constituigdo garantiu as elei¢oes diretas para presidente, governadores, deputados federais,

estaduais, prefeitos e vereadores.” (CINTRA; MARQUES, 2009, p. 244-245).

¥ Protestos ocotriam em todo o pais contra a ditadura, um dos episédios mais violentos ficou conhecido como
“Massacre da Praia Vermelha”, quando os universitirios da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR])
realizaram uma passeata e foram agredidos por integrantes da Policia Militar (PM) e do Departamento de Ordem
Politica e Social (DOPS). Em 1968, ocorreu a “Passeata dos Cem Mil”, em favor da democracia, liberdade de
expressdo e justica, principalmente pela morte do estudante secundarista Edson Lufs de Lima Souto, que se
tornou um grande marco da luta do ME contra a ditadura militar. Durante este ano, mais de mil estudantes
foram presos durante o Congresso da UNE que ocorreu em Ibitna, porém, apesar dos protestos em massa, 0
governo baixou o Ato Institucional nimero 5, gerando mais violéncia para quem se opunha ao governo. Nos
anos seguintes, mais trés estudantes foram assassinados, sendo eles Helenira Rezende, Honestino Guimaries e
Alexandre Vannucchi Leme.
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Um ano apos este fato, a UNE’ iniciou a campanha “Fora Color”, depois de escanda-
los envolvendo o presidente. Os jovens pintaram seus rostos com as cores da bandeira do
Brasil, ficando conhecidos como os “caras-pintadas”. Com manifestagdes em todo territério
nacional, Collor renunciou ao cargo de presidente para que nao sofresse zzpeachment.

Dessa maneira, é possivel perceber que por meio dos Movimentos Estudantis a
sociedade ja alcancou muitas conquistas.

Desde 2008, a UNE vem promovendo discussdes em torno de temas necessarios,
como a saude do jovem brasileiro e programas de cotas, e em 2014 conquistou a aprovacio do
Plano Nacional de Educagdo, que garantiu o investimento de 10% do PIB para a educagio.

Em 2016, com as reivindica¢oes dos secundaristas contra a Medida Proviséria (MP)
746 e a Proposta de Emenda a Constituicio (PEC) 241/55, que tinham como objetivo
reformar o Ensino Médio pelo pais e congelar os investimentos na Saude e na Educagio por
vinte anos, respectivamente, a UNE decidiu seguir o exemplo dos secundaristas e ocupou as
universidades por todo o Brasil contra a PEC 55. Além de tentar impedir que a proposta fosse
aceita, os jovens também promoveram debates e oficinas durante a ocupagao acerca do tema'.

Em 2018, a UNE encabecou o Movimento “Ele nio” contra a eleicio de Jair
Bolsonaro, que ocorreu durante todo o pais e foi organizado principalmente por mulheres
devido a falas misoginas do candidato e por ameagar a democracia no pais.

Atualmente, a UNE concentra suas manifestagcdes contra o governo Bolsonaro devido
as suas falas que o refletem como inimigo do povo, de modo especial da educagao, propondo
cortes que resultardo no sucateamento das universidades publicas e falas que expressam a

negacio do conhecimento cientifico produzido nas universidades.

O MOVIMENTO ESTUDANTIL NO OESTE DO PARANA

A partir dos anos 1970 iniciou-se um movimento na cidade de Cascavel, estendendo-
se pela regiao Oeste do Parand, em defesa da construgao de uma universidade que pudesse

atender as demandas da regido. Pois aqueles que ingressarem na universidade deveriam se

® A UNE se opds ao governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), de 1995 a 2002, pois ele institui o
neoliberalismo no Brasil, privatizando empresas estatais, mercantilizando a educacdo, dando prioridade as
universidades privadas e promovendo o sucateamento das universidades publicas, além de nio estar disposto a
dialogar com os estudantes, “[...] marcando o perfodo de menor didlogo e negociacio da UNE com o Poder
Executivo na histéria, a exce¢do do regime militar.” (UNE, 2022).

19 Ainda neste ano, a UNE foi contra o processo de impeachment da presidenta Dilma Roussef. Com a saida de
Dilma da presidéncia, quem assumiu foi seu vice, Michel Temer. Com o movimento ‘“Fora, Temer”, os
manifestantes pediam a anulacio do crime de responsabilidade fiscal cometido por Dilma, e protestaram a favor
das suspeitas de corrup¢io do governo de Temer.
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deslocar até Curitiba. No entanto, os altos custos na capital estavam se tornando cada vez
mais inviaveis para os pais dos académicos.

De acordo com Emer (1991), em 1972, um grupo de professores ficou responsavel
por criar o projeto que daria inicio aos primeiros cursos superiores na regiao de Cascavel, ja
que conheciam a realidade educacional da regido, principalmente do municipio. Tendo isso em
vista, esse grupo optou por iniciar com os cursos de licenciatura, pois devido a expansio das
escolas, compreendiam que nao haveria nimero suficiente de profissionais habilitados para
atuarem nessas instituicoes de ensino.

De acordo com Pinzan (2017), a FECIVEL "iniciou seu funcionamento em 1972
ainda como fundagdo, com os quatro cursos ja citados acima, que foram os primeiros cursos
superiores da regiao Oeste do Parand. Dessa forma, de acordo com Emer (1991), as primeiras
turmas foram formadas principalmente por professores que buscavam uma titulagio'.

A partir dessa constatacao, iniciou-se discussdes acerca do tema visando a criagao de
Instituicio de Ensino Superior (IES) nas cidades que eram consideradas “mais desenvolvidas”
e a ampliagao de novos cursos que se mostravam necessarios de acordo com o crescimento da
regiao.

Assim, tendo o apoio financeiro do Projeto MEC/OEA, houve a criagio da
Fundacao de Ensino Superior de Foz do Iguagu (FACISA), em 1979, da Fundagao de Ensino
Superior de Marechal Candido Rondon (FACIMAR), em 1980, ¢ da Fundacio de Ensino
Superior de Toledo (FACITOL), também em 1980. Com a ampliagdo de novos cursos, a
manuten¢ao comegou a se tornar um problema, pois as verbas municipais e as mensalidades
pagas pelos alunos eram insuficientes para manter a IES.

Houve diversas tentativas de federalizar a FECIVEL, no entanto, nenhuma delas
obteve éxito. Dessa forma, no dia 08 de maio de 19806, depois de diversas conversas, a solugao
que tiveram para o momento seria unificar as faculdades do Oeste em uma unica institui¢ao,
que receberia provisoes do Estado do Parana. Assim, foi realizado um acordo de que tanto os
municipios quanto o Governo do Estado contribuiram de modo a manter e implementar a

estadualizacao da UNIOESTE.

" Foi implementado o curso de Letras, tendo a sua habilitacio em Portugués/Francés e Portugués/Inglés, o
curso de Pedagogia, que na época contava com as habilitacbes em Administracdo Escolar, Magistério e
Orientacdo Educacional, e também as licenciaturas de Matematica e Ciéncias. Nos anos seguintes, outros cursos
receberam a autoriza¢do de implantacio na Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras de Cascavel (FECIVEL).

"2 O Ministério da Educacio e Cultura (MEC) e a Organizacio dos Estados Americanos (OEA), possufam um
projeto denominado Projeto MEC/OEA, que tinha como objetivo reduzir os indices de analfabetismo e a evasio
escolar na regido Oeste do Parana. A partir desse projeto, houve a realizagdo de uma pesquisa nas cidades de
Cascavel, Foz do Iguacu, Toledo e Matechal Ciandido Rondon, que visava obter dados da regido nos ambitos
educacional, econémico e social (PINZAN, 2017).
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No entanto, a UNIOESTE ainda nao era uma universidade. Entre diversos
impedimentos para o reconhecimento da UNIOESTE, no ano de 1991, no mandato de
Roberto Requido como governador, por meio da Lei n° 9.663 de 16 de julho de 1991,
transformar todas as Fundagoes em autarquias, sendo totalmente submissas ao poder estatal.

O reconhecimento veio a partir do Parecer n° 137 de agosto de 1994, onde o CEE
aprovou o projeto de reconhecimento da UNIOESTE em 23 de dezembro de 1994,
encaminhando o processo para o MEC, que reconheceu a UNIOESTE como Universidade
Estadual por meio da Portaria 1784-A.

Atualmente a UNIOESTE possui cinco campi, localizados nos municipios de
Cascavel, Foz do Iguacu, Francisco Beltrao, Marechal Candido Rondon e Toledo. A
UNIOESTE também possui o Hospital Universitario-HUOP.

Em relagao a graduagio, no més de julho de 2021, a UNIOESTE possuia 10.866
alunos, sendo estes 8.441 atendidos de forma presencial e 2.425 de forma EaD divididos em
64 cursos de graduagdo. O campus de Cascavel possuia o maior numero de alunos
matriculados sendo 2.882 e o campus que possui mais cursos, totalizando 18 cursos. No
entanto, a UNIOESTE possuia 69 turmas, tendo em vista que ha cursos com o mesmo nome
e com a mesma formagao, porém siao contados como um curso e somados no total de turmas
por campus (PROPLAN, 2021).

Ja em relagdo a pds-graduagao Lato Sensu, a UNIOESTE possui 405 alunos, incluindo
alunos que fazem parte dos programas de residéncia, que em sua maioria ficam no campus de
Cascavel, divididos em 28 cursos de especializagao.

A UNIOESTE também possui pés-graduagio Stricto Sensu, na qual soma 33 cursos
de Mestrado e 17 cursos de doutorado, atendendo 1.324 e 803 alunos respectivamente,
totalizando 2127 alunos atendidos nesse nivel de ensino.

Assim, a UNIOESTE atende cerca de 13.398 alunos divididos entre os cursos de
graduacao, pos-graduacao Latu Sensu e Stricto Sensu, divididos em seus cinco campus. Para que
todos esses alunos possam ser atendidos, a Universidade conta com agentes universitarios e
docentes, que podem ser efetivos ou temporarios. Ao total, trabalham 2.107 funcionarios
como agentes universitarios, onde cerca de 1.035 sdo efetivos e trabalham nos campi da
UNIOESTE, incluindo Reitoria e Hospital Universitario, 422 sio Contrato de Regime
Especial de Trabalhos (CRES), 4 menores aprendizes, 267 estagiarios e 379 terceirizados.

Ha cerca de 1.272 docentes na UNIOESTE, sendo eles 985 efetivos e 287 temporarios

(CRES). Destes, 3 docentes possuem graduacdao, 74 possuem o titulo de especialista, 306
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possuem mestrado, 821 possuem doutorado e 68 docentes possuem o titulo de pods-

doutorado.

O MOVIMENTO ESTUDANTIL NA UNIOESTE: BREVES CONSIDERACOES

O Movimento Estudantil da UNIOESTE esteve em diversas mobilizacoes
reivindicando pautas no que se referem a propria universidade e aos estudantes, bem como
atua em outras manifestagoes sobre diversos assuntos que tangem o pais, desde o surgimento
da FECIVEL até o periodo de transi¢ao para a estadualizacio da UNIOESTE.

José Kuiava, professor aposentado pela institui¢ao, destacou em entrevista que “[...] o
ME foi de extrema importancia para a estadualizagio da UNIOESTE [...] na busca de uma
universidade publica e gratuita ja na década de 1980 [..]” (SCHMITT, 2011, p. 148),
realizando manifestagdes para que o governador assinasse a estadualizagao, haja vista que José
Richa havia prometido o reconhecimento aos estudantes e professores.

O Diretério Central dos Estudantes (DCE), é considerada uma entidade representativa
dos estudantes, nao possui fins lucrativos e tem como objetivos representar os estudantes da
universidade que esta ligada, lutando pelos interesses dos estudantes e assegurando seus
direitos.

Por sua vez, o DCE engloba os Centros Académicos (CAs), que representam todos os
estudantes de um determinado curso. . a partir do CA que os académicos de um curso
podem realizar discussbes sobre problemas que vem enfrentando. No campus de Cascavel, os
CAs que mais se destacaram no movimento estudantil foram os centros de Pedagogia,
Enfermagem e Odontologia durante os anos de 1996 a 2001.

Este dltimo curso, assim como o de Medicina, foi bloqueado judicialmente em 1995,
proibindo a continua¢io das aulas. Assim os estudantes, principalmente dessas duas
graduagdes, realizaram manifestagdes no calgadao de Cascavel. Para que o curso tivesse
continuidade, os estudantes custearam um advogado particular, exigindo a retomada dos
cursos'.

O DCE iniciou suas atividades junto com a criagao da FECIVEL, tendo a sua
fundacdo na mesma data de seu nome Dezesseis de Agosto (DADA) no ano de 1972, e

posteriormente, mudou seu nome para DCE (Diretério Central dos Estudantes).

' Durante este petiodo, Alexandre Webber, esteve na lideranca do ME na UNIOESTE, participando ativamente,
tanto como presidente do CA de Odontologia ¢ do DCE do campus Cascavel. Pouco tempo depois de finalizar
sua graduagdo, Webber retornou a UNIOESTE, mas dessa vez como docente do curso de Odontologia.
Alexandre também foi diretor do campus Cascavel e atualmente é Reitor da universidade.
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A dire¢ao do DCE ¢é composta por:

[..] um Conselho Administrativo, 6rgdo executivo, administrativo e
deliberativo de suas atividades. O Conselho Deliberativo é composto por
um Conselho Administrativo e um representante de cada Centro
Académico. Este conselho possui uma série de responsabilidades que sdo
tomadas nas reunies e postas em pratica pelo DCE. (DCE CASCAVEL,
2020).

O DCE da UNIOESTE, campus Cascavel possui um Estatuto que trata sobre seus
principios e finalidades, do patrimoénio e das finangas, da composicao social dos membros, de
seu sistema organizacional, da assembleia geral e de sua administracio de modo geral. Esse
Estatuto se refere somente a UNIOESTE campus Cascavel, e teve sua aprovac¢ao em 09 de
setembro de 2009.

Na dltima década, podemos citar a atuagago do ME da UNIOESTE em diversas
mobilizagoes, principalmente na area da educagdo, contra seu sucateamento ¢ a favor da
assisteéncia estudantil. Como exemplo disso, podemos citar as ocupagdes que ocorreram em
2016 contra a Medida Proviséria 746 ¢ a Proposta de Emenda a Constituicdo 241/55, que
tinham como objetivo reformar o Ensino Médio pelo pais e congelar os investimentos na
Satde e na Educacio, respectivamente.

Outra luta que perdurou por cerca de vinte anos, foi o Restaurante Universitario (RU),
pois o governo nao realizava o repasse das verbas para iniciar as obras. Depois de ocuparem a
reitoria e de fazerem diversas manifestacoes, no dia 11 de abril de 2014, o entdo Reitor, Paulo
Sérgio Wolff, assinou no mesmo dia, a ordem de servigo para o inicio das obras de construcdo
de restaurantes universitarios nos campi da UNIOESTE.

Este dia contou com a participacdo de cerca de trezentos académicos, dos CAs de
todos os campi, atléticas da UNIOESTE e contou com o apoio da Unido Paranaense dos
Estudantes (UPE). Os estudantes realizaram essa manifestagao, pois a obra tinha a conclusao
prevista para abril, no entanto, nao havia nem comegado. Apos a reivindicagao, os estudantes
ainda distribuiram um cachorro-quente, como forma de manifestagao. Depois de muito tempo
de luta, o RU da UNIOESTE foi inaugurado no dia 17 de abril de 2017, servindo mais de
2.700 refei¢oes por dia, em todos os campis.

Portanto, por meio dessas consideragoes é possivel perceber a importancia dos
Movimentos Estudantis para a sociedade de maneira geral, pois o mesmo estd a servico de

garantir direitos a classe proletaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como podemos verificar, que historicamente um dos objetivos do Movimento
Estudantil foi realizar mudangas sociais e politicas. Tal realidade faz com que o movimento
estudantil possua um papel importante dentro da luta de classes, pois vem demonstrando
resisténcia a ideologia dominante juntamente com outros movimentos sociais em diversos
periodos no Brasil, fazendo com que esse movimento social tenha uma dimensao educativa
além de social e politica.

Nessa organizacido, podemos verificar a educagio informal ocorrendo além dos
espagos escolares, se tornando uma praxis social, pois os sujeitos pretendem mudar a realidade
em diversas esferas, tais como econdmica, politica e social, utilizando diversos tipos de
mobilizacdo para que isso aconte¢a. Com essa pratica, os individuos adquirem aprendizagem e
saberes para além dos muros da escola.

O ME no Brasil teve seu auge durante o periodo da ditadura civil-militar e mesmo
sofrendo repressoes violentas continuam se mobilizando, mesmo que de forma clandestina
para garantir seus direitos. Os estudantes tiveram um papel importante durante esse periodo
que gerou grandes coibi¢oes aqueles que eram contra o governo vigente. Também foi possivel
verificar a importancia dos jovens no periodo de redemocratizagao do pafs, que organizados
junto com a populacdo garantiram direitos como as elei¢oes diretas para presidente. Contudo,
ja_haviam jovens se mobilizando desde o século 18 de forma menos organizada. O ME
estudantil tal qual conhecemos hoje, se deu inicio com a UNE em 1937, que veio para
organizar e unificar os estudantes brasileiros.

O ME na UNIOESTE fez parte de manifestacdes que geraram mudangas importantes
nesta instituicao de ensino, tais como o Restaurante Universitario, a consolidacao dos cursos
de graduagio e a ampliacdo no financiamento da universidade. Anteriormente, os estudantes
também participaram de movimentagoes pela estadualizacio da UNIOESTE, pressionando o
governo estadual para que concedesse o reconhecimento a instituigao.

Ainda ha poucas fontes sobre o ME na regiao do oeste do Parana, mas com as fontes
que ja temos acesso, podemos perceber a importancia da organizagdo estudantil,
principalmente na UNIOESTE, pelo papel que desempenham de lutar por melhorias em
diversos ambitos, se tornando uma ferramenta de articulacgio com as demais esferas da
sociedade brasileira.

Portanto, pontua-se a relevancia em discutir a tematica proposta para poder

compreender como o ME no Brasil faz parte de mudancas histéricas em todos os segmentos
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do pais, atuando em busca de melhorias e abordando temas que sao de extrema relevancia
para o pafs, de modo especial a educacio.

Essa atuagao se inicia nas institui¢oes de ensino, porém as ultrapassa, pois somente a
educacao formal ndo ¢é suficiente para a emancipa¢ao do sujeito, sendo necessaria também
uma educagio informal, uma educagdo que perpassa as paredes escolares, uma educacio para

a vida, onde os individuos tenham consciéncia de seu lugar na sociedade.
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HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES: ESCOLA
SAO JOSE E O DESENVOLVIMENTO DE CORBELIA

Ana Paunla Vitali’

INTRODUCAO

Neste capitulo, pretendemos discutir a relagao entre a instituicao de ensino, Escola Sao
José e o projeto de sociedade vigente no periodo de sua constituicio (1956-1962), entendendo
como se articula a escolarizagao ao contexto histérico, politico e econdémico da época e seus
reflexos na regiao e municipio de Corbélia.

Buscamos examinar os fatores que influenciaram o surgimento da institui¢ao no
municipio no perfodo histérico delimitado, reconstituindo a sua histéria a partir do contexto
da influéncia da religido nas instituicdes escolares.

Este texto, tem entre seus propoésitos, compreender a importancia da escola na
constitui¢ao e desenvolvimento do municipio; a importancia da escola na histéria da educagao
em Corbélia; a historia do municipio e consulta a documentos como: fotos, ata de fundagao,
primeiros professores, alunos, nimero de turmas, o ensino ofertado, ou seja, como se
desencadeou o movimento e as for¢as economicas, sociais e politicas que subsidiaram a sua
fundac¢ao para que estivesse a servico da comunidade.

Partimos dos seguintes questionamentos: quais as relagdes que a escola em questio
manteve com as transformagSes politicas e econémicas em Corbélia? Como se deu neste
processo a constituicao historica da Escola Sio José no municipio? Buscamos apresentar a
problematica a partir de referenciais histéricos como: Manuais sobre a histéria da educacio,
histéria do municipio de Corbélia, Diario das Irmas Catequistas Franciscanas, consulta ao
arquivo da instituicao, por meio de: levantamento de documentagdo, como: ata de fundacio,
fotografias, relatorios, livros de registro de classe, Projeto Politico Pedagdgico, biografia do
patrono da escola.

Destacamos que a Escola Sio José, tornou-se necessaria diante do volumoso
movimento migratério em dire¢ao a regido Oeste do Parana e do surgimento de Corbélia, na

época distrito administrativo de Cascavel. Onde o senhor Armando Zanato, colonizador com
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maior expressividade no municipio, buscou atender a necessidade das familias que aqui se
instalavam em instruir seus descendentes. Partindo das fontes pesquisadas, caracterizamos a

escola fazendo a reconstituicao historica da sua materialidade produzida na sociedade.

A PESQUISA SOBRE INSTITUICOES ESCOLARES

Considerando Marx, as condig¢bes socials, economicas e politicas tém demasiada
influéncia no processo de construcao da histéria. A educagao acompanha este movimento,
assim sendo, a educacao institucionalizada ¢ resultado desse processo.

Portanto pesquisar de que forma tal processo ocorreu até os dias atuais é muito mais
do que apenas levantar dados histéricos e estatisticos, nao se trata apenas de arrolar datas e
fatos, mas sim de analisar a quais interesses sociais tais mudangas atenderam, com quais
esferas sociais elas se relacionam e como ocorreu o processo de sua organiza¢ao através da
historia.

Conforme Marx:

Somos forcados a comegar constatando que o primeiro pressuposto de toda
a existéncia humana, e, portanto, de toda a histéria, é que os homens devem
estar em condi¢bes de viver para poder fazer historia. [...] O segundo ponto
¢ que, satisfeita esta primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o
instrumento de satisfagdo ja adquirido conduzem a novas necessidades — e
esta produ¢io de novas necessidades é o primeiro ato histérico. [...| A
terceira condi¢do que ja de inicio intervém no desenvolvimento histérico é
que os homens, que diariamente renovam sua propria vida, comegam a criar

outros homens, a procriar: é a relagdo entre homem e mulher, entre pais e
filhos, a familia. (MARX, 1993, p. 39-41).

De acordo com o Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal da regidao Oeste do
Parana (2007, p. 28), “[...] o ato pedagdgico ndo ¢é neutro: carrega implicagdes sociais, esta
marcado pela pratica de todos os envolvidos no processo educativo e é mediado por relagdes
socio historicas.”.

Tendo a histéria esse papel crucial no desenvolvimento da sociedade, ¢ inegavel que
cla também atenda aos interesses da classe dominante, levando em consideragao que o
historiador da a sua interpretagao aos fatos, ainda segundo Hobsbawn (1998), “[...] é preferivel
a analise humana, pois o ser humano possui em seu intimo as experiéncias boas ou mas que
foram tecendo a sua existéncia.”.

Para Hobsbawn (1998) todo ser humano tem consciéncia do passado, sendo este uma

dimensiao permanente da consciéncia humana, um componente inevitavel das institui¢oes,
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valores e outros padrdes da sociedade humana. Tendo em vista que a histéria é construida
através do passado, a educacio, sendo formal ou informal torna-se imprescindivel neste
processo. Atualmente a educagdo formal, na esfera publica tem o papel de proporcionar
acesso a0s conhecimentos historicamente acumulados, porém cabe a nés investigar o passado
para verificar se o seu objetivo € este ou atende a outros interesses implicitos.

Falar sobre educagio e sua histéria no Brasil constitui-se em um tema complexo, por
se tratar de uma concepg¢ao ampla em aspectos politicos e pedagdgicos. A educagao pressupoe
a formacao do homem e compreende indmeros processos, dentre esses processos muitos
ocorrem dentro da propria escola, em suas diferentes modalidades.

Apds muitos estudos Saviani (2008) institui uma nova periodizagao das ideias

pedagdgicas no Brasil, da seguinte forma:

1° Periodo (1549 — 1759): Monopdlio da vertente religiosa da pedagogia
tradicional, subdividido nas seguintes fases: 1 — Uma pedagogia brasilica ou
periodo heroico (1549-1599); 2 — A institucionalizagdo da pedagogia
jesuitica ou o Ratio Studiorum (1599-1759).2° Periodo (1759 — 1932):
Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional,
subdividido nas seguintes fases: 1 — A pedagogia pombalina ou as ideias
pedagogicas do despotismo esclarecido (1759-1827); 2 — Desenvolvimento
da pedagogia leiga: ecletismo, liberalismo e positivismo (1827-1932). 3°
Periodo (1932 — 1969): Predominancia da pedagogia nova, subdividido nas
seguintes fases: 1 — Equilibrio entre a pedagogia tradicional e da pedagogia
nova (1932-1947); 2 — Predominio da influéncia da pedagogia nova (1947-
1961); 3 — Crise da pedagogia nova e articulagdo da pedagogia tecnicista
(1961-1969).4° Periodo (1969-2001): Configuracio da concepg¢ao pedagogica
construtivista, subdividido nas seguintes fases: 1 — Predominio da pedagogia
tecnicista, manifestacdo analitica da filosofia da educacio e concomitante
desenvolvimento da visdo critico-reprodutivista (1969-1980); 2 — Ensaios
contra hegemonicos: pedagogias da “educacdo populat”, pedagogias da
pratica, pedagogia critico-social dos contetdos e pedagogia histérico critica
(1980-1991); 3 — Neoprodutivismo e suas variantes: neo-escolanovismo,
neoconstrutivismo e neotecnicismo (1991-2001). (SAVIANI, 2008, p. 19-
20).

Tal periodizagao (1991-2001) leva em considera¢ao a aprovagao da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da educagio) Lei n° 9394/1996 e consequentemente o PNE (Plano
Nacional de Educacio) aprovado através da Lei n°® 13005/2014. A Histéria da educacio nos
municipios brasileiros segue a periodizacido das ideias pedagdgicas acima citadas, pois cada
momento histérico traz consigo as caracteristicas e condi¢Oes relacionadas a escola.

Sendo assim, a educagdo apresenta-se como processo, portanto, ¢ historica. Ao
analisar a historia das ideias pedagdgicas no Brasil, percebe-se que esta foi moldada desde o

inicio para atender aos interesses da classe dominante. Saviani destaca:

116



O primeiro governador geral do Brasil chegou em 1549 trazendo consigo os
primeiros jesuitas, cujo grupo era constituido por quatro padres e dois
irmios chefiados por Manoel de Nobrega. Eles vieram com a missdo
conferida pelo rei de converter os gentios. Para atender a esse mandato os
jesuitas criaram escolas e institufram colégios e semindrios que foram
espalhando-se pelas diversas regides do territorio. Por essa razio considera-
se que a histéria da educacdo brasileira se inicia em 1549 com a chegada
desse primeiro grupo de jesuitas. (SAVIANI, 2008, p. 25-206).

O carater de aculturacao dos povos nativos fica claro ao verificar a intencionalidade
presente na criagao das primeiras instituigdes escolares no Brasil ainda no século XVI. E segue
a mesma perspectiva ao longo dos tempos, pois ¢ claramente dualista, no que se tange aos
contetdos e conhecimentos repassados aos filhos da classe trabalhadora e aos filhos da classe
dominante.

Neste sentido Nagel destaca:

A educagio ou a formagio do homem, nessa perspectiva, € vista como um
complexo e largo processo humano prenhe de possibilidades contraditérias,
posto que, pode encaminhar comportamentos e¢/ou atitudes favoriveis a
atualizacdo das formas de trabalho adjetivando esta atualizacio de
progresso, sem levar em consideracio que este progresso pode ser o
desenvolvimento natural da mesma ordem social. A educagdo, pois, no
interior de sua complexidade, nas maos dos educadores, tomados de forma
genérica, pode concretizar, tanto a possibilidade de alterar essa ordem social
pari passu com modifica¢des estruturais no trabalho, como pode objetivar
apenas uma pratica otimizadora da economia, tomada, 2 moda burguesa, de
modo independente das relagdes sociais. (NAGEL, 2001, p. 100).

Diante disso, a pedagogia historico-critica considera a educagdo como meio de
humanizagao dos individuos, devendo configurar ato consciente e intencional de produgao e
reprodugao do conhecimento historicamente acumulado pelos homens, isso é o que diferencia
os homens dos animais, pois o homem necessita produzir continuamente sua existéncia, que
s6 ¢ possivel através do trabalho.

Ao citar o trabalho, obviamente nao se trata deste apenas como atividade produtora de
mercadorias, como ¢ concebido pelo capitalismo, mas como “[..] atividade -criativa
explicitadora das potencialidades humanas.” (TONET, 2000, p. 02).

A educacio tem papel fundamental no rompimento e transformacdo da realidade,
porém, sozinha nao tem poder para tal. Todavia, o conhecimento é essencial para conhecer a
realidade, condi¢ao também para poder transforma-la.

A pesquisa em historia da educagao regional tem se expandido, o nimero de temas

relacionados a historiografia tem se ampliado consideravelmente desde a década de 90,
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principalmente ligada aos programas de pods-graduagiao. No que tange a importincia dos
estudos sobre as instituicdes escolares para a histéria da educagao brasileira, Saviani destaca
que: “[...] propot-se a reconstruir historicamente as instituicdes escolares brasileiras implica a
existéncia dessas instituicbes que, pelo seu cariter duravel, tém uma histéria que nds nao
apenas queremos, mas também necessitamos conhecer.” (SAVIANI, 2013, p. 29).

De acordo com Andrade e Toledo:

A possibilidade de se escrever a histéria da educacio brasileira e regional sob
um prisma diferente daquele que da espaco apenas as narrativas emanadas
de documentos oficiais tem sido um importante elemento motivador para as
pesquisas sobre instituicdes escolares. [ uma proposta que visa a
valorizacdo das peculiaridades regionais, sem desconsiderar as dimensdes
nacionais. Ao analisar as caracteristicas de uma determinada instituicdo,
espacial e geograficamente determinada, nasce a possibilidade de conhecer o
contexto historico-politico e social que a criou. (ANDRADE; TOLEDO,
2014, p. 180).

Compreender a trajetoria histérica da educagdo no municipio de Corbélia pressupoe
analisar o contexto das esferas nacionais e estaduais durante os periodos pesquisados. Em
nivel nacional, levando em considera¢do a ordem cronoldgica dos fatos, durante o processo de
industrializagdo no século XVIII, houve uma certa emergéncia em alfabetizar os trabalhadores
para que eles tivessem condi¢Oes de operar os maquinarios do processo em questao.

Existem diversas formas de educacdo, nao sendo a educacgao escolar a principal delas.

Kuenzer explicita:

[..] para os que vivem das diferentes formas de trabalho, onde a
precarizacido econémica dificulta o acesso a producio cultural dominante, a
escola passa a ser espago fundamental para a aquisi¢do dos conhecimentos
que permitam o desenvolvimento das competéncias requeridas na vida
social e produtiva. (KUENZER, 2002, p. 02).

Assim a escola se configura como um dos principais espacos de aprendizagem e
deveria estar ao alcance de todos. No entanto, no Brasil e como consequéncia em Corbélia, a
educacio foi ofertada preferencialmente a classe privilegiada.

De acordo com Barros:

A histéria local é uma realidade no quadro geral de modalidades
historiograficas contemporineas, notadamente no Brasil - pais com vasta
extensdo territorial e, consequentemente, dotado de uma enorme
multiplicidade de espagos internos, concretos e imaginarios. (BARROS,
2009, p. 01).
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Estudar a historia local, é uma forma de conhecer o espago escolhido, nio s6 em
aspectos geograficos ou naturais, mas sim, conhecer os fatos e momentos que marcaram o
espaco ¢ o tempo, escrevendo assim a histéria do objeto de pesquisa. Sendo assim, Barros
destaca: “Quando se diz que “Toda Historia é Local”, pretende-se lembrar a todos que, assim
como toda histéria é pronunciada de um certo momento no tempo, qualquer histéria é
produzida a partir de um lugar.”. (BARROS, 2003, p. 03)

Para preservar a historia local necessita-se primeiramente preservar as fontes historicas,
que tém tido relevancia e importancia por parte dos pesquisadores apenas recentemente.
“Pesquisar em arquivos publicos é uma atividade dura e desafiadora, ao exigir muita paciéncia
do pesquisador.” (SILVA, 2012, p. 1). E necessario paciéncia e persisténcia pois geralmente
pesquisa-se em papéis desorganizados e para chegar ao resultado esperado sao impostos
diversos obstaculos, como arquivos descentralizados, documentos em péssimo estado de
conservacio, dificuldade de acesso a informacao.

As fontes de pesquisa da histéria das instituicdes escolares devem ser vistas como uma
ponte entre passado, presente e futuro, pois ao serem produzidas deixam suas marcas naquele
momento histérico, ao serem indagadas no futuro, fazem parte do passado e o futuro é
construido através das analises de quem as resgata.

Segundo Lombardi:

As vezes existe o problema das fontes serem lacunares, parciais, escassas,
raras ou dispersas. Assim, é preciso usar as informacdes iniciais, para que
essas nos levem a novos dados, lendo “nas linhas e entrelinhas” e atentos
aos indicios que levam a novas perguntas e a novas fontes — formando,
dessa forma, uma rede de informacSes. Importa ndo recorrer a uma Gnica
fonte, mas sim confrontar varias fontes que dialoguem com o problema de
investigacdo e possibilitem (ou nao) que se dé conta de explicar e analisar o
objeto investigado. (LOMBARDI, 2003, p. 12).

A pesquisa relacionada a histéria da educacdo se justifica na busca de novos
conhecimentos, compreensao da realidade em questio e para ter uma visao completa do
objeto ¢é necessario ir do abstrato ao concreto através da mediacio do empirico. Ou seja, “[...]
através do efetivo movimento da teoria para a pratica e desta para a teoria [...] buscando sua
concretude.” (KUENZER, 1998, p. 64).

Tal movimento, busca através do empirico reconstruir e reformular uma teoria ja
posta, na sua relagio com o objeto de investigacdo, trazendo a tona o conhecimento
verdadeiro. Diante disso, deve considerar-se durante o processo de investigacao da realidade a
sua totalidade, as categorias de contradicdo e mediagdo. A contradicio desvelara no

movimento as contradi¢des, continuando assim, o movimento histérico. Ja a mediacao, esta
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ligada ao Materialismo Histérico-Dialético, onde considera-se que o todo nao ¢ simplesmente
uma jungao das partes, mas sim a sua relacdo com as partes.

De acordo com Kuenzer (1998, p. 65) “[...] no contexto do real nada ¢ isolado; isolar
os fatos significa priva-los do sentido e inviabilizar sua explicagdao, esvaziando-os de seu

contetido.” (KUENZER, 1998, p. 65).

HISTORIA DO MUNICIPIO DE CORBELIA - BREVES CONSIDERACOES

Na medida em que a regiao oeste foi desbravada e povoada, os enormes territérios das
primeiras cidades, foram sendo desmembrados dando origem a novos municipios. Onde
atualmente situa-se Corbélia, o territério primeiramente pertencia a Foz do Iguagu, sendo
parte do distrito administrativo de Cascavel.

Em 14 de novembro de 1951, diante da Lei n® 790, Cascavel torna-se municipio
emancipado, posteriormente em 1957 Corbélia torna-se distrito de Cascavel, sendo elevada a
categoria de municipio independente em 1961.

Corbélia, municipio localizado na regido Oeste do Estado do Parana, encontra-se a
508 km da capital do estado, Curitiba, com uma populagao estimada pelo IBGE de 17.071
habitantes ¢ um IDH (Indice de Desenvolvimento Humano) considerado alto de 0,728 em
2010, sendo 62° no ranking estadual, enquanto o IDH do Estado do Parana ¢ o 5° do pais,
sendo 0,749 (IBGE, 2010).

Conta com uma area de 529,384 km? Recebeu status de municipio pela lei estadual n°
4382 de 10 de junho de 1961, tendo o territério desmembrado do municipio de Cascavel.

Os primeiros habitantes da regiao foram os indios Kaigangues, Ava Guaranis entre
outras tribos, estes produziam vasos de barro e instrumentos de caga, visto que foram
encontrados diversos fosseis e instrumentos as margens do Rio Piquiri. Ja nos anos de 1800,
as terras eram ocupadas por paraguaios e argentinos para exploracao da erva mate.

No final da década de 1930, inicio dos anos de 1940, muitas levas de colonos,
conhecidos como frente sulista, se espalharam pela regiao em busca de terras férteis, riquezas
naturais, encontraram o que buscavam no oeste paranaense. Juntaram-se aos sulistas, os
caboclos.

Ferreira assevera que:

No inicio a tomada da terra foi tranquila, em funcdo de serem devolutas,
configurando-se o estado de “posse”. Preocuparam-se os colonos dos
nucleos Colénia Nova, Sao Pedro, Esperan¢a e Sio Jodo em explorar a

imensa mata de araucaria que existia no territério do atual municipio.
(FERREIRA, 1996, p. 248).
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A lista de pioneiros é extensa, porém, umas das primeiras familias a chegar, em 1947,
foi a de Pedro e Valdomira Druczcoski, vindos de Mallet, no Parani. Pedro era serrador de
madeiras em uma das serrarias da regido. Ferretti destaca que: “[...], escolheu Corbélia para
morar, devido a facilidade de se comprar terras e pagava-se em prestagoes enquanto em outros
lugares, tinha que se pagar a vista.” (FERRETI, 1994, p. 17)

Em 1949, vindo do estado de Santa Catarina, chegou a Corbélia o senhor José Skottki,
estabelecendo-se as margens do Rio Melissa. A familia Casagrande chegou em 1951 e iniciou o
cultivo de café. A chegada de Isidoro Primo Frare, data de 1953 quando iniciou a abertura da
localidade inicialmente denominada Rio Tigre, onde hoje se localiza o municipio de Braganey.

Nessa conjuntura o fluxo migratério intensificou-se para a regiao trazendo uma imensa

bagagem cultural e atraidos pela qualidade das terras e baixo custo. De acordo com Ferreti:

No ano de 1948, Aldino Formigheri chega a Corbélia para comprar terras,
sendo contratado pela Funda¢ido Paranaense de Colonizagio e Imigracio
prestando servicos como guarda da gleba. Ele conta que quando Moysés
Lupion esteve em Corbélia pela primeira vez, foi recebido por varias pessoas
que reivindicaram um pedaco de terra. Os pioneiros cadastrados eram
respeitados como proprietarios. Ninguém comprava ou se apossava de um
lote, sem a autorizacdo da Fundacio Paranaense de Colonizacio e
Imigracao, que tinha os guardas da gleba percorrendo a drea, impedindo a
invasio de novos posseiros. Os que nido podiam comprar lotes eram
expulsos da area e muitas vezes mediante violéncia fisica, caso resistissem.
As sequelas disso se prolongaram por muito tempo. Grande parte dos
migrantes vindos do Rio Grande do Sul e Santa Catarina utilizaram a rota
feita pela cidade de Pato Branco. Nesta conjuntura, intensificou-se o fluxo
migratério causando preocupacdo ao Governo do estado que acionou a
F.P.CL Esta, por sua vez, realizou vistorias nas terras ocupadas a fim de
legaliza-las, a frente deste trabalho esteve Joaquim F. do Amaral Filho. A
intervencdo do Estado, legalizando os titulos e amparando os colonos,
possibilitou que estes, munidos dos documentos de posse, se efetivassem
como proprietatios legais das terras que ocuparam. (FERRETI, 1994, p. 23).

No ano de 1951, a FPCI-Fundagao Paranaense de Colonizac¢ao e Imigracao, contratou
o Senhor Armando Zanatto, que era colonizador no estado do Rio Grande do Sul, para
realizar a venda de terras e devidos acertos com os posseiros que habitavam a localidade

proxima a Cascavel, o local de terras fecundas passou a ser conhecido como Colonia Corbélia:

[...] Armando Zanato foi apresentado ao representante da FPCI, que se
identificou como Frederico Augusto Picoli, de Nonoai — RS. Este lhe
mostrou mapas de glebas, lotes, listas de precos e tudo mais que tratava do
assunto de venda de terras. O representante da empresa estatal j4 nomeou
Armando Zanato como sub corretor com a relagido de lotes que poderiam
ser vendidos e a lista de precos. (ZANATO, 2014, p. 48).
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Ao lado de Aldino Formigheri, que era funcionario da colonizadora desde 1948, deu
inicio a colonizagao, trazendo as familias de Jodo Fridolino Dillemburg, Homero Bau e
Francisco Manica, que deram inicio as derrubadas de arvores e construgao de estradas.

Armando Zanatto, colonizador de maior expressividade, fez diversas viagens entre o
Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, em busca de compradores para as terras.
Formou-se entdo um povoado as margens da estrada que liga a cidade de Cascavel conhecido
como Colonia Corbélia. Outros pioneiros de grande importancia a idealizagdo e colonizagdao

desse municipio foram Homero Bau, Joao Fridolino Dillemburg e Francisco Manica:

A area onde se localiza a sede de Corbélia pertencia ao senhor Elvino
Nascimento de Souza e foi adquirida pelo senhor Armando Zanato,
conforme consta em documento manuscrito datado de 29 de julho de 1953,
época em que o senhor Elvino vendeu o lote n® 83 da gleba 02 da fundagio
ja referida, pela quantia de vinte e cinco mil cruzeiros. Conforme registro
original, este pioneiro pagou dez mil cruzeiros quarenta dias ap6s “fechar o
negdbcio” e o restante, mais quinze mil cruzeiros, com prazo de cento e vinte

dias. (MORITZ, 2005, p. 20).

Diante da iniciativa dos pioneiros que estabeleceram suas moradias as margens dos
rios Rancho Mundo, Arroio dos Porcos e Sapucaia, o fluxo migratério intensificou-se. O
desenvolvimento econémico do povoado sé foi possivel diante da forga e perseveranca dos
primeiros moradores. Depois da intervencao do Estado e legalizagao das terras os lavradores
ficaram amparados e com a terra documentada.

De acordo com Peroza:

O processo de colonizacio de Corbélia, em area pertencente a Cascavel,
comegcou ainda em 1951, ano em que Cascavel se desmembrava de Foz do
Iguacu. A nova frente foi empreendida pela Fundagio Paranaense de
Colonizagao e Imigracdo, que havia contratado Armando Zanato para
promover a venda de terras e procurar entendimento com os posseiros da
regido. Como sertanista nato, o senhor Armando Zanato entreviu a
possibilidade de criagio de um nicleo habitacional, e iniciou suas atividades
no sentido de colonizar uma area de terras de 6tima qualidade que passou a
ser conhecida por Colonia Corbélia. (PEROZA, 2005, p. 21).

Paralelamente a coloniza¢ao oficial, promovida pelo estado através da F.C.P.IL, a
ocupacio das terras onde se localiza Corbélia, chamou atengao de colonizadores particulares,
como ¢é o caso da COBRIMCO, que adquiriam terras da F.C.P.I. e dividia em lotes menores,
vendendo as pessoas que chegavam na regiao, dando origem ao povoado de Anahy.

O local era rico em madeira de lei, por muito tempo foi explorado pelos paraguaios

que retiravam clandestinamente erva-mate e madeira, que seguiam em balsas através do Rio

122



Parana. Na década de 1950, boa parte da madeira retirada daqui, foi enviada a Brasilia, sendo
utilizada na construgao da capital federal. Na foto abaixo, é possivel verificar o inicio do

desmatamento para a formacao do povoado.

Imag?m 1 - Inicio do desmatamento do povoado - 1948
Inicio do desmatamento do_i:idvo?do
948 e

em:14 de out. de 2020 .

- Fonte: orl;é_ﬁzl__ a;avés de imagen‘s‘.’ Disp?)nl've em: cobeablogsp. Acesso

O nome Corbélia vem do francés Corbeille e significa pequeno cesto de flores, nome
sugerido por Iracema Zanato, que era artesa e se dedicava ao cultivo de flores. Em um video
encontrado no You Tube, um dos filhos do casal Armando e Iracema Zanato, Elmar Jupeter,
relata que na época Iracema foi incumbida da funcdo de encontrar um nome para a nova
cidade Diante das muitas sugestoes, inclusive coletadas em um programa de radio, Iracema

inspirou-se nos vastos campos de flores silvestres da regido e indicou Corbélia:

O senhor Armando Zanato, numa de suas viagens a Carazinho — Rio
Grande do Sul, resolveu instituir um concurso para escolher o nome da
futura cidade através de uma emissora de radio daquela localidade. Sua
esposa, a senhora Iracema Zanato, que era florista, sugeriu Corbélia, que
vem do francés “corbeille” que significa pequeno cesto de flores.
(MORITZ, 2005, p. 24).

No dia 09 de outubro de 1957, a Lei n° 3.356 criou o Distrito Administrativo de
Corbélia, pertencendo ao municipio de Cascavel. Em 10 de junho de 1961, pela Lei Estadual
n® 4.382, Corbélia tornava-se municipio emancipado, o desmembramento do territério
cascavelense ocorreu e a instalacao oficial deu-se em 08 de dezembro de 1961. Tendo como

primeiro prefeito o senhor Julio Tozzo.
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ESCOLA SAO JOSE — A PRIMEIRA ESCOLA DE CORBELIA

Diante da necessidade de educar os seus descendentes, ocorreram diversas discussdes
entre o paroco Bernardo Lube e o senhor Armando Zanato, Joao Fridolino Dillemburg entre
outros pioneiros, com a inten¢dao de planejar a constru¢ao da primeira escola. Por orientagao
do Padre, dialogam com a Congregacio das Irmas Catequistas Franciscanas, de Rodeio —
Santa Catarina, no intuito de que elas assumissem a coordenagao da casa escolar.

Com a chegada das Irmas Franciscanas, primeiramente foram acolhidas na residéncia
do senhor Armando Zanato e na sequéncia foi construida a casa das Irmas em um terreno

reservado para este fim pelo fundador. Segue imagem que ilustra este momento:

Imagem 2 -Casada Irmis e Salao Paroquial 1959

Casa das Irmas e Saldo Paroquial
959

Fonte: corbelia.blogspot.com, Acesso em:14 out. 2020

Em registros pertencentes a Associa¢ao das Irmas Catequistas da Diocese de Joinville,
em Corbélia, consta os relatos referentes a chegada e inicio das atividades na pequena vila que

se tornou Corbélia:

Nos dias 10-11 e 12 de fevereiro matriculamos os alunos para a entrada na
escola, onde por espanto, o numero chegou a 117. Onde abrigar tanta
genter A pequena capela que servia de escola s6 podia abrigar uns 40 alunos,

¢ os outros? Apelamos, entio, que quanto antes terminassem com a Hscola
proviséria. (LIVRO DE CRONICAS DAS IRMAS CATEQUISTAS DE
RODEIO - SC, 1956, p. 3).
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Em fevereiro de 1956, as matriculas totalizaram 146 alunos, apenas duas Irmas, nao
eram suficientes para o atendimento do nimero elevado de alunos, diante de diversos apelos,
foram nomeadas pelo Estado as senhoritas Elba Lidia Zanato e Delza Maria Pereira, e pela
prefeitura a senhorita Dirce Pereira.

Sobre a escolha das professoras, Moritz descreve:

Outro aspecto interessante a ser abordado ¢ a forma de escolha do
professor. Como ndo era exigido concurso ou outra forma oficial de
ingresso no quadro do magistério, a escolha se dava por alguns membros da
comunidade, incluindo sempre o paroco e as irmias. O “escolhido” deveria
obedecer a alguns critérios como: ser “moga” no sentido da palavra para a
época, pois o sexo feminino era um critério importante e, segundo
depoimentos ouvidos, parece que a tarefa “educar” estava intimamente
ligada com uma figura destinada por “Deus” para essa missao; outro critério
era a procedéncia, as quais deveriam pertencer as familias conhecidas e por
que nido “prestigiadas”; frequentar a igreja “(Catdlica preferencialmente);
enfim, ter uma conduta “adequada” pelos membros da comunidade. Devido
a falta de profissionais da época, a escolaridade era critério secundario, tanto
que dentre as trés professoras “escolhidas”, apenas a senhorita Elba Lidia
Zanato era normalista. Mas, como inicialmente o que se propunham a
ensinar era ler, escrever e calcular, bastava que as professoras tivessem esse
dominio. (MORITZ, 2005, p. 41).

Aos 12 dias do més de fevereiro, em uma reunido realizada na sede das Escolas
Reunidas Sao José, realizou-se a elei¢ao da primeira Diretora, tomando posse do cargo a Irma
Ignez Ochner. Em mar¢co do mesmo ano, formou-se a primeira diretoria, tendo como
Presidente o Str. Anténio Fontana, Vice-Presidente: Nilson Ribeiro e Conselheiros os
Senhores Nelson Lengler, George Hammerer e Américo Sbissigo.

No dia 07 de setembro de 1956, os alunos recitaram poesias, discursos e canticos. Na
ocasido foi realizada a recepgdao ao Deputado Lustosa, que prometeu as irmas uma verba de
cr$200.000 para a construcao da escola. Com a chegada de muitas familias, vindas de diversos
locais do pafs, em 1957 primeiramente foram registradas 121 matriculas, logo depois o
numero chegou a 149. Em junho foi eleita a segunda Diretoria da escola, passando a ocupar o
cargo de Presidente o Sr. Ervino Berté e Vice o St. Fridolino Dillemburg.

No Livro de Cronicas, as Irmas relatam as dificuldades enfrentadas nos primeiros anos
a frente da escola, essas provenientes de promessas niao cumpridas tanto por parte dos
fundadores do local, como por parte das autoridades entre elas o Governador do Estado do
Parana Moisés Lupyon, a Inspetora de Ensino de Cascavel Elma Sanways e Prefeito de

Cascavel Herberto Edwino Shwarz.
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Os alunos participaram com apresentagoes na Inauguracio da Escola Nossa Senhora

da Penha, onde hoje se localiza o Distrito de Nossa Senhora da Penha, conforme segue:

Imagem 4 - Primeira escola

Primeira Escola da Penha
1958

Para o ano letivo de 1958, foram registradas 130 matriculas e continuaram as mesmas
professoras: Irma Eugenia Odorizzi e a senhorita Elba Lidia Zanato e a senhora Delza Maria
Pereira Barella, na dire¢do permaneceu a Irma Ignez Ochner.

Quando o convite foi feito para as Irmas, houve a promessa de constru¢ao da escola,
que até entdo funcionava de maneira improvisada. Diante das dificuldades encontradas, a
populagio se mobilizou em uma arrecada¢do de materiais para que a promessa fosse

concretizada, conforme relata Moritz:

Em 1959, iniciou-se uma campanha para a construcio de uma nova escola.
Foram os proprios colonizadores que efetuaram as doagdes para a
construcdo da mesma. O terreno foi doado pela F.P.CI., sendo um
quarteirdo e mais dez alqueires para plantio. Alguns doadores colaboraram
com quinhentos cruzeiros em dinheiro. A madeira, as telhas, as janelas,
portas e vidros também foram doados por pioneiros. (MORITZ, 2005, p.
43).

Inicialmente com as doagdes, foram construidas quatro salas de aula, sendo

inauguradas em 19 de marco de 1962, com a denominagao de “"Escolas Reunidas Sio José.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, considera-se de suma importancia pesquisar a historia das
institui¢oes escolares, no pafs, no estado e principalmente em nivel regional. Ao historicizar
tais institui¢oes, reconstruimos a trajetéria de um povo e caracterizamos as influéncias
politicas e sociais que os levaram a seguir tais caminhos.

E visivel o papel desempenhado pela Igreja na comunidade em questio, pois a escola
foi idealizada e fundada por ela, os costumes e ideais a serem seguidos até mesmo na escolha
de quem iria lecionar na falta de religiosas para atender a demanda.

O mais importante a ser destacado, ¢ o papel do historiador em sistematizar dados
dispersos em inimeros documentos e “junta-los” para que a génese de uma instituigao escolar,
que data da instalagio da Colonia Corbélia, permanece funcionando até a presente data, 59
anos depois da emancipagao politica e 66 anos desde o atendimento da primeira turma em

uma pequena capela.
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A HISTORIA DA EDUCACAO E O ENSINO DA HISTORIA
LOCAL NO MUNICIPIO DE TOLEDO-PR

Flavia Hissamura Dias'

Luci Graciela Kubi®

INTRODUCAO

A Historia se faz ao longo do tempo, a partir do conjunto de histérias individuais e
coletivas permeadas pelas relagdes sociais. Conhecer a Historia ¢ compreender a realidade e a
sociedade de hoje, permeando todo o contexto vivido até entdo. As relagdes sociais nao sao
homogeéneas, as necessidades e lutas dentro de cada periodo possufam um objetivo diferente.
E, desse modo, a Histéria é permeada por lutas de classes, por contradi¢oes. Sao as a¢oes dos
homens reais, que no interior da classe em luta, dao movimento a histéria (ALVES, 2001).

Extremamente necessario que, ao trabalhar o componente curricular Historia, os
alunos possam compreender suas proprias histérias e que sio sujeitos ativos na construcao de
suas proprias historias. O passado vai ser sempre uma fonte recorrente das informagoes que
farao com que se entendam as relagoes.

Eric Hobsbawm (1998), em sua obra O sentido do Passade, aborda os aspectos historicos
que dizem respeito a continuidade produzida pelos seres humanos ao longo do tempo que sao
de fundamental importancia para o historiador, buscando promover uma discussao entre
passado/presente e o seu sentido para a Histéria, como também, uma analise das diversas
possibilidades que podemos ter nessas relagoes.

A sociedade em geral, ndo pode fugir do passado, por mais que se tente argumentar e
explicitar que o passado é apenas um passado. Em diferentes momentos faz-se necessirio
buscar nesse passado subsidios para tentar entender sua trajetéria de anterior até chegar ao
tempo presente. Outrossim, envolve as inovagoes que ocorreram durante essa trajetoria e no
meio de algumas sociedades, mesmo nao sendo na maioria delas aceitas de imediato tais
inovacdes.

A historicidade da educagao brasileira se fez ao longo do tempo, ao passo da

sociedade. As mudangas politicas, economicas, sociais e culturais moldam a educagdo e sua
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histéria se da de acordo com o movimento das mudancas dentro de cada contexto. E de
grande relevancia que se compreenda o caminho percorrido das tendéncias pedagogicas, para
entender qual o norte da proposta da pedagogia histérico-critica, de Dermeval Saviani.

Por conseguinte, conhecer a histéria local e regional leva a compreensdo das
especificidades das realidades locais, apresentadas aqui, como a histéria do Municipio de
Toledo-PR. O olhar para a histéria local remete ao trabalho com as diferengas, com a
multiplicidade, as variagdes de costumes e da propria dinamica dos grupos em cada periodo
historico.

Mediante o exposto, o ensino de historia local e regional é de extrema importancia nos
anos iniciais do ensino fundamental considerando a formagao de conceitos sobre tempo,
espaco e sujeitos. Colabora no processo de construc¢ao do sujeito historico e facilita o pensar e
produzir histéria com base na realidade, considerando as problematicas, contradi¢bes, visdes
equivocadas e perspectivas distorcidas da visao historica. Assim, o estudante se vé pertencente

a histéria e um ser ativo na construcao de sua identidade histérica na memoria coletiva.

A HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA A PARTIR DAS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

Na sua génese e no seu desenvolvimento, a Histéria da Educagdo Brasileira
carrega uma marca que lhe é conformadora; a de ter nascido para ser util e
para ter sua eficicia medida ndo pelo que é capaz de explicar e interpretar
dos processos histéricos objetivos da Educa¢io, mas pelo que oferece de
justificativas para o presente. (WARDE, 1990, p. 8).

A educagio por ser histérica, nao se faz sempre da mesma forma, ela se faz de acordo
com as condi¢des possiveis em cada momento do processo de desenvolvimento historico,
social e econémico da sociedade. Toda proposta pedagbgica, parte de determinados
pressupostos teéricos-metodolégicos e para entender como se deu o processo educacional no
Brasil, faz-se necessario fazer uma retrospectiva histérica da educagao partindo das
Tendéncias Pedagogicas Liberais (Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia
Tecnicista) até as Tendéncias Pedagdgicas Progressistas e a Pedagogia Histérico-Critica.

Segundo Dermeval Saviani (2012), na obra Escola ¢ Democracia, no petiodo histérico
final da sociedade feudal, a ascensdo da sociedade capitalista e da burguesia, vai se manifestar
como revolucionaria. Defender a filosofia da esséncia como a defesa da igualdade dos homens
e criticar a nobreza e o clero, colocando seus interesses na direcio do desenvolvimento da

histéria. Para consolidar-se como classe dominante, fez-se necessario apresentar a nobreza e
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ao clero que as diferencas que eles usufruiram niao eram naturais ou divinas, e sim sociais,
portanto, injustas. Substituindo assim uma sociedade com base no direito natural por uma
sociedade contratual onde todos ficam livres para vender ou contratar mao de obra para o
mercado de trabalho.

Na defesa dessa igualdade que vai se estruturar na pedagogia da esséncia, onde a
burguesia ja como classe dominante vai construir os sistemas nacionais de ensino, no qual o
papel da escola era escolarizar a todos para participarem do processo politico e consolidar a

ordem democratica burguesa:

A constituicio dos chamados “sistemas nacionais de ensino” data de
meados do século XIX. Sua organizagido inspirou-se no principio de que a
educacio é direito de todos e dever do Estado. O direito de todos 2
educacio decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da
nova classe que se consolidara no poder. (SAVIANI, 2012, p. 5).

O papel da escola nesse periodo se constituiu em um processo de ensino centrado no
professor, em que o professor repassa ao aluno o conhecimento de forma extremamente
mecanica, “[...] as escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma contando com um
professor que expunha as li¢oes, que os alunos seguiam atentamente, e aplicava os exercicios
que os alunos deveriam realizar disciplinadamente.” (SAVIANI, 1991, p.18). O ensino
tradicional, tinha como base o método expositivo cuja teoria pode ser identificada nos cinco
passos formais de Herbart (1983): preparagdo, apresentagao, assimilagio ou comparagio,
generalizacao e aplicacdo.

No inicio da década de 1930, com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, a
educaciao no Brasil passa a ser norteada pela Tendéncia Liberal Escolanovista. A finalidade da
escola estava relacionada em adequar as necessidades individuais do aluno ao meio social, por
meio de experiéncias que deveriam satisfazer a0 mesmo tempo os interesses do aluno e as
exigencias sociais.

Como afirma Saviani (2012), a escola tentou articular o ensino com o processo de
desenvolvimento da ciéncia, ao passo que o método tradicional articula com o produto da
ciéncia. Ou seja, o ensino da Escola Nova seria o desenvolvimento de um projeto de pesquisa,

que também tem cinco passos que se contrapdem aos passos da escola tradicional:

O ensino seria uma atividade (1° passo) que, suscitando determinado
problema (2° passo), provocaria o levantamento de dados (3° passo), a partir
dos quais seriam formuladas as hipoteses (4° passo) explicativas do
problema em questdo, empreendendo ao aluno e professor, conjuntamente,
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a experimentacdo (5° passo) que permitiriam confirmar ou rejeitar as
hipéteses formuladas. (SAVIANI, 2012, p. 57).

Ainda de acordo com Saviani (2012), a escola nova acabou por dissolver a diferenca
entre pesquisa e ensino, empobrecendo o ensino e inviabilizando a pesquisa. O ensino nio é
um método de pesquisa, por esse motivo que Saviani define este método como
pseudocientifico.

Outrossim, dentre as tendéncias liberais de educagao, destaque-se a Tendéncia
Pedagogica Tecnicista, fundamentada na Lei 5.540/68 (ensino universitario) e na Lei 5.692/71
(ensino de 1° e 2° graus), que a partir do final dos anos 1960, passa a articular com o sistema
produtivo para o aperfeicoamento do sistema capitalista, estruturando-se a partir da
preocupac¢ao com a preparacao dos individuos para o mercado de trabalho de acordo com as
exigéncias industriais e tecnoldgicas. Nesta perspectiva, o professor é apenas um elo entre a
verdade cientifica e o aluno ¢é o técnico responsavel pela eficiéncia do ensino.

Na concep¢io de Saviani (2012), o autor apresenta as teorias liberais como

Tradicional, Escola Nova e Tecnicista, pelo viés do papel do professor em cada uma delas.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor — que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio — e se
na pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno — situando-se o nervo
da agio educativa na relagio professor-aluno, portanto, relacio interpessoal,
intersubjetiva —, na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacao racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicio
secundaria, relegados que sdo a condi¢io de executores de um processo cuja
concep¢ao, planejamento, coordenacio e controle ficam a cargo de
especialistas  supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A
organiza¢ao do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando
e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua
intervencao. (SAVIANI, 2012, p. 11-12).

As reflexoes contidas no ambito das tendéncias liberais traduzem a expressio de que o
papel da instituicao de ensino é o de preparar o individuo para desempenhar papéis na
sociedade, tendo como base desenvolver habilidades e competéncias, sem questionar ou
procurar entender a sociedade na sua esséncia.

Assim, contrarios as tendéncias liberais de educacio, fundamentam-se as tendéncias
progressistas, que partem de uma analise critica das realidades sociais, fundamentadas nas
teorias marxistas, dentre elas, a Pedagogia Libertadora, Pedagogia Libertaria e a Critico Social

dos Conteudos ou Pedagogia Historico-Critica. Por isso, buscar na fundamentagio da
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Pedagogia Histérico-Critica ¢ primordial para compreender o papel da educagio e
consequentemente o trabalho educativo.

Fundamentada no Materialismo Histérico-Dialético, a Pedagogia Histérico-Critica, foi
concebida na década de 1980, em um contexto social e politico de um regime governamental
repressivo e autoritario, ao qual fez-se necessario a formulagao de uma pedagogia contra
hegemonica, preocupada com as demandas educacionais voltada para a construcao de sujeitos
criticos.

Para Saviani (2005), a educagdo escolar ¢ valorizada, tendo o papel de garantir os
conteudos que permitam aos alunos compreender e participar da sociedade de forma critica,
superando a visao de senso comum. A ideia é socializar o saber sistematizado historicamente e
construido pelo homem.

A Pedagogia Histérico-Critica, considera que todos os sujeitos trazem consigo uma
carga social e histérica. Dessa forma, cabe ao professor entender o contexto social para que o
processo de ensino-aprendizagem tenha resultados satisfatorios. E, partindo da pratica social,

se apresenta a proposta metodoldgica da Pedagogia Historico-Critica:

O primeiro momento do método implica, pois, a identificagdo da forma
como a pratica social se apresenta na sociedade atual... A partir daf se busca
identificar, no segundo momento (problematizacdo), quais sdo os problemas
postos pela pratica social que a escola deve trabalhar... chega-se, entdo, ao
terceiro momento do método que é a instrumentalizagdio que envolve a
apropriacio dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo da
histéria a partir dos quais se pode responder aos problemas enfrentados. Na
medida em que o professor assegura aos alunos a apropriacio dos
conhecimentos cientificos disponiveis, atinge-se 0 quarto momento que
constitui o ponto culminante do processo educativo. Chamo a esse
momento de “catarse”, conceito que foi redefinido por Gramsci com o
sentido de “incorporac¢io superior da estrutura em superestrutura na
consciéncia dos homens”. Chega-se, por fim, a0 ultimo momento, o
ponto de chegada, que é a prépria pratica social. (SAVIANI, 2014, p. 30).

Destarte, o método da Pedagogia Histérico-Critica compreende que os conteddos
devem estar relacionados com o processo de formagao do sujeito na sua totalidade,
compreendendo o fendmeno educativo e suas relagdes sociais, no sentido de ressignificar o

ato de ensinar e aprender.
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HISTORIA DO MUNICIPIO DE TOLEDO E AS PRIMEIRAS ESCOLAS

Ao estudar o passado do municipio de Toledo, ¢ preciso compreender que o territério
que compde o municipio de Toledo, localizado na regiao Oeste do Parana, sofreu
modifica¢oes significativas desde o inicio da colonizagao na década de 1940. No entanto, o
processo de formacido territorial do municipio e de construcdo histérica compreendem
aspectos diversos em distintos processos de ocupagao. Primeiramente, cabe ressaltar que os
primeiros habitantes deste territorio foram os indios das etnias Tupis-guaranis que habitavam
e circulavam em todo territorio, cultivavam seus costumes e cultuavam seus deuses. De pai
para filho transmitiam suas lendas, habitos e tradi¢Ges.

Na afirmagao de Silva (1988), foram os indios Tupis-guaranis, que habitavam as

proximidades do Rio Parana, que ensinaram aos Europeus o uso da erva-mate:

Ja nos dltimos anos da pré-colonizagdo as principais malocas dos tupis-
guaranis estavam localizadas ao longo da estrada que, partindo de Porto
Alica, passava por Bue Caé e Santa Cruz, indo até Campo Mourio.
Justamente o trecho geografico onde hoje se situam Toledo e comunidades
circunvizinhas. (SILVA, 1988, p. 25).

No inicio do século XX, embora a regido Oeste Paranaense estivesse aparentemente
fora da area de interesse dos governantes, nao significou que estava esquecida. Esta regidao se
constitufa numa vasta floresta de Mata Atlantica, com grande incidéncia de ervas, e apesar
deste territorio ser apresentado como espaco sem civilizagao, muitos estrangeiros e migrantes
mantinham-se vivendo em localidades denominadas de Obrages para realizar a exploragio da
erva mate ¢ da madeira da regido. “A erva-mate era consumida em larga escala no territério
platino, enquanto a madeira, além de ser utilizada na Argentina, também era exportada para os

Estados Unidos e o Canada.” (COLODEL, 2008, p. 24).

Para os paranaenses, essa regido era desconhecida e desabitada, nio
havendo, portanto, fiscalizagdo e nem presenca brasileira. Os argentinos
adquiriam propriedades por concessio do governo paranaense a precos
baixissimos ou sem documentacio nenhuma e navegavam tranquilamente
no Rio Parana. (TOLEDO, 2009).

Esse ciclo exploratério perdurou até meados da década de 1930, quando com o

objetivo de tomar o controle sobre as terras da regido:
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O governo Brasileiro, desarticulou finalmente as obrages, ao baixar o
decreto de n® 300 em 03, de novembro de 1930. Com essa agido fez voltar
ao poder estadual as concessOes cedidas a empresas estrangeiras e nacionais
que nao haviam cumprido com as clausulas contratuais. (PRIORI, 2012, p.
82).

Além da desarticulagao oficial, a exploragao obrageira ja vinha passando por graves
crises economicas em detrimento da desvalorizagao do mate brasileiro no mercado argentino.

A ocupagao das terras no Oeste paranaense comegou a tomar grandes dimensdes na
década de 1940, fomentada pelo movimento politico conhecido como “Marcha para o oeste”
no governo de Getulio Vargas. Os primeiros passos para a criagdo do municipio de Toledo
ocorreram quando a "Industrial Madeireira e Colonizadora Rio Parand S/A - MARIPA"
adquiriu junto a uma companhia imobilidria inglesa uma extensa area de terras, denominada
Fazenda Britania, com o intuito de dividi-la em pequenas propriedades e vendé-las para
colonos trazidos do Rio Grande do Sul.

Em 1946, chegaram as primeiras familias e se instalaram inicialmente em
acampamentos proximo ao Rio Toledo. O processo de ocupagao deste territorio aconteceu
muito rapidamente, em 1951, na visita do entao Governador do Estado Bento Munhoz da
Rocha Neto, Toledo foi emancipado, deixando assim de pertencer ao municipio de Foz do
Iguacu.

Conforme Silva (1988), com as primeiras familias de migrantes, vieram as criangas.
Nao havia escolas para elas e se fez necessario a construgao desses espagos educacionais.
Entido o Padre da pardquia viajou até Curitiba e fez contato com a Congregacao das Filhas Sao
Vicente de Paulo, uma institui¢do religiosa catolica, solicitando prestagio de servigo
educacional para a comunidade. A dire¢ao da Congregacio aceitou o desafio, e enviou para
Toledo trés irmas religiosas. E em abril de 1948, em salas improvisadas, nas dependéncias
junto ao prédio da primeira igreja, foi instalado o Colégio das Irmas com oferta de ensino de
1% a 4" série, onde as irmas religiosas foram as primeiras professoras.

Nos préoximos anos, devido ao crescimento populacional da regido, fez-se necessario a

criagao de novos espacos educacionais:

As noticias como a emancipagao do nosso municipio, em 1952, a venda de
terras, a oferta de trabalho e oportunidades de negécios levaram ao rapido
crescimento populacional de Toledo. No ano seguinte, 1953, Toledo ja
contava com 18 escolas, sendo 17 escolas publicas municipais na area rural e
uma privada na cidade. Neste ano de 1953, a Prefeitura implantou a primeira
escola da rede municipal na Zona Urbana, na Vila Brasil, hoje Bairro da Vila
Operaria (Escola Municipal Reinaldo Arrosi). (TOLEDO, 2009, p. 126).
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Silva (1988), elucida que o elevado crescimento populacional do Municipio na década
de 1970 exigiu investimentos do poder publico para expansao educacional, principalmente nas
localidades do interior, onde foram construidas dezenas de escolas rurais para atendimento das
criangas em idade escolar de 1* a 4* série, de modo que no ano de 1974 o Municipio contava
com 159 escolas.

Nesse sentido, Niederauer (2004, p. 253) salienta que “[..] assim as criangas
conseguiam escapar do analfabetismo. Talvez este seja um dos motivos pelo qual o indice de
analfabetismo em Toledo e Mal.C.Rondon e na regiao da antiga Fazenda Britania, ¢
proporcionalmente bem abaixo do de outras cidades.” (NIEDERAUER, 2004, p. 253).

A partir da década de 1980 devido ao éxodo rural causado pelo processo de
mecaniza¢io da agricultura e industrializacao dos centros urbanos das regides, ocorreu a
migracao das familias da zona rural para o meio urbano em busca de emprego, contribuiu para
o fechamento de dezenas de escolas rurais na década de 1990.

Atualmente o Municipio de Toledo-PR conta com 36 escolas e 30 Centros Municipais

de Educacao Infantil.

O ENSINO DE HISTORIA NO MUNICIPIO DE TOLEDO-PR

O Municipio de Toledo-PR, a partir do ano de 2005, adotou a proposta curricular da
Associagao dos Municipios do Oeste do Parana - AMOP que apresenta seus pressupostos

pedagdgicos fundamentados na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, sendo assim:

Ao se definir pressupostos pedagogicos, é necessario compreender a
importancia de, a priori, definir-se claramente o método que dard
sustentagdo ao trabalho escolar. Método é o conjunto de determinados
principios que permitem, filoséfica e cientificamente, apreender a realidade
para atuar nela, objetivando a emancipa¢do humana. Metodologia, por sua
vez, ¢ compreendida como um conjunto de meios (materiais e
procedimentos) que possibilitam a operacionalizacdo do processo. Assim,
entende-se que o pressuposto pedagdgico, que nesta PPC ¢ sustentada pela
Pedagogia Historico-Critica, é o que orienta a metodologia utilizada nos
mais diferentes processos pedagdgicos e administrativos que organizam o
trabalho escolar, tarefa essa que se espera ter sido cumprida ao enunciar os
pressupostos filosoficos e psicologicos. (AMOP, 2020, p. 65).

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relagoes dos homens com a natureza
e dos homens entre si, constitui-se na sua dimensao historica, demarcada pelo tempo e pelas
condi¢bes em que ¢ produzido, sistematizado e socializado. Partindo desse entendimento,

compreende-se que a reproducgao de conceitos, de regras e de formulas nao ¢é suficiente para
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configurar a apreensio do conhecimento cientifico. Por isso, é necessario que a agao
pedagodgica, sob a responsabilidade da instituigao escolar, esteja planejada de forma a superar
as praticas pedagdgicas pautadas em conceitos espontaneos, visando a al¢ar novas praticas nas
instituicoes.

O ensino de Historia possibilita a compreensao de vida, trabalho, sociedade e a

historia e as suas relagoes entre si, com base na proposta pedagogica:

Para tanto, a opgao pelo materialismo histérico dialético como instrumento
para compreender, explicar e contribuir para a transformagio da realidade
possibilita a histéria como uma disciplina escolar: estimular a pesquisa, a
reflexio, a busca e a catalogagio de fontes primarias, tomando por base a
categoria trabalho, as relacoes e os antagonismos entre as classes; analisar e
compreender, criticamente, como ocorreu o processo de agdo e de
transformacao do ser humano e do meio, materializados em determinadas
formas especificas, em decorréncia do acumulo de conhecimentos, das
experiéncias humanas, das relagdes sociais, das condi¢des sécio histéricas e
do estiagio de desenvolvimento das forcas produtivas em cada época;
possibilitar o acesso aos conhecimentos significativos historicamente
acumulados; desmistificar as ideologias e contribuir para que professores e
alunos possam se compreender como agentes do processo historico,
capazes de agir e transformar a natureza, o mundo, as relacGes nas quais
estdo inseridos e a historia. (AMOP, 2020, p. 442).

Além de conceber os pressupostos tedricos e metodolégicos da Proposta Pedagogica
Curricular, a Histéria no Municipio de Toledo - PR conta com um material produzido
denominado Conbecendo Toledo, com o intuito de valorizar e estudar a histéria local e regional.
Esse livro didatico se destina aos estudantes do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais. O objetivo do material é estudar o contexto local e regional pautado nas memorias
dos sujeitos que produziram a histéria local e compreender os aspectos historicos, geograficos
e ambientais, em um trabalho interdisciplinar. Um valioso material, repleto de imagens ao
longo do tempo e as atividades estruturadas com base na perspectiva curricular proposta.

Contudo, o material apresenta uma visao pautada no lado dos “vencedores” e “herdis”
que encontraram as terras e fizeram a histéria local. H4 um enaltecimento de alguns pioneiros
em destaque, pelo desenvolvimento do Municipio. Nao se pode negar a riqueza do material,
da organiza¢iao, bem como da histéria contada. Por isso, ensinar a histéria local por meio das

memoérias de um coletivo, da memoria de cada um que fez parte dessa Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a Historia, ¢ compreender a si mesmo. O ensino de historia local e
regional, se, devidamente pautada na proposta pedagdgica curricular, de acordo com os
pressupostos teérico-metodologicos, contribui significativamente no processo de construgao
do sujeito histérico dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. O professor tem
papel primordial em buscar estratégias assertivas e que desperte o interesse de seus alunos.

Importante considerar que faz parte da analise da Historia despertar um cunho critico
para desconstruir memorias de uma versio da Histéria que destaca os “vitoriosos”,
“vencedores”, “herdis” e que, nesse sentido, seja possivel explorar as memorias de todos os
angulos, formando conceitos. Como parte da Histéria, o aluno deve ser guiado para conhecer
e analisar a histéria em todas as esferas e desse modo, ele possa buscar caminhos para

construir sua propria historia.
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PRIMEIRAS INSTITUICOES DE ENSINO VOLTADAS AO
ATENDIMENTO DE CRIANCAS EM FOZ DO IGUACU /PR

Deisiane 1 eite da Silva Santos'
Joao Carlos da Silva®

INTRODUCAO

Em ambito nacional, a trajetéria da Educagao Infantil (EI) teve inicio seguindo os
modelos europeus, sendo modificada de acordo com os acontecimentos e as especificidades
de cada regiao. No comec¢o, com carater assistencialista, as criancas das familias trabalhadoras
eram deixadas nas creches, enquanto os pais e as maes trabalhavam, uma vez que a mao de
obra feminina foi aumentando gradativamente no mercado de trabalho, ao longo do século
XX, em face do processo de industrializagao.

Em 1862, em consonancia com as normativas vigentes no Brasil e diante da
necessidade de formalizar essas institui¢oes para que todas as criangas tivessem O mesmo
atendimento educacional pedagogico, foi criado o primeiro Jardim de Infancia no estado do
Parana, na cidade de Curitiba.

No decorrer dos anos, o numero de criangas atendidas pelas creches aumentou
significativamente, sendo preciso ampliar a estrutura e a oferta, chegando aos demais
municipios do estado. Coerente com essas adequagoes, a cidade de Foz do Iguacu, também
comegou a estruturar as suas primeiras instituicGes de ensino. Constatamos, no entanto, a
auséncia de trabalhos publicados que abordem a constitui¢ao da histéria da EI na cidade.

Nesse sentido, este artigo tem como proposito contribuir com a ciéncia e as pesquisas
académicas congruentes a area da Historia da Educa¢ao Brasileira, por meio de um recorte
regional, especificamente municipal, tendo como objetivo apreender o movimento de
constitui¢ao das primeiras instituicdes de Educacao Infantil, em Foz do Iguagu. Tal iniciativa
se justifica em razao da escassez de trabalhos acerca do tema proposto, e da necessidade de

aprofundar mais estudos sobre o tema.
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Desse modo, abordaremos essas questdes em trés topicos: i) com um breve histoérico
da Educacio Infantil no Brasil; i) com a institucionalizacdo e escolarizacio no Estado do
Parana, bem como na regido Oeste; e, iii) acerca do municipio de Foz do Iguagu, no qual
destacaremos o contexto histérico e a criagio dos trés primeiros Centros Municipais de
Educac¢ao Infantil (CMEI) do municipio, considerando seus aspectos econémicos, sociais e
politicos.

Vale ressaltar que, este trabalho integra a pesquisa de mestrado em andamento junto
ao Programa de Pés-Graduagao em Educacao (PPGE) da UNIOESTE, Campus Cascavel.
Constituido de estudos bibliograficos, levantamento de produgdes académicas acerca do tema,
levantamento de fontes documentais junto a Secretaria Municipal de Educagao (SMED) e aos

Centros Municipais de Educacio Infantil.

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

O interesse pela Educagio Infantil no Brasil surgiu no final do século XIX e inicio do
século XX, com ideias pedagdgicas modernas, decorrentes dos paises de primeiro mundo nos
quais houve a transi¢ao e a substituicdo das ferramentas por maquinas modernas e da forga
humana pela for¢a motriz. Isso produziu a entrada de mulheres no mercado de trabalho,
modificando a forma de cuidar e de educar as criancas nas familias (PASCHOAL;
MACHADO, 2009).

Do aumento do ingresso de membros da mesma familia de operarios nas fabricas
emerge a problematica: onde deixar as criangas enquanto os pais trabalham? Nesse processo,
surgem, no Brasil, as primeiras tentativas de estruturacio de creches, asilos infantis® e
orfanatos. A partir das iniciativas assistenciais e filantropicas, articuladas aos interesses
juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos. Cada instituicdo “[...]
apresentava as suas justificativas para a implementacao de creches, asilos e jardins de infancia
onde seus agentes promoveriam a constituicdo de associagdes assistenciais privadas.”
(KUHLMANN JR., 2010, p. 88).

Diante dessa realidade, criou-se em 1905 o Instituto de Protecao a Crianca e a Infancia
do Rio de Janeiro, que tinha o objetivo de atender as maes gravidas e pobres, e dar a
assisténcia necessaria aos recém-nascidos. Além dessa instituicao, foi criado o Instituto de

Protecao e Assisténcia a Infancia, precedendo a criagdo do Departamento da Crianga, que

? “Seu objetivo era amparar a infincia pobre e tinham como Unica preocupagio a guarda pura e simples dessas
criancas, o que era feito em instalacGes bastante inadequadas e com procedimentos que nio envolviam qualquer
preocupacio educativa.” (KISHIMOTO, 1988, p. 44).
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visava nio sé fiscalizar as instituicées de atendimento a crianca, mas, combater o trabalho das
maes voluntarias que cuidavam, de maneira precaria, dos filhos das trabalhadoras
(KUHLMANN JR., 2010).

Com a industrializagao no Brasil, a incorporagdo e o servico feminino no mercado
laboral, o movimento operario ganhou for¢a e comegou a reivindicar melhores condigoes de
trabalho e criacao de instituicdes de educacao e de cuidados para seus filhos. Para isso, “[...]
vao sendo criadas vilas operarias, clubes esportivos e, também, creches e escolas maternais
para os filhos dos operarios.” (OLIVEIRA, 1992, p. 18).

E possivel perceber que as instituicdes de EI apresentavam a intencio de organizar e
adaptar a vida das familias dos operarios no crescimento industrial e urbano. Com o intuito de
se constituir como uma instituicio moderna, a creche, voltada aos cuidados de criancas de
zero a trés anos “[...] foi vista muito mais do que um aperfeicoamento das Casas dos Expostos,
que recebiam as criangas abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substitui¢ao a estas,
para que as maes nao abandonassem suas criangas.” (grifo nosso) (KUHLMANN JR., 2010, p.
78). Porém, houve uma diferenca de atendimento entre a classe operaria e a elite.

Enquanto a classe operaria foram ofertadas creches com a ideia de caréncia e
deficiéncia, a elite foi reservado o Jardim da Infancia, com a proposta de educagao
exclusivamente pedagogica e privilegiada, aspirando a criatividade e a sociabilidade, servindo
“|...] como uma estratégia de propaganda mercadolégica para atrair as familias abastadas,
como uma atribui¢ao do jardim de infancia para os ricos, que nao poderia ser confundido com
asilos e creches para os pobres.” (KUHLMANN, 2010, p. 81).

A partir dos anos de 1980, movimentos sociais, organiza¢oes nao-governamentais e
pesquisadores da area da infancia uniram forcas e mostraram a sociedade a necessidade e a
importancia do direito das criangas a educagao de qualidade, desde o nascimento. O esforco
coletivo dos diversos segmentos pretendia assegurar na Constituicao, “[...] os principios e as
obrigacbes do Estado com as criangas.” (BITTAR, 2003, p. 30).

No Estado Novo* (1937-1945), o governo assume, oficialmente, as responsabilidades
na esfera do atendimento infantil, sendo criado o Ministério da Educacio e Saade (MES),
juntamente com o Departamento Nacional da Crianga (DNC), em 1940, com o objetivo,
sobretudo, de estabelecer as normas para o funcionamento das creches.

Apbs duas décadas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 4.024, de 1961,

vem estabelecer que criangas com idade inferior a sete anos recebessem educagao em escolas

* Em novembro de 1937, Getdlio Vargas assume plenos poderes: impde uma nova Constituigio e fecha o Poder
Legislativo. Surge o Estado Novo (LOPES, 2020).
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maternais ou Jardins de Infancia (Art. 23 e 24). Entretanto, somente com a Carta
Constitucional, de 1988, o direito foi efetivamente reconhecido. Foi possivel comover a
maioria dos patlamentares e assegurar na Constituicio brasileira o direito da crianca a
educacio.

A pressao desses movimentos na Assembleia Constituinte possibilitou a inclusio da
creche e da pré-escola no sistema educativo, ao inserir, na Constituicdo Federal de 1988, no
artigo 208, o inciso IV: “[...] o dever do Estado para com educagio sera efetivado mediante a
garantia de oferta de creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade.” (BRASIL,
1988). As creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia social, passaram
a ser de responsabilidade da educacio. E assegurado, por orientacio, que os principios dessas
instituicdbes nao sio apenas cuidar das criangas, mas, prioritariamente, desenvolver um
trabalho educacional.

Ap6s a aprovacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), entre os anos de
1994 e 1996, o Ministério da Educagio publica uma série de documentos intitulados: Politica
Nacional de Educacao Infantil (PNEI), com o intuito de estabelecer as diretrizes pedagogicas,
de expandir as vagas e de impulsionar a melhoria na qualidade de atendimento.

Além da Constituicio Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei 9394/96, de 1996, que,
ao tratar das modalidades e niveis de ensino, definiu a EI como a primeira etapa da Educacao
Basica, estruturada e pensada para promover o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, complementando a agdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Junto a legislagio, em 1998, o Ministério da Educacio Publica os documentos
denominados: i) Subsidios para o Credenciamento e o Funcionamento das Instituicdes de
Educacao Infantil (BRASIL, 1998b), que contribuiu significativamente para a formulagao de
diretrizes e normas da educagdo da crianga pequena em todo o pafs, e ii) Referencial Curricular
Nacional para a Educac¢ao Infantil, a fim de implementar praticas educativas de qualidade no
interior dos Centros de Educacio Infantil (BRASIL, 1998a).

Em 20006, ano da Politica Nacional da Educacio Infantil (PNEI), diretrizes, objetivos,
metas e estratégias foram implementados na EI, orientando a pratica pedagogica. Desse
modo, sao fomentados os saberes produzidos no cotidiano por todos os sujeitos envolvidos
no processo educacional, criangas, professores, pais, comunidade e outros profissionais.
Ademais, estabelecem que os “[...] estados e municipios elaborem ou adéquem seus planos de
educacdo em consonancia com a Politica Nacional da Educag¢ao Infantil.” (BRASIL, 20006, p.
206).
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A EDUCACAO INFANTIL NO OESTE DO PARANA

Dentro da configuracao da EI no cenario brasileiro, chegamos ao Parana. Com carater
assistencialista, as institui¢des tinham como objetivo cuidar das criangas de familias pobres,
seguindo os modelos e a organizagao do Estado de Sao Paulo, pois até meados de 1853, o
Parana era provincia de Sao Paulo.

Para compreender o desfecho e o processo histérico da educagao no Oeste do Parana,
Emer (1991) define quatro termos para identificar as formas de escolariza¢ao e modalidades
de escola, bem como suas praticas pedagogicas.

A primeira distingdo refere-se a pratica da escolarizagao informal, cujas criangas,
reunidas em uma residéncia e com base em objetivos educacionais determinados pelos pais,
eram ensinadas a ler, escrever e calcular por alguém com condi¢des minimas de ensinar.
Salientamos que a pratica nao deve ser considerada como instrugao familiar.

Similar a pratica educacional anterior, a segunda distingio é a “[..] casa escolar
construida e mantida pelo grupo social pioneiro.” (EMER, 1991, p. 215). Sendo uma
modalidade educacional particular, sem amparo do poder puiblico, o grupo contratava seus
professores dos quais exigiam habilitacdao e elaboravam sua educacio.

Ja a terceira distingao ¢é a casa escolar publica dos nucleos urbanos, amparada por ato
oficial. A partir da oficializagao, os alunos comprovaram sua escolaridade primaria mediante
exames organizados por 6rgaos educacionais publicos.

A quarta e dltima distingdo condiz ao grupo escolar. A partir dessa modalidade, os
alunos come¢am a comprovar seus conhecimentos da série atual por meio de exames, para
assim poderem passar para a série seguinte. Os conteudos a serem avaliados sao definidos pelo
sistema educacional.

O Estado do Parand foi um dos pioneiros no processo de municipalizagdo da
educacao. As primeiras escolas de “Jardim da Infancia” foram inauguradas no inicio do século
XX, com os grupos escolares “Xavier da Silva”, em Curitiba, e “Vicente Machado”, em
Castro, e em Palmeira, a casa escolar “Jesuino Marcondes”.

No final do ano de 1905, em Curitiba, concluiram-se as obras no antigo edificio do
Ginasio Paranaense que receberia a primeira “Escola Jardim da Infancia” publica, inaugurada
em 1906, com 60 criancas matriculadas. Devido a aceitagdo pela sociedade paranaense, o
inspetor escolar da capital avaliou que havia a necessidade de inaugurar outros
estabelecimentos do mesmo género. Uma vez que as escolas existentes eram insuficientes e

estavam voltadas as criangas de familias ricas, promover a expansao das instituicoes atenderia
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a demanda da populagiao mais pobre para que tivessem o atendimento com ensino pedagodgico
necessario (SOUZA, 2009).

Emer (1991) apresenta o processo de escolarizacio no Oeste do Parana seguindo uma
sequéncia cronologica e enfatiza que a modalidade de escola evoluiu de acordo com seu
contexto histérico e social. Tal evolugao sera apresentada a partir da contextualizagao das
cidades citadas a seguir.

Em territério estadual, Santa Helena ¢ a segunda cidade apontada por Emer (1991),
colonizada na década de 1950. Anterior a esse periodo, havia colonos assentados em Santa
Helena® desde 1921, pela Firma Alegretti e, depois de 1926, pela Companhia Espéria.

Nos chamados travessoes, foram construidas capelas, utilizadas para a escolarizagao
das criancas que moravam nas proximidades. Informal e sem nenhum ato oficial, eram
mantidas pelo proprio grupo colonial, e a professora era uma adolescente razoavelmente
escolarizada. Nesse contexto, surge a preocupacao de criar os servigos basicos exigidos pelos
colonos, e um deles era a escola, uma vez que atrairia novos compradores de lotes rurais. As
primeiras escolas municipais rurais foram criadas apos a emancipagio do municipio, “[...]
grande parte delas no mesmo local onde ja existia a escola de travessao dos colonos.” (EMER,
1991, p. 228).

A cidade de Guaira tem toda sua historia ligada a Companhia Mate Laranjeira (EMER,
1991), transformando-se em sede social da empresa com a estrutura necessaria para alojar seus
funcionarios. Apés 1917, com as melhorias da estrada de ferro que ligava Guaira a Porto
Mendes, houve o aumento do movimento de pessoas e de cargas entre Porto Epitacio, no
estado de Sao Paulo, e Porto de Guaira.

Com a vinda de novos moradores com certo nivel de escolarizagio e que niao se
conformavam em ndo haver escolas para seus filhos, motivou os diretores da Companhia
Mate Laranjeira apoiar uma senhora que ensinava criangas em sua residéncia, pois a mao de
obra era escassa, e com a escolarizagdo mais pessoas estariam qualificadas para trabalharem
nos escritorios, com isso, “[...] tudo indica que nos primeiros anos da década de 1920 tenha
sido iniciada a escolarizacao em Guaira, na modalidade Particular Domiciliar.” (EMER, 2012,
p. 40).

Em Catanduvas, a primitiva populagdo era constituida por povoados que viviam nas

matas proximas a Guarapuava, os caboclos. Devido as razoes historico-culturais desse

> Ap6s a criagio da paréquia em Foz do Iguacu, Santa Helena recebe assisténcia pela primeira vez. Em 1930, o
Padre José Winks foi liberado de seus compromissos do Grupo Escolar em Foz do Iguagu, durante sua
permanéncia em Santa Helena, deu aula para criancas no salio de festas, ensinando-as as primeiras letras,
considerando-se o funcionamento de algum tipo de escola na referida cidade.
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segmento social, nao houve reivindicagdes e nenhuma iniciativa de escolarizagao. S6 passou a
existir alguma forma de escolariza¢io no final da década de 1920 (EMER, 2012). O nucleo
populacional passou por alteragdes causadas por trés fatores: o primeiro foi a instalagao de
postos telegraficos; o segundo foi o deslocamento de pecuaristas de Guarapuava e de outras
localidades do Parana para Catanduva, e por ultimo, o “[...] deslocamento de descendentes de
imigrantes, pequenos produtores rurais de Santa Catarina (Canoinhas, Moema, e outras
localidades - 1932) e das colonias de imigrantes do Parana.” (EMER, 2012, p. 41).

Ainda nas palavras de Emer (2012), “|..] diferentemente de outras localidades do
Oeste do Parana, que s6 tiveram escola muito tempo depois da ocupagao, Cascavel passou a
contar com escola apenas dois anos apds a fixagao dos primeiros moradores.” (EMER, 2012,
p. 42). Como em outros municipios, a referida cidade constréi uma capela em homenagem 2
Nossa Senhora Aparecida, e, em 1932, de maneira informal, o local passa a ser utilizado para
escolarizagao das criangas, na modalidade de Casa Escolar Particular, mantida pela populagao
local nos primeiros trés anos. Os “[...] primeiros professores (Anibal Lopes da Silva, Sandalio
dos Santos) tinham vinculos com a Comissio de Estradas; outros eram funcionarios
publicos.” (EMER, 1991, p. 42). Ja em 1938, foi criada a Casa Escolar Publica. Em 1947, a
Casa Escolar se transforma em Grupo Escolar mantido pelo Estado, assim como o
pagamento dos professores.

Com historias semelhantes, na cidade de Toledo e demais municipios desmembrados

dele, foram fundados pela conduta da colonizadora de Maripa.

Em 1946, prestava servico na paréquia de Foz do Iguagu o padre italiano
Antonio Patui. A convite da colonizadora, estabeleceu-se em Toledo, junto
com os colonos pioneiros e participou da construcao de casas e da primeira
igreja. Dois anos depois do inicio da colonizagdo, o padre Antonio Patui
conseguiu convencer trés religiosas de Curitiba a se transferir para Toledo,
para fundar a primeira escola primaria na area da colonizadora Maripa. Nos
primeiros meses de 1948 a escola funcionou na igreja. No mesmo ano, foi
inaugurado o prédio do Colégio das Irmas, construido pela populacio com
participacdo material da colonizadora. (EMER, 2012, p. 43).

Nas demais cidades paranaenses, os primeiros Jardins de Infancia funcionavam
paralelamente aos asilos infantis e as escolas maternais. Diante do exposto, partindo das
informagoes e constatacOes apresentadas, e em concordancia com Emer (1991, p. 237), “[...] ¢
possivel concluir que no perfodo de ocupagao do Oeste do Parana, os nicleos populacionais
pioneiros buscaram alternativas para o problema da escolarizagdao, construiram sua escola, a

partir de seu préprio contexto social.”.
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EDUCACAO INFANTIL EM FOZ DO IGUACU: PRIMEIROS PASSOS

O Municipio de Foz do Iguacu faz fronteiras com outros dois paises, Paraguai e
Argentina, denominada como “Triplice Fronteira”, apresentando uma populagio com
diversidades de racas e etnias.

A ocupacgiao em Foz do Iguagu teve inicio com a criagao da Colonia Militar do Iguassa
(1889). Porém, somente com sua emancipagao, em 1914, é que surgiu a necessidade de se criar
uma casa escolar, fundada e mantida pelo municipio. Em 1927 foi instalado o Grupo Escolar
Caetano Munhoz da Rocha através do acordo entre o estado e a Igreja Catdlica, como
iniciativa por parte do Estado em institucionalizar a educagao no Oeste do Parana.

Em 1944, foi criado oficialmente o Grupo Escolar Bartolomeu Mitre, sendo o
primeiro e Gnico estabelecimento de ensino publico do municipio, posteriormente passou a se
chamar Colégio Estadual Bartolomeu Mitre. Atualmente, com “[...] a Resolu¢ao 1673/2020
cessou voluntaria e definitivamente o Colégio Estadual Bartolomeu Mitre, a partir de 1° de
janeiro de 2020, dando lugar ao 5° Colégio da Policia Militar do Paran4.” (COLEGIO, 2020).

Historicamente, a EI em Foz do Iguacu, segundo uma perspectiva nacional, foi tratada
a partir de uma abordagem assistencialista, ndo sendo considerada prioritaria pelos gestores.
Com o passar do tempo, a EI alcangou muitos avangos nos estudos tedricos do campo até
chegar ao reconhecimento que se tem atualmente, sendo assegurada na legislacio com visao
educacional. Porém, algumas questoes provocam a desvalorizagao e a falta de reconhecimento
dos Centros Municipais de Educa¢io Infantl CMEI's em Foz do Iguacu/PR, como pot
exemplo, a promessa em ofertar perfodo integral as criancas para que seus responsaveis
possam trabalhar e ter um local onde deixar os filhos, transmitindo um entendimento de

assistencialismo e nao educacional, uma vez que:

[...] consideramos que a Educacgdo Infantil é integrante da educacdo escolar
e, como tal, responsavel pela transmissdo planejada dos conhecimentos
historicamente sistematizados. Assim sendo, o ensino de EI ndo pode ser
tratado como questio de menor importancia, muito menos imiscuido as
interpretagdes, no minimo, preconceituosas sobre o ato de ensinar e sobre a
escola. (ARCE; MARTINS, 2007, p. 7).

Souza e Malanchen (2021) apontam que a transferéncia da EI da Secretaria Municipal
da Assisténcia Social para Secretaria Municipal de Educagao ocorreu somente em 2005, com o
Dectreto Municipal n® 16.593/2005, a partit do dia 1° de agosto de 2005, “[...] ainda que

estivesse prevista na LDB de 1996. Até entdao, o nimero de creches era muito limitado e sua
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funcao era acolher as criancas nos horarios de trabalho das maes.” (SOUZA; MALANCHEN,
2021, p. 139).

Através do levantamento das datas de inauguracao de cada CMEI, identificamos as
primeiras instituicdes de ensino publico no municipio, que pontuaremos a seguir.

A primeira instituicdo de ensino publico a atender criangas foi o atual CMEI
Soldadinho de Chumbo®, em 1976. Inicialmente, funcionou como centro comunitario por trés
anos. Apos reivindicagdo da associagio do bairro ao prefeito Clovis Cunha Viana, em 1980,
passa a ser implantada, junto ao centro comunitario, a creche para atender as criancas da
comunidade, coordenada pelas irmas do Colégio Sio José (PPP, 2021b).

No momento em que a Prefeitura assumiu essa institui¢ao, funcionava no local um
clube infantil que atendia o total de 120 criancas, 60 em cada periodo, divididas em duas salas.
No contraturno, realizavam-se atividades na horta com a monitoria das professoras Terezinha
de Lima e Nadir de Lima (PPP, 2021b).

No dia dez de junho de 1995, na gestio do prefeito Dobrandino Gustavo da Silva, foi
inaugurado o Bergario destinado a atender as criangas de zero a dois anos de idade, recebendo
o nome da professora Terezinha de Lima, que trabalhava no clube e era voluntiria na
entidade. Somente em 1997, na gestao do prefeito Harry Daij6, pelo Decreto Municipal n°
11.3779 de 07/07/1997, o CMEI Soldadinho de Chumbo foi oficialmente inaugurado,
atendendo criancas de trés a seis anos de idade, anexo a creche e ao Posto de Saude do bairro.

Nas gestoes posteriores, o CMEI foi contemplado com reformas de ampliagao, o que
possibilitou o aumento do nimero de atendimentos. Além de melhorias com recursos
proprios.

Atualmente, o CMEI Soldadinho de Chumbo esta localizado na Travessa Bagre, s/n
no bairro Profilurb I, na regiao Sul da cidade (no grande Porto Meira), com o total de 292
alunos, de seis meses a seis anos (de acordo com a data de corte), divididos nos periodos
matutino, vespertino e integral (PPP, 2021b).

A segunda instituicio foi o CMEI Sao Francisco, fundada em 10 de junho de 1983,
fruto da reivindicagio da comunidade local ao Poder Publico e ao prefeito Clovis Cunha
Viana para a constru¢ao de uma creche no bairro. A principio, recebia aproximadamente 30
criangas em tempo integral, sendo pioneira e Gnica no bairro.

A creche era gerida pela Secretaria do Bem-Estar Social, vinculada a Secretaria da

Satde e mantida pela LBA (Legidao Brasileira de Assisténcia). Junto a creche mantinha-se a

8O Centro Municipal de Educacio Infantil Soldadinho de Chumbo recebeu este nome por causa do livro de
literatura infantil “Soldadinho de Chumbo”.
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horta comunitaria, cuidada por adolescentes do bairro no contraturno, supervisionados por
um Técnico Agricola. As verduras produzidas eram vendidas para a comunidade e o dinheiro
era divido, uma parte era revertida para melhorias da creche, e a outra entre os adolescentes
como forma de incentivo ao trabalho (PPP, 2020).

O prédio da instituicdo passou por trés reformas nas gestdes posteriores, passando a
ser denominada Creche Sdo Francisco, pelo Decreto Municipal n® 13.379, e ampliada ap6s o
fechamento do CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social) localizada no mesmo
terreno.

O CMEI Sio Francisco esta localizado na Rua Canindé, 1215, no Morumbi II, na
regidao Leste do municipio. Considerado o maior CMEI da regiao em numeros. Em média,
355 alunos de seis meses a seis anos, divididos nos periodos matutino, vespertino e integral,
sao atendidos diariamente.

Fundado em 22 de maio de 1988, o CMEI Carlos Gauto, foi a terceira instituicio de
ensino publico a atender criangas, por meio da doagdo do terreno a Prefeitura Municipal, feita
pelo Sr. Anténio Capelani. Inicialmente, 62 criangas dos bairros Vila C, Porto Belo e Sao
Sebastido eram atendidas em uma unica sala.

A partir da visita do Padre Luigi Salvucci, em 1997, detectou-se a necessidade de
melhorias no prédio da creche. A coordenagao, junto com a comunidade, solicitou materiais
para a reforma e, na ocasiao, receberam ajuda dos moradores do bairro Vila “B” e da Itaipu
Binacional, além do lucro resultante das promogdes realizadas na institui¢ao. A mao de obra
foi novamente doada pelo Sr. Antonio Capelani.

De inicio, chamava-se Creche Sio Sebastiao, nome do bairro no qual se localiza,
porém apos a solicitagio do presidente da Associagio de Moradores na época, com a Lei
Municipal n® 2.907 de 04/05/2004, o nome foi alterado para Centro Municipal de Educac¢io
Infantil Carlos Gauto, em homenagem ao morador mais antigo do bairro, conhecido por ser
proprietario de grande parte das terras do local.

O CMEI atende 104 alunos, de dois a cinco anos de idade, divididos nos periodos
integral, matutino e vespertino. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do
CMEI, ¢ possivel observar a necessidade de reforma e ampliacao, a fim de suprir a demanda
da comunidade (PPP, 2021a).

Quanto aos profissionais que atuavam na Educaciao Infantil, ndo havia exigéncia de
escolaridade especifica. Apenas em 1991 foi homologado o primeiro concurso publico para

atendentes de creche, exigindo o Ensino Médio completo.
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Com a implementa¢ao da LDB 9394/96, a lei maior da educagio no Brasil, passou-se
a exigir escolaridade minima do Magistério, as atendentes de creche precisaram voltar aos
estudos e se qualificar para atuagdo em sala de aula, conforme o artigo 61, Consideram-se
profissionais da educagdo escolar basica os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido
formados em cursos reconhecidos, sao: I- professores habilitados em nivel médio ou superior
para a docéncia na Educa¢ao Infantil e nos ensinos fundamental e médio.” (BRASIL, 1996).

Reafirmada no artigo 62, a “[...] formagao de docentes para atuar na educa¢ao basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima
para o exercicio do magistério na Educacao Infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.” (BRASIL, 19906).

Atualmente, Foz do Iguacu conta com 42 CMED’s “distribuidos em 40 (quarenta)
bairros da cidade e atende um total de 8076 (oito mil e setenta e seis criangas) de zero a cinco
anos de idade” (OLIVEIRA, 2020, p.65). Os CMEI’s oferecem atendimento as criangas de
seis a cinco/seis anos, pelas modalidades: i) creche, destinada as criancas de zero a trés anos,
nas turmas de Bercario I e II e Maternal I e 11, e ii) pré-escola destinada as criangas de quatro e
cinco anos, nas turmas de educagao Infantil 4 e 5. Todas as criancas sao matriculadas de
acordo com a data de corte prevista na legislacao atual, por isso as criangas que completam
seis anos apds 31 de margo precisam estar matriculadas na EIL

O periodo integral esta voltado as turmas da modalidade “creche” (Bergario I e II,
Maternal I e II), e a jornada parcial a modalidade “pré-escola” (Infantil 4 e 5). Vale salientar
que nem todos os CMEI’s oferecem o periodo integral, embora ofereca a modalidade
“creche”.

O quadro de funcionarios dos CMEI’s de Foz do Iguagu é formado “por um diretor,
um ou dois coordenadores pedagdgicos (de acordo com o nimero de criancas matriculadas),
professores, estagiarios dos cursos de magistério e Pedagogia, agentes de apoio, equipe da
alimentagao (cozinheiras, lactaristas) e equipe de limpeza” (OLIVEIRA, 2020, p.65). De
acordo com Oliveira (2020), o nimero total de professores que atuam nos CMEI’s ¢ de 662.
Cabe destacar, que no momento da realizagio do levantamento de tais informagoes nao havia
professores e secretarios de escola contratados por Processo Seletivo Simplificado (PSS).

Para atuar na Educac¢io Infantil é necessario que os professores obedecam ao disposto
na legislacdo: forma¢ao em nivel superior do curso de Pedagogia, embora o critério de
formacdao em concursos anteriores ao ano de 2016 exigia nivel médio no Magistério, nivel

superior no curso de Pedagogia ou Letras (SOUZA; MALANCHEN, 2021).
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A partir do concurso realizado em 2016, criou-se o cargo “agente de apoio”, “[...]
exigindo formacao de nivel médio, nao especificamente com formagao em Magistério, com
extingao do antigo cargo de ‘atendente de creche’, sendo substituido pelos agentes de apoio.”

(SOUZA; MALANCHEN, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo objetivamos apresentar o aspecto historico da institucionalizagao da
Educacio Infantil em Foz do Iguacu/PR. Chegamos a conclusiao de que o municipio nio se
difere da maioria das cidades brasileiras. Isso porque, os primeiros movimentos e incentivos
partem da comunidade onde a instituicdo esta inserida, de acordo com a necessidade dos
moradores locais, ou seja, um lugar para acolher as criangas enquanto a familia cumpre com
seus afazeres trabalhistas, com cariter assistencialista.

E possivel perceber os avancos ocorridos no decorrer dos anos, ainda que muito se
tenha a percorrer, tanto relacionado as instituigdes quanto aos profissionais, a fim de
promover a educacao integral da crianca.

Embora as informagdes relacionadas a historia da Educagdo no municipio de Foz do
Iguagu sejam escassas e a dificuldade em encontrar dados necessarios, identificamos relatos
em estudos sobre a escolariza¢do na cidade, ndo sendo encontrado materiais especificos sobre
a criagao das institui¢des com atendimento a crianga pequena e dos Centros Municipais de
Educacao Infantil.

Corroborando, portanto, com o pensamento de Emer (2021):

Uma questdo fundamental é levar em conta que a demanda por educacio é
sempre do tamanho da necessidade sentida pela sociedade. Essa necessidade
¢ sentida a partir do estigio do desenvolvimento das condigcbes de
existéncia, isto é, do tamanho da necessidade do saber fazer, do saber
trabalhar para produzir os meios de vida. Quanto mais desenvolvida ¢ uma
sociedade, e mais complexas sdo as relagdes sociais que estabelece; quanto
mals ciéncia e tecnologia sdo utilizadas nas maquinas, equipamentos e
instrumentos de trabalho, maior é a necessidade sentida pela populacio por
mais e mais educagdo. (EMER, 2012, p. 35).

Diante do exposto, concluimos afirmando a importancia e a relevancia em se pesquisar
e entender como teve inicio o atendimento educacional de criancas de zero a seis anos,

considerada a etapa creche e pré-escolar, no municipio de Foz do Iguagu/PR.
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AS POLITICAS COMPENSATORIAS X PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA: O CASO DE TRES BARRAS DO
PARANA"

Inédia Adriani Bortolanza’
Panlino José Orso®

INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo discutir as politicas compensatérias e os impactos
causados na Educacao, especialmente no caso do Municipio de Trés Barras do Parana — PR,
tomando como referéncia para analise, a Pedagogia Historico-Critica (PHC).

A investigacao decorre do fato de que este municipio, assim como muitos outros,
aderiu a varios programas, atividades e projetos que, em principio, ndo se encontram
vinculados a fungao primordial da escola, que é o da construgio e socializagio dos
conhecimentos cientificos histéricos produzidos, e que, portanto, nao sé interferem nas
atividades escolares, como, em geral, as comprometem.

Tendo em vista esta preocupagao, buscamos informacdes junto a Secretaria Municipal
de Educagao onde foram apresentados documentos de adesio aos Programas dos quais a
Gestao Municipal implantou em suas Escolas, sendo eles: Programa Saide na Escola (PSE),
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD), Programa Justica e Cidadania,
Programa Aprender Valor, Programa Mais Alfabetizagdo e Merenda Escolar, que foram
instituidos em parceria com outras Secretarias, entidades e Orgﬁos, como: Secretaria Municipal
de Saude, Policia Militar, Tribunal de Justi¢a, Banco Central do Brasil (BCB), Ministério da
Saide e Ministério da Educacio.

Diante disso, por um lado, fizemos um levantamento detalhado dos objetivos de tais
programas e projetos, a forma de funcionamento, o cronograma com tempo de duragio, as
metodologias utilizadas e as pessoas envolvidas, dentre outras informagoes. Por outro,

promovemos um estudo bibliografico com o intuito compreender melhor a Pedagogia
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Historico-Critica, que se constitui numa teoria pedagogica contra hegemodnica, comprometida
com os trabalhadores, como a socializacio dos conhecimentos cientificos mais elaborados,
com a transformacao social e a emancipa¢ao humana.

Partindo da analise da funcao social da escola e do papel da Educacao, considerando a
inser¢ao das politicas compensatérias e os trabalhos setoriais realizados no interior das
institui¢oes de ensino do municipio, analisamos as interferéncias e os impactos que acarretam
a Educacdo. Para dar conta dos objetivos, iniciamos com a reflexdo sobre as politicas
compensatorias e sua relagdo com a escola, seguimos com a analise sobre a PHC, e, por fim,

teceremos uma conclusao acerca da tematica.

AS POLITICAS COMPENSATORIAS E A EDUCACAO ESCOLAR

Como mencionamos, o municipio de Trés Barras do Parana, assim como muitos
outros, por meio das Secretarias de Educag¢ao e Saude, em parceria com diversos setores,
aderiu a uma série de programas sociais, em geral, emanados do Governo Federal ou de
organismos multilaterais, que, comumente, condicionam a liberacao de recursos a adesdao a
essas politicas.

A adesao a esses programas e projetos ¢ justificada como uma forma de compensar as
caréncias de fora da escola (caréncias de ordem fisica, material, social, psicolégicas, higiénica,
afetiva, nutricional e cognitiva das criangas), mas realizadas na e pela escola, ocupando o
tempo, 0 espago, 0os profissionais e as estruturas da escola, neutralizando a eficacia da agao
pedagodgica (SAVIANI, 2018).

Desse modo, utilizando-se da alegacio de que é necessario “superar” as caréncias
sociais, acabam por interferir no trabalho pedagégico e, nio raro, contribuem para a
desconstru¢ao da fun¢ao primordial da escola, que assume fungoes que nao lhes sio préprias
e, com isso, impede ou, pelo menos, dificulta o desenvolvimento de sua fungao nuclear, que é
propiciar o acesso ao saber elaborado.

Assim, a escola se transforma em um espago de disputa e conflito entre varios
profissionais (nutricionistas, dentistas, fonoaudidlogos, psicélogos, assistentes sociais e
professores). Ndao ha davida de que isso tudo acaba interferindo no trabalho pedagdgico e
reduzindo o tempo e os profissionais que, em tese, deveriam se dedicar integralmente a
socializacdao do saber sistematizado.

Desse modo, conforme afirma Saviani, a escola deixa de cumprir sua fun¢ao principal.

Parece que
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[..] o ano letivo comeca na segunda quinzena de fevereiro e ja em marco
temos a Semana da Revolugido; em seguida, a Semana Santa; depois, a
Semana das Mies, as Festas Juninas, a Semana do Folclore, Semana da
Patria, Jogos da Primavera, Semana da Crianca, Semana do Indio, Semana
da Asa etc., e nesse momento ja estamos em novembro. O ano letivo
encerra-se e estamos diante da seguinte constatacio: fez de tudo na escola;
encontrou-se tempo para toda espécie de comemora¢iao, mas muito pouco
tempo foi destinado ao processo de transmissao-assimilagio de
conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer que se perdeu de vista a
atividade nuclear da escola, isto €, a transmissao dos instrumentos de acesso

ao saber elaborado. (SAVIANI, 2013, p. 15).

Nesse sentido, enquanto as atividades secundarias assumem a primazia, as essenciais
passam a ser secundarizadas.

Como sabemos, a escola ¢ uma institui¢ao historica, que esta sujeita as transformagoes
que ocorrem de acordo com o desenvolvimento da sociedade, a qual lhe atribui uma
determinada importancia em cada momento. Criada pela classe dominante na antiguidade,
permaneceu a servico exclusivo dos interesses dessa classe até o inicio da modernidade. A
partir de entdo, foi se popularizando paulatinamente até chegar na atualidade, quando o acesso
dos trabalhadores ao ensino superior também se ampliou significativamente (ORSO, 2019).

De acordo com Orso (2019), com essa mudanca, a classe dominante se deparou com
um conflito: Como garantir a ampliacdo do acesso a escola, uma vez que necessitava para o
seu proprio desenvolvimento, sem perder o seu controle? Segundo o autor, a saida encontrada
foi a dualidade da escola, isto ¢, garantir uma escola rica para ricos e uma escola pobre para
pobres, minima o suficiente para garantir a continuidade da reproduc¢ao de seus interesses.

A despeito disso, muitos trabalhadores conquistaram o acesso a escolariza¢io e,
portanto, por meio dela, a possibilidade de também ter acesso aos conhecimentos cientificos
mais desenvolvidos. Desse modo, também surgiu a possibilidade de compreender
efetivamente a realidade e transformar os conhecimentos em meios e instrumentos de acao e
de transformagao da prépria realidade (ORSO, 2019).

E isso que explica o controle sobre a educacio, ou entio, é essa a razio pela qual se
permite ao trabalhador apenas o acesso a uma parte desse saber, um saber a conta-gotas, por
assim dizer, que deve ser utilizado para a produgao e reproducao social.

Nessa perspectiva, conforme ressalta Orso (2019), para que os trabalhadores tivessem
uma educagdo conveniente com sua condi¢iao de classe, mas que nao subvertesse a ordem e
nao comprometesse a finalidade pela qual a escola havia sido criada, servir a classe dominante,

ao perceber que isso poderia acontecer, introduziram-se nela diferentes fungoes, atividades,
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projetos, programas e ocupagoes que impedem ou, pelo menos, minimizam as possibilidades
de ensinar e de aprender.

Essas atribui¢oes fazem com que a escola se transforme em uma instituigao que abriga
as criangas, uma espécie de “depodsito”, que se presta a uma dupla finalidade: retira as criangas
da rua, resguardando-as supostamente da violéncia (que poderiam cometer e ndo das que sao
vitimas), assim como dos perigos e do acesso as drogas a que estariam suscetiveis, e permite
que os pais trabalhem, isto é, quando conseguem emprego, reduzindo a pressao social (ORSO,
2011).

De qualquer modo, considerando-se que o papel e a responsabilidade da escola é de
ensinar e de aprender, ao preencher o tempo com outras atividades, deixa de se ocupar
efetivamente com o ensino e a aprendizagem, apesar de que, para o senso comum, na medida
em que se ocupa e realiza tudo isso, da a entender que esta cumprindo seu papel social. Ou
seja, promove-se uma inversao dos papéis e, caso nao o faga, passa a ser criticada e combatida
por nao o fazer. Assim, o papel social da escola passa a ser prestar assisténcia e, “se sobrar
tempo”, ensinar (um pouco).

Por meio da veiculagao e da implementacao de politicas “estranhas” a escola, isto ¢, de
programas, ac¢oes e projetos que nao lhes sdo proprios, remete-se a ela mais uma tarefa:
receber recursos financeiros, cumprir metas e definir compromissos a atingir. Isso faz com
que seja desmantelada a organizacao dos profissionais da educagao, tornando-os uma espécie
de cooperadores da “empresa”, dos quais se exige que atinjam os objetivos estabelecidos
(LEMES, 20106).

Ao se inserirem tais programas e projetos na escola, envolvem-se sujeitos diversos
(agentes educativos, lideres comunitarios, familias e gestores publicos), ocupando-se de uma
multiplicidade de objetos, de espacos e de tempos, incluindo uma diversidade de estratégias,
agregando representantes da escola, da secretaria de educacio e elementos diversos que
comprometem as atividades primordiais da escola (BRASIL, 2009), invertendo-se as
prioridades escolares.

Como se pode perceber, a Educagio compensatoria acaba por transferir as institui¢coes
de ensino a fun¢ao de remediar as caréncias dos mais pobres, ndo tém a preocupagdo de
supera-las e resolvé-las.

Segundo Hofling:

Em um estado de inspiragio neoliberal as a¢bes e estratégias sociais
governamentais incidem essencialmente em politicas compensatérias, em
programas focalizados, voltados aqueles que, em funcdo de sua capacidade
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de escolhas individuais, ndo usufruem do progresso social. Tais a¢cSes nio
ttm o poder e frequentemente, ndo se propoe a alterar as relagoes
estabelecidas na sociedade. (HOFLING, 2001, p. 39).

perspectiva, segundo Brito (2013), implantaram-se varias medidas

assistencialistas para que as criangas tivessem, dentro da escola, aquilo que lhes faltava fora

dela, acreditando que a causa do fracasso escolar estava associada aos problemas locais.

No entanto, partindo do pressuposto de que a educagdo compensatéria visa

contrabalangar as caréncias de fora da escola, mas realizada na e pela escola, ocupando o

tempo, o espaco, os profissionais e as estruturas da escola, no intuito de compensar as
bl g b bl

caréncias sociais, como dissemos, acaba por reduzir, sendo impedir, que a escola cumpra

efetivamente o seu papel.

De acordo com Freitas:

[...] 2 educacdo compensatéria foi uma estratégia de indisfarcavel intencido
de dar uma politica educacional pobre para pobres, com baixo investimento,
baseada exclusivamente na premissa de que “para alguns”, para aqueles que
padeciam de “privacio cultural”, o que estava em questido era uma escola-
hospital, uma escola-merenda, uma escola-albergue, para compensar os
efeitos de uma desigualdade desumanizadora. (FREITAS, 2011, p. 88).

Diante disso, Scheibe, Kreutz e Noronha se perguntam:

As criangas do povo tém necessidade de aprender? Isso depende do ponto
de vista em que nos colocamos. Nio se pode separar a transmissio de
conhecimento da transmissdao de ideologia. Ora, a licdo que podemos, até o
momento, concluir da degradacio da escola é a de que o esmagamento do
cardter passa necessariamente (mas nao unicamente) pelo fracasso escolar. A
escolha oferecida aos professores, segundo a consciéncia politica de cada
um, é ou esmagar o carater das criancas do povo, para prepard-las para
opressdo, ou fazer delas seres submissos e ignorantes, ou desenvolver o
julgamento, o raciocinio, a tomada de consciéncia social para ensina-las a se

defender e, portanto, aprender. (SCHEIBE; KREUTZ; NORONHA, 1984,
p. 63).

Isso se deve ao fato de que se priva a escola de oferecer aos filhos da classe

trabalhadora o mesmo que é oferecido para os da classe dominante. De acordo com Brito

(2013), para aqueles se oferece uma instituicio que ndo representa nem atende as suas

cessida us i , que, ao invés disso, os classifica, ciona ara’” para o
necessidades e seus interesses e invés diss s classifica, seleciona e “prepara” par
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E nessa perspectiva que os programas de educagdo compensatoria, justificados como
uma necessidade para suprir as caréncias sociais, acabam por reforgar a propria divisao social.

De acordo com Brito:

A existéncia de redes de escolarizacao diferentes, destinadas a classes sociais
diferentes, impede que se fale de chances ou probabilidades desiguais de
acesso a escola, pois isso suporia a existéncia de uma escola unificada [...].
Essa dualidade necessaria da escola capitalista assume diferentes formas
conjunturais em func¢do das politicas educacionais de curto prazo da
burguesia ¢ do Estado das relagbes de forgas politicas. Essas formas
conjunturais de realizacio de estrutura escolar a0 mesmo tempo em que

tendem a realizar a dualidade da escola dissimulam a sua existéncia.
(BRITO, 2013, p. 18).

Nas primeiras experiéncias da educa¢do publica brasileira, por exemplo, a0 mesmo
tempo em que se expandia a sua oferta, carregava-se junto as contradigoes, os estigmas e 0s
preconceitos sociais. Segundo Brito (2013), atender a crianga pobre dentro da escola,
compensaria as deficiéncias intelectuais. Entretanto, como a sociedade ¢ dividida e valoriza
unicamente a cultura dominante, acaba por nao reconhecer o conhecimento das criangas de
baixa renda, e, consequentemente, reforca a divisao social.

Ao fazermos uma analise dessa educagio, percebemos que, para além das aparéncias,
nao tem o objetivo de superar as desigualdades, e sim de retroalimenta-las. Ou seja, nao se
trata de compensar para anular as diferencas, os distanciamentos e os privilégios sociais, mas
sim de camufla-los, manté-los e perpetua-los.

De acordo com Libaneo (2012), essa realidade reforca e torna mais grave a dualidade
da escola, assentada em uma visio que defende que, para uns, deve se reservar o acesso ao
conhecimento mais desenvolvido e, para outros, as missoes sociais, que, como destacamos,
acabam por resultar em uma escola do conhecimento para os ricos e uma escola do
“acolhimento” para os pobres.

Nessa mesma perspectiva, de acordo com Ferraz, Neves e Nata (2018), as escolas
assumem caracteristicas de atendimento as necessidades minimas de aprendizagem, tornam-se
espaco de convivéncia e acolhimento social em que os objetivos assistenciais acabam por se
sobrepor aos da aprendizagem.

Noutras palavras, atribuem-se excessiva responsabilidade a escola, sem garantir
condigbes para tal. Assim, gera-se uma falsa expectativa social que acaba por se transformar
num instrumento de pressao sobre a escola e os professores que acabam sendo estigmatizados

como incapazes, inoperantes e ineficientes.
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Na contramao do que defende a educagio compensatoria, nao obstante, encontramos
b >
a PHC, que, ao contrario da “compensagdo” das mazelas sociais, defende a superagao da

sociedade que produz tais mazelas e atribui a escola a responsabilidade de resolvé-las.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A DEFESA DA SOCIALIZACAO DOS
CONHECIMENTOS MAIS DESENVOLVIDOS

Apesar de a PHC seguir por um caminho inverso ao das pedagogias compensatorias,
cla ndo se opde terminantemente a elas. Ela até as admite para suprir alguma deficiéncia
ocorrida circunstancialmente em algum momento do processo educativo, mas nao como uma
politica permanente, de tal modo que a pratica pedagodgica acabe por se transformar em
sinobnimo de educagao compensatoria.

De acordo com Saviani (2005), que foi o idealizador da PHC e continua sendo sua
principal referéncia teérica, a PHC faz a defesa incondicional da especificidade da escola e do
papel do professor como mediador do trabalho pedagégico. Para o autor, tem uma funcao
especificamente educativa e pedagbgica, cuja centralidade se encontra na socializagio dos
conhecimentos sistematizados.

Assim, em vez de priorizar as politicas compensatérias em detrimento dos
conhecimentos cientificos, como faz a maioria das teorias pedagogicas, a PHC, ao contrario,
defende a prioridade desses conhecimentos. Por conseguinte, no ambito das atividades
escolares, em decorréncia de seu compromisso com a classe trabalhadora e a transformagao
social, os conhecimentos cientificos e o trabalho pedagégico passam ao primeiro plano.

A PHC, contudo, compreende que a secundarizacao dos conhecimentos e, portanto, a
desvalorizagao da propria escola, sao marcas da sociedade de classe e, nesse caso, da sociedade
capitalista. Além disso, entende que somente em uma sociedade de novo tipo, sem classes,
seria possivel realizar plenamente os ideais por ela preconizados.

Consequentemente, em funcao disso, a0 mesmo tempo em que luta pela defesa da
escola, para que recupere seu papel e sua funciao primordial, também luta pela transformagio
social, para criar as condi¢oes em que seja possivel superar a separacdo que existe entre os
produtores dos conhecimentos e os interesses sociais, de tal modo que possa cumprir com sua
funcio essencial.

Contudo, como isso implica transformagao social, que, por sua vez, exige o fim dos
privilégios de uma classe sobre outra, a mudanga nao vird naturalmente, nem ocorrera de

forma tranquila e sem conflitos. Disso decorre a necessidade de que, ao realizarem seu
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trabalho, os profissionais da educacio superem suas ilusGes e ndo se esquecam de sua
condicio de classe, de seu pertencimento a classe trabalhadora.

Nessa perspectiva, mesmo nas condi¢oes historicas atuais, na medida do possivel, a
PHC, por exemplo, coloca-se na luta contra a seletividade, contra a marginalizacio e o
rebaixamento do ensino, buscando, por meio da escola, assegurar um ensino de qualidade a
todos os trabalhadores. Para tanto, seleciona os conteiudos socialmente relevantes,
significativos e fundamentais, que viabilizem aos alunos a apropriagao dos conhecimentos
mais elaborados e, por meio deles, a compreensio de si e do mundo. Afinal, para os
trabalhadores, apreender os conhecimentos que pertencem a classe dominante é condi¢ao de
sua libertacao (SAVIANI, 2000).

Assim sendo, o processo de ensino deve possibilitar o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas democraticas que estimulem a luta pela igualdade no ambito da sociedade. Isso,
porém, supOée uma praxis pedagogica transformadora, fundamentada em uma teoria
pedagdgica revolucionaria (BATISTA; LIMA, 2015), como ¢ o caso da PHC.

Nesse sentido, de acordo com Saviani (2018), a PHC se articula dialeticamente a
sociedade, e busca fazer da difusio dos conhecimentos vivos e atualizados, instrumentos de
luta pela constru¢ao de uma nova sociedade, uma sociedade igualitaria.

Para os trabalhadores, que necessitam se libertar de sua condigdao, ao invés do
rebaixamento dos conteudos, a escola deve propiciar os instrumentos Imperiosos para que 0s
alunos acessem os conhecimentos mais desenvolvidos. Em outras palavras, a educagiao deve
viabilizar a forma¢io voltada para emancipagdo humana e nao para a adequagio dos
individuos a sociedade existente (PASQUALINI; MAZZEU, 2008).

E como tudo que acontece na escola diz respeito ao curriculo, que se constitui no
conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela escola, ha que se ter o cuidado para nao
abrir caminho para a secundarizagao e o rebaixamento dos conteudos e, consequentemente,
para descaracterizar o trabalho escolar (SAVIANI, 2013).

Como a sociedade ¢ dividida, a escola também nao fica isenta das lutas e das disputas.
Desse modo, o aspecto politico a perpassa de ponta a ponta (SAVIANI, 2013). A “[..]
questao que se coloca do ponto de vista da classe dominante é entdo como organizar e
transmitir o conhecimento aos dominados da maneira mais inofensiva que for possivel.”
(SAVIANI, 2013, p. 28).

Em sentido contrario, conclui Saviani (2013), ¢ preciso superar a visdo assistencialista
da Educagido e as concepgoes anacronicas e elitistas, assumir um compromisso politico e

critico do processo educativo, colocando-se na perspectiva da classe trabalhadora, rompendo
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com as velhas concepg¢oes de educagao burguesas, comprometidas com a reprodugao das
relagoes existentes.

Assim, imbuido desse ideal, Saviani se propds a construir uma teoria pedagogica, a
PHC, a fim de que a escola pudesse cumprir a fungao que lhe é propria, atender aos interesses,
as necessidades e as exigéncias dos trabalhadores.

Esta teoria esta comprometida com a classe trabalhadora e com a defesa da
especificidade da escola, entende a escola e a educagao como determinadas e determinantes
sociais, possibilita os educadores assumirem uma postura critica da educagao e da sociedade,
objetiva a supera¢ao das atuais condi¢oes sociais e emancipa¢ao humana. (ORSO, 2018).

Tendo em vista isso, cabe 2 escola socializar os conhecimentos mais elaborados. De

acordo com Newton Duarte:

[...] temos que lutar intransigentemente contra o relativismo na discussao
dos conteudos escolares, contra a subordinacio dos curticulos escolares ao
cotidiano pragmatico e alienado da nossa sociedade. Devemos lutar
intransigentemente contra as pedagogias do aprender a aprender que
destituem o professor da tarefa de ensinar, que destituem a escola da tarefa
de transmitir o conhecimento, que destituem os cursos de formacio dos
professores da tarefa de formar com base tedrica sélida. (DUARTE, 2013,

p. 69).

Em sentido contrario, a classe dominante tenta combaté-lo por meio das mais
diferentes formas, dentre elas, impedindo a oferta de formagao de qualidade aos professores,
esvaziando os conteudos escolares e descaracterizando as especificidades do trabalho
educativo e do espago escolar, dissuadindo a fung¢ao da escola.

Contudo, conforme afirma Saviani:

Se o saber escolar em nossa sociedade, é dominado pela burguesia, nem por
isso cabe concluir que ele ¢ intrinsecamente burgués. Daf a conclusio: esse
saber, que, de si, ndo é burgués, serve, no entanto, aos interesses burgueses,
uma vez que a burguesia dele se aproptia, coloca-o a seu setvico e o sonega
das classes trabalhadoras. Portanto, é fundamental a luta contra essa
sonegac¢do, uma vez que é pela apropriacio do saber escolar por parte dos
trabalhadores que serdo retirados desse saber seus caracteres burgueses e se
lhe imprimirdo os caracteres proletarios. (SAVIANI, 2013, p. 48).

Todavia, como a absoluta maioria dos filhos dos trabalhadores, a0 menos da Educacio
Basica, encontra-se na escola, como dissemos, ela se transformou em um problema as preten-

soes da classe dominante, considerando que o acesso ao conhecimento mais elaborado tam-
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bém pode possibilitar o conhecimento do funcionamento da sociedade e, consequentemente,
a luta pela sua superagao.
Em funcio disso, deslocou suas preocupacdes do acesso para o tipo e a quantidade

dos conhecimentos difundidos por ela. Nesse viés,

O desenvolvimento da educacio e, especificamente, da escola publica, entra
em contradicdo com as exigéncias inerentes a sociedade de classes de tipo
capitalista. Esta, a0 mesmo tempo que exige a universalizacio da forma
escolar de educagio, ndo a pode realizar plenamente, porque isso implicaria
a sua propria supera¢ao. (SAVIANI, 2005, p. 256-257).

Para os capitalistas, portanto, ¢ inadmissivel permitir o acesso e a permanéncia de
todos na escola, assim como, garantir a todos e, de forma igualitaria, o acesso aos bens
culturais.

Com efeito, o acesso de todos, em igualdade de condic¢Ges, as escolas
publicas organizadas com o mesmo padrio de qualidade, viabilizaria a
apropriacio do saber por parte dos trabalhadores. Mas a sociedade
capitalista se funda exatamente na apropriagdo privada dos meios de
produgdao. Assim o saber, como for¢a produtiva independente do
trabalhador, se define como propriedade privada do capitalista. O
trabalhador, nido sendo proprietirio dos meios de producdo, mas apenas de
sua forca de trabalho nio pode, portanto, se apropriar do saber. Assim, a
escola publica, concebida como instituicio de instrucdo popular destinada,
portanto, a garantir a todos o acesso ao saber, entra em contradi¢io com a
sociedade capitalista. (SAVIANI, 2005, p. 256-257).

Assim, na medida em que a escola publica se transformou em um local no qual
milhées de filhos de trabalhadores passam todos os dias, se, em vez de implementar politicas
compensatorias que desviam o foco do trabalho pedagdgico e ocupam os espagos escolares e
seus profissionais, forem destinados a realizar sua finalidade essencial, ela nio sé se
transformaria em um importante espa¢o de formagdo, mas também contribuiria para a
transformacao social.

No caso do Municipio de Trés Barras do Parand, que, como mencionamos, nao ¢ o
unico a implantar politicas compensatorias, verificamos que, a implementagao do Programa
Satde na Escola (PSE), Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD),
Programa Justica e Cidadania, Programa Aprender Valor, Programa Mais Alfabetizacio e
Merenda Escolar, que foram instituidos em parceria com outras Secretarias, entidades e
Orgﬁos, como: Secretaria Municipal de Saude, Policia Militar, Tribunal de Justica, Banco

Central do Brasil (BCB), Ministério da Saide e Ministério da Educacio, interferem tanto na
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dinamica da escola, no tempo dos alunos destinado as atividades pedagodgicas e na interagao
social entre os educandos.

Em decorréncia disso, alguns desses projetos e programas tiveram sua adesiao
cancelada pela Secretaria de Educagdo. O setor da Saide, por exemplo, apés implantar o PSE
no setor da Educagao, buscava resolver as necessidades especificas de Saude, retirando os
alunos da sala de aula, fazendo com que a Educagdo assumisse responsabilidades do setor da
Saude e da familia.

O PROERD, sem nenhuma metodologia adequada a realidade dos alunos (um Policial
na sala de aula), com um programa aparentemente justificaivel de combate as drogas, ocupava
o tempo escolar, reforcava a meritocracia, certificava os “melhores” e escondia outros
objetivos que implicam observacao, vigilancia, controle do trabalho docente, dentre muitas
outras questoes.

O Programa Justica e Cidadania também se utilizava dos espagos das escolas e dos
profissionais das escolas, retirava os alunos de suas atividades, promovia visitas e passeios, e
os redirecionava a atividades que reforcam a meritocracia.

No Projeto Aprender Valor, “dura realidade”, os alunos, em sua maioria carentes,
eram obrigados a discutir sobre como gastar o dinheiro que nao tinham.

Em sintese, esses projetos e programas adotados pelo municipio implicam, de forma
direta, nas proposi¢es definidas pela escola: retiravam os alunos da sala de aula, usavam a
escola e os profissionais da educagdo para atingir metas e objetivos de outros setores,
tentavam compensar deficiéncias de diferentes ordens, atribuindo a escola obrigacdes que

deveria ser da familia, de outros setores sociais e do poder publico.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, podemos concluir que, se as politicas compensatorias
implementadas no municipio de Trés Barras do Parand, que, por um lado, sio defendidas
como uma necessidade para suprir determinadas caréncias, exigéncias e demandas sociais, por
outro, acarretam sérios prejuizos a consecugao do papel e da fungio social da escola.

Ao ocupar o espago e o tempo das instituicoes escolares e os profissionais da
educacio, direcionando-os para outros fins que ndo os precipuamente escolares, compromete
a realizacao do trabalho pedagdgico, impede o trabalho com os conhecimentos cientificos,

evita que os alunos tenham acesso ao que ha de mais desenvolvido em termos de
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conhecimento, ciéncia e tecnologia, e os priva das possibilidades de desenvolver suas
potencialidades, se humanizarem e se emanciparem.

Ao retirar o aluno da sala de aula para atendimentos assistencialistas como higiene
bucal, tratamento dentario, visitas em departamentos Judiciais, palestra com Policiais, entre
outras atividades, que fogem daquilo que o curriculo preconiza, desvirtua-se os fins da escola e
deixa-se de cumprir os fins que lhes sdo proprios.

Isso significa que, ao invés das politicas compensatorias contribuirem para a melhoria
da Educacido, das condi¢des existentes e para a superacao das desigualdades sociais, como
alguns pretendem fazer crer, ao contrario disso, tendem a provocar efeitos inversos, e
perpetua-las.

Assim, a criac¢do, a instituicao e a implementagao de atividades, projetos e programas
compensatorios direcionados aos escolares, apesar de, aparentemente, estarem voltados para o
seu beneficio, acabam, como dissemos, por transformar o secundario (as politicas
compensatérias) no principal, e o essencial (a transmissao e socializacio dos contetdos
cientificos) no secundario.

Desse modo, no limite, concorrem contra os proprios alunos, pois, ao invés
possibilitar o acesso aos conhecimentos cientificos, ao conhecimento de si e do mundo, e de
incita-los a luta pela superacao das condi¢bes existentes, acabam por manté-los nas condi¢oes
em que se encontram. Ou seja, além de nio contribuir para a melhoria da qualidade da
Educacio, reforcam as desigualdades vigentes no sistema escolar e as diferencas sociais.

Diante dessa realidade, a PHC busca restabelecer a finalidade primordial da escola,
eliminar a distancia entre os conteudos oferecidos aos filhos da classe dominante e os filhos
dos trabalhadores, a fim de que se libertem de sua condigdo. Para atingir esse objetivo,
defende a socializacao dos contetidos escolares.

Em suma, se as politicas compensatorias se constituem em politicas, que, de certo
modo, visam minimizar as caréncias sociais, amainando os atritos e os embates de classes,
mesmo sendo desenvolvidas na escola, nao se constituem em politicas educacionais, e, assim
como o trabalho setorial, comprometem as fungdes e a especificidade da escola.

Desse modo, além de repassar responsabilidades as diregoes, equipes pedagogicas e
professores, as politicas compensatorias atribuem aos profissionais da educagio a
responsabilidade pela superacio de praticamente todos os problemas sociais, bem como,
reduzem significativamente as condi¢cdes e as possibilidades de realizagdo das atividades
curriculares, que se traduz numa forma de impedir que os professores ensinem e que 0s

alunos aprendam.
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Enfim, assim como as mazelas sociais devem ser enfrentadas nos espagos adequados,
com profissionais apropriados, também se deve assegurar a escola a possibilidade de realizar
um trabalho que garanta, simultaneamente, a melhoria da qualidade da educacdo e a efetiva

resolugdo dos problemas sociais.
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A HISTORIA DO MUNICIPIO E DA EDUCACAO DE TRES
BARRAS DO PARANA E A IMPORTANCIA DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Eliza Bortolanza'
Paulino José Orso®

INTRODUCAO

O objetivo deste capitulo consiste em apresentar a histéria do municipio e da
educacao de Trés Barras do Parana, que teve sua emancipacao em 1980. Situado na regiao
Oeste do Parana, seu processo histérico acompanhou as lutas travadas na regiao,
desencadeadas, principalmente, em torno das disputas pela posse das terras.

Para atingir tal intento, utilizamo-nos do método materialista historico-dialético. Pois,
como os individuos nio se definem pela natureza, por pré-determinagao superior ou por
predestinagdo, nem se explicam por si mesmos, mas sim a partir do modo como produzem
sua vida social, este método é o que melhor da conta de compreender e explicar a realidade,
suas contradi¢des e antagonismos sociais. (ORSO, 2011).

Dessa forma, primeiramente fazemos o resgate da histéria do municipio e das lutas
travadas em torno da posse da terra. Apos isso, discorreremos sobre a trajetéria da
escolarizagao e a inser¢io da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Por fim, tecemos uma
conclusio. Com isso, destacamos a importancia dessa teoria pedagdgica para a construcao de

uma nova educac¢io e uma nova humanidade.

O OESTE DO PARANA E EMANCIPACAO DO MUNICIPIO DE TRES BARRAS
DO PARANA

Como mencionamos, o municipio de Trés Barras do Parana esta localizado no Oeste
do Parana. De acordo com o censo do IBGE realizado em 2010, possufa 11.824 habitantes,

com estimativa de chegar a 12.036 habitantes em 2021. A despeito de ndo existirem dados
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precisos no atual momento, percebe-se que houve a expectativa de um pequeno crescimento
populacional. Seu territério envolve 504,02 Km?.

Segundo informagdes obtidas no Plano Municipal de Educa¢ao — PME (2018), Trés
Barras do Parana divisa ao Norte com Catanduvas, ao Leste com Quedas do Iguacu e
Cruzeiro do Iguagu, ao Sul com Nova Prata do Iguagu e Boa Esperanca do Iguagu, ao Oeste
com Boa Vista da Aparecida e, a0 Noroeste, com Cascavel.

A economia do municipio ainda depende muito das atividades agropecuarias. Na
agricultura, destaca-se a agricultura familiar, com producao de feijao, milho, soja e trigo. Na
pecuaria, avulta a produgao de leite e gado de corte. O feijao se sobressaiu nos primeiros anos
de emancipacio do municipio, sendo responsavel pelo titulo de “Capital do Feijao”, fato esse,
registrado na propria bandeira do municipio.

No setor industrial, o municipio tem seus empregos vinculados a um laticinio, uma
fabrica de farinha, uma fabrica de costura, uma fabrica de moéveis e um parque industrial com
fabrica de amortecedores, entre outros.

Em 2021, Trés Barras do Parana completou 41 anos de emancipagio. Seu nome
decorre do fato de o inicio do povoamento ter ocorrido proximo a nascentes de trés rios que
se juntavam, formando o rio Trés Barras. Para Paludo e Paludo (2013), em 1966 foi criado o
Distrito Administrativo de Trés Barras, pertencendo a Catanduvas. Em 1980, pela Lei
Estadual n® 7305, de 13 maio de 1980, o municipio foi desmembrado de Catanduvas e sua
denominagao passou a ser Trés Barras do Parana. A instalagdo oficial ocorreu no dia 01 de
fevereiro de 1983.

Desde a emancipagao politica da entio provincia do Parana, em 1853, quem governava
o Hstado também era responsavel pela distribuicio das terras conhecidas como devolutas.
Sempre houve o favorecimento de grandes empresas colonizadoras em detrimento dos “[...]
caboclos pioneiros, ou pequenos proprietarios, ocupantes ¢ interessados na posse de terras
[que] sempre foram deixados em segundo plano.” (PRIORI, 2012, p. 79).

Essa época também foi marcada pelo inicio da construgao da ferrovia que ligava
Paranagua a Curitiba, em 1880. Em 1882, destaca-se a navegacido pelo Vale do Iguacu,
instalando-se as colonias militares de Chapecé e Chopim, havendo preocupagao com o Oeste
e a fronteira Argentina.

Chagas (2015) analisa os trés momentos que colaboraram para o processo de ocupagio
do territério paranaense, os quais tém por tras principalmente o interesse no ouro, na erva-

mate e no tropeirismo. Apos essa primeira etapa, com o café, houve a expansao da fronteira
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agricola e, depois, com a vinda dos imigrantes do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina,
ocorreu a ocupagao do Oeste e Sudoeste do Estado.

Na década de 1920, houve uma significativa entrada de imigrantes alemaes e italianos
no Parana, que se dirigiam principalmente para o Oeste paranaense e foram se estabelecendo
nas pequenas propriedades familiares rurais. “Na década de 1930, com o movimento
denominado de ‘marcha para o oeste’, o governo brasileiro incentivou a migragdo para a
ocupagao de terras fronteirigas e do interior do pais.” (PRIORI, 2012, p. 75).

Passos (2013) ressalta que, no Parana, até a década de 1930, quem dominava
economicamente o territorio eram os argentinos. A partir do governo de Getulio Vargas e a

politica do Estado Novo (1937- 1945), porém, inicia-se a “Marcha para o Oeste™:

A “Marcha para Oeste” constitui-se na primeira politica efetiva dos
governos Federal e Estadual, no sentido de integracdo de novas areas no
processo de alargamento das fronteiras econoémica. Essa politica conjunta
tinha por objetivo o deslocamento espacial da for¢a-de-trabalho para novas
regides férteis incrementando a agricultura extensiva com intuito de iniciar o
aumento da producdo de alimentos para os centros urbanos do pafs, em
grande expansdo. (CARNEIRO, 1981, p.6-7, agpud GOMES, 2005, p. 14).

De acordo com Chagas (2015), a terra ganha novos contornos, vista como “moeda de
troca” entre o governo e seus pares. Nos petriodos entre 1930 e 1945, o Parana enfrentou
muita instabilidade politica, pois, em 05 de outubro de 1930, Mario Tourinho foi nomeado
pelo Governo Federal, como interventor no Estado do Parani. Esse momento causou uma
ruptura devido ao fato de que, até entdo, o quadro politico era controlado pelas mesmas
familias que sempre detiveram o poder economico.

Para Priori (2012), os projetos de coloniza¢io que faziam parte da iniciativa privada
eram mais eficientes do que os estatais, pois, as empresas privadas tinham mais conhecimento
sobre as melhores técnicas a serem utilizadas no desenvolvimento econémico das areas
destinadas a colonizac¢io.

As principais empresas que atuaram no Oeste do Estado foram: as companhias
Industrial Madeira e Colonizadora Rio Parand Ltda em Maripa; a Pinho e Terras Ltda; a
Industrial Agricola Bento Gongalves; a Colonizadora Gaucha ILtda.; a Colonizadora
Matelandia; a Colonizadora Criciima; a Sociedade Colonizadora Unido D Oeste Ltda; e a
Colonizadora Norte do Parana (PRIORI, 2012).

Com a queda de Vargas, em 1945, e a atuacdo dos constituintes paranaenses de 1946,

esse Territorio foi extinto. De acordo com Chagas:
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A politica de coloniza¢io das terras do Parana e a concessdo de terras foram
novamente alteradas quando Moysés Lupion assumiu o governo do Estado,
entre 1947-1950. Ele privilegiou a coloniza¢io por iniciativa privada, sendo
que neste governo novos grupos foram beneficiados pela concessao de
terras e, os conflitos decorrentes desse processo se acirraram. Tais conflitos
desenvolvem-se tendo como agentes sociais, principalmente, colonos,
posseiros e grileiros. Esses ultimos, com apoio do governo estadual, em
alguns casos, buscaram expulsar os colonos e posseiros que ja residiam nas
terras que lhes foram concedidas posteriormente. (CHAGAS, 2015, p. 44).

De acordo com Myskiw (2002), para os governadores Moysés Lupion (1947/1955 —
1955/1960) e Bento Munhoz da Rocha Neto (1950/1955), a realizagio da Reforma Agraria
visava promover e incentivar a colonizagao de terras devolutas do Sudoeste, Oeste e Noroeste
do Estado. Essa ocupagao era feita por migrantes nacionais vindos em sua maioria do Rio
Grande do Sul e Santa Catarina.

Para Chagas (2015), de 1956 a 1961, com o retorno de Moysés Lupion ao governo do
Parana e entre os governos dele e de Bento Munhoz da Rocha, fomentou-se a ideia de que o
Parana vivia uma “moderniza¢ao”. Neste periodo houve o destaque de propagandas voltadas a
existéncia de terras devolutas, fazendo com que fossem criadas “[..] novas frentes de
colonizagio [...]” (SCALIANTE, 2010, p. 65).

Entre os anos de 1950 e 1964, que antecede o golpe civil-militar (1964-1985) houve
um periodo de instabilidade que desencadeou a “[..] ‘Guerra de Porecatu’, no Norte, ‘A
Revolta dos Posseiros de 1957’ no Sudoeste, a ‘Revolta de 1961°, em Medianeira e o ‘Levante
de Posseiros de Trés Barras’ em agosto de 1964.” (MYSKIW, 2002, p. 71).

Myskiw (2002) destaca que hd caracteristicas comuns entre os conflitos da regiao
Oeste e Sudoeste, em que as agoes ocorrem de forma coletiva, nas quais participam posseiros,
colonos, aventureiros, politicos e até mesmo a comunidade local. No municipio de
Medianeira, no Oeste paranaense, ocorreu em 1961. Ja o levante dos posseiros de Trés Barras,
no Oeste do estado, ocorreu em 1964, fazendo com que muitos colonos e pessoas que faziam
parte da comunidade fossem forgados a participar da agao.

Myskiw (2002) relata que as fontes estudadas demonstram que o interesse nas terras
apossadas tinha como finalidade a defesa do que haviam comprado. Porém, seus proprietarios
também tinham interesse na madeira que estava nela.

Para Myskiw (2002), entre as décadas de 1950 e 1960, devido ao fato de o campo estar
em crise por conta do éxodo rural, da falta de empregos e investimentos financeiros, havia

muitas discussoes sobre a realidade nacional, que incluifa a questao da Reforma Agraria.
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E nesse contexto que, devido as disputas em torno da terra, ocorrida na década de
1960, desencadeou-se a revolta de Trés Barras. Porém, nao se limitava somente a disputa pela
terra, fazia parte de um processo de colonizac¢ao conflituoso que representava uma forma de
resisténcia a violéncia fisica e até mesmo simbolica contra as pessoas que viviam na regiao.

Chagas (2015) esclarece que, durante o periodo da revolta de Trés Barras, havia forte
oposi¢ao ao governador do estado Ney Braga, encabegada pelo deputado Walter A. Pécoits. A
nivel federal quem ocupava a presidéncia era Janio Quadros — UDN, com seu vice Joao
Goulart — PTB. Além do governador Ney Braga sofrer oposi¢io dentro do estado, também
ocorria o mesmo em ambito federal. “E, no que diz respeito ao municipio de Catanduvas —
PR, ao qual pertencia a localidade de Trés Barras, o prefeito em exercicio Augusto Gomes de
Oliveira Jr. também era partidario do PTB.” (CHAGAS, 2015, p. 72).

Tanto Oliveira Jr. quanto Pécoits tiveram seus direitos politicos e o mandato cassados
a partir do momento em que houve a institui¢ao da ditadura militar no pais, sendo que Pécoits
passou a ser investigado por ser o mentor da Revolta de Trés Barras.

Chagas (2015) ressalta que a investigagdo sobre a revolta de Trés Barras, esta no Auto
da Agdo Criminal 147/64, além dos interrogatorios e declaragdes das versdes sobre o que
ocorreu entre os dias seis e oito de agosto de 1964. A denuncia foi realizada pelo Promotor
Publico Joao Batista Kebber no dia oito de setembro de 1964, embasando o “processo Trés
Barras”.

Para Chagas:

A revolta foi apresentada como um movimento que fora incitado pelo ex-
deputado estadual Walter Alberto Pécoits, fazendo com que colonos e
posseiros, que s6 tinham em miaos o direito de posse adquirido de terceiros,
se rebelassem contra as medi¢oes que estavam ocorrendo na regido da
Gleba Andrada e na costa do Rio Iguagu, municipio de Catanduvas/PR. Na
denuncia apresentada, é informado que Walter Pécoits os orientou no
sentido de promoverem “toda sorte de delitos, prendendo e matando
agrimensores, topografos e proptrietarios, tidos como ‘grileiros™, sendo que
este também os fez crer que a pratica de tais delitos seria a Gnica solucdo
para o problema da terra, de seguidas cobrangas por aqueles que se diziam
titulados, e que com tais atos haveria a intervencio do exército e a
consequente acomodacgio dos interesses conflitantes. (CHAGAS, 2015, p.
82).

No Auto de Ac¢ao Criminal 147/64 citado por Chagas (2015), o Promotor Publico
expoe que, por orientacio de Walter Alberto Pécoits, na manha de seis de agosto de 1964,
algumas pessoas iniciaram o aliciamento dos posseiros e lavradores que habitavam a regiao de

Trés Barras e outros municipios préximos para se armarem.
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Em 1964, durante a revolta em Ttés Barras, também havia muitos movimentos com
objetivo de ampliar os direitos sociais. A popula¢ao do campo e a urbana estavam se unindo
na luta por esses direitos, porém, a situagao politica do pais era instavel com consequéncias
que levavam a crises econoémicas e ao golpe de estado que traziam propostas de reformas que
beneficiariam o desenvolvimento economico (CHAGAS, 2015).

Sendo assim, durante o governo militar, no contexto de lutas no campo, houve o
processo instaurado em Trés Barras, além da cassacdo de direitos politicos e mandatos por dez
anos. Estes fatos estiveram presentes em toda a regiao Oeste do estado do Parana. Exemplo
disso foi o caso do deputado estadual Walter Alberto Pécois, que teve seu mandato e seus

direitos politicos cassados (CHAGAS, 2015).

HISTORIA DA EDUCACAO DO MUNICIPIO DE TRES BARRAS DO PARANA

A histéria do municipio apresenta momentos carregados de conflitos, ocorridos
durante seu processo de povoamento, que se refletem na organizagiao educacional vivenciada
ao longo do tempo. Essa historia levou a educacao de Trés Barras do Parana a ter a
organizac¢ao atual.

Segundo a Secretaria Municipal de Educacio (SEMED), atualmente a rede de ensino
de Trés Barras do Parand conta com sete instituicoes escolares, sendo cinco delas escolas de
Ensino Fundamental I e Educagao Infantil de quatro e cinco anos e dois Centros Municipais
de Educagio Infantil (CMEIs) que atendem as criangas de zero a trés anos, totalizando mil e
trezentos alunos. A localizacao destas instituicOes se divide entre trés distritos e a zona urbana.

Em cada um dos distritos esta situada uma escola, sendo em Barra Bonita, 2 Escola
Municipal do Campo Abelardo Luz, em Santo Izidoro, a Escola Municipal do Campo Salgado
Filho e, em Alto Alegre, a Escola Municipal do Campo Joao Mello de Morais.

A zona urbana possui duas escolas de Ensino Fundamental I e Educacdo Infantil. A
Escola Municipal Carlos Gomes, localizada no centro da cidade, e a Escola Municipal
Angelina Segalla Dezan, no Bairro Alto Campo. Os dois Centros Municipais de Educacio
Infantil estdo localizados no Bairro Alto Campo, sendo eles: Centro Municipal de Educag¢ao
Infantil Sonho de Crianga e Centro Municipal de Educacao Infantil Anaju (SEMED, 2021).

As agbes desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacio estao descritas no
Plano Municipal de Educagio 2015/2025 aprovado pela Lei Municipal N° 1268/2015. A cada
dois anos sao realizadas as Conferéncias Municipais de Educacdo, envolvendo toda a

comunidade escolar e as entidades organizadas do municipio. Esse trabalho ¢ acompanhado
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pelo Nucleo de Cooperagao Pedagogica com Municipios, gerido pelo Nucleo Regional de
Educacao de Cascavel (SEMED, 2021).

Para que a educacdo de Trés Barras do Parana chegasse a forma como se encontra na
atualidade, ocorreu um longo processo, que se iniciou antes da emancipa¢ao do municipio,
ocorrida em 1980. Até esse ano o municipio era distrito de Catanduvas.

A educacio em cada momento historico, reflete direta ou indiretamente, os conflitos e
as luta de classes. De acordo com Emer (2012), os fatos que levam a necessidade de abertura
das escolas na regiao Oeste, mais especificamente em Catanduvas, ocorreu por intermédio de
alguns fazendeiros que, por terem forte influéncia politica em Guarapuava, organizaram uma
Célula Integralista nessa regiao e construiram uma Casa Escolar, que ficou responsavel pelo
fornecimento do material didatico para as escolas.

Essa instituicdo exigia algumas formas de trabalho e o pagamento da professora, além
de organizar a comemoragiao das datas civicas, ensinar marchar, cantar o hino nacional,
supervisionar as aulas de educacio fisica etc. Assim, com apoio de Guarapuava, em 1929,
inicia-se a escolarizagdo, porém durante um curto periodo, pois, a professora decidiu morar
com os pais em uma fazenda, deixando as atividades escolares em 1931 (EMER, 2012).

No ano seguinte nio houve mais atendimento escolar em Catanduvas, os motivos
foram a falta de professores e o novo tragado da estrada, deixando a localidade afastada da
rodovia, favorecendo o desenvolvimento de Cascavel. Com isso, os moradores que tinham
interesse em ofertar educagao para os filhos, mudavam-se para Cascavel (EMER, 2012).

Para Emer (2012), no periodo de 1932 a 1943, por ndo haver mais organizagao escolar,
as familias de pequenos comerciantes e outros com atividades urbanas, mantinham formas de
ensinar seus filhos a ler, escrever e fazer contas. No ano de 1943 foi concluida a construcao do
Grupo Escolar Anita Ribas, mantido pelo Estado, responsavel por pagar os salarios dos
professores.

A partir de 1951, a regiao Oeste do Parand teve um aumento no numero de
municipios. Com vilas e nucleos aumentou também a populagao, fato que fez com que aos
poucos fossem surgindo novos municipios. Esses nucleos que se tornaram novos municipios
tiveram algumas semelhangas no seu processo educacional, seguindo com a Escola dos
Colonos, o Grupo Escolar Municipal e o Grupo Escolar Estadual (EMER, 2012).

No interior dos municipios, conforme ocorria a colonizagio e era reivindicada a
escola, os colonos as construfam e a manutencio e¢ o professor ficavam sobre a
responsabilidade do préprio municipio. As turmas eram multisseriadas, com poucos materiais

e professores com habilitagao insuficiente ou sem habilitacio (EMER).
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De acordo com Emer:

Embora ja existissem na década de 1950 algumas escolas publicas e privadas
de nivel ginasial, e colegial em apenas uma cidade da regido, a década de
1960 foi marcada pela demanda desses niveis de ensino. O atendimento s6
foi estendido pelo poder publico estadual na segunda metade ou no final da
década de 1960. Desta forma, é possivel afirmar que, no Oeste do Parana,
na década de 1960, comegou a tomar corpo e definir-se uma estrutura
educacional. No periodo, além dos 18 nucleos urbanos, sede dos
municipios, neles existindo grupos escolares publicos, confessionais e
particulares, grupos escolares municipais nas principais vilas do interior dos
municipios, a populagio urbana passou a reivindicar outros niveis de
escolarizacgdo a partir da ampliacdo e complexificacao das relages sociais ja
estabelecidas na regido. (EMER,2012, p. 12).

A educagao da vila Trés Barras vivencia este processo com a inauguracio do Grupo
Escolar Castro Alves, no ano de 1965. Mais tarde, em reunido, os pais e professores decidiram
chamar o local de Grupo Escolar Carlos Gomes. Entre os anos de 1968 e 1969, o Instituto
Nacional de Desenvolvimento Agrario (INDA), criou outras 12 escolas. Em outubro de 1969,
essas escolas passaram a pertencer ao Instituto Brasileiro de Reforma Agraria. (PALUDO;
PALUDO, 2013).

Na década de 1970, o municipio obteve uma extensao do Ginasio Estadual Dom
Manoel da Silveira D’Elboux, que pertencia a Catanduvas, ofertando escolarizacao de 5" a 8°
série. A partir de 1972, o Estado do Parana passou a implementar gradativamente o Ensino de
1° Grau, permitindo que fosse introduzido aos poucos a Lei 5692/71, pois, estavam se
findando as organiza¢oes mantidas pela Lei 4024/61 (PALUDO; PALUDO, 2013).

Conforme investiga¢io nos documentos dispostos na Secretaria Municipal de
Educagao de Trés Barras do Parand, foram encontrados arquivos como: diarios oficiais de
aprovagao, memorandos e resolugdes para abertura de cada escola. Dentre os documentos,
encontrou-se o didrio oficial com a Resolucio n® 3624/82, da Secretaria de Estado da
Educagao, onde o Secretario Iran Martin Sanches, no uso de suas atribuicoes, delegadas pelo
Art. 1°, inciso V, do Decreto n® 3037, de 09 de outubro de 1980, considerando o disposto na
Lei Federal n° 5692/71 e contido nos artigos 73 e 74 da Deliberacio n° 030/80, do Conselho
Estadual de Educacio, autorizou o funcionamento das escolas. Esta Resolucio entrou em
vigor em 29 de dezembro de 1982 concedendo o funcionamento das escolas com prazo de
cinco anos, com efeito retroativo ao ano de 1980.

O protocolo citado autorizava o funcionamento das escolas rurais, estipulando um
prazo de cinco anos. As escolas possufam um prazo de 90 dias para renovar o funcionamento,

ou, antes de findar esse prazo, deveriam solicitar a prorrogacio novamente. Todas estas
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escolas Municipais rurais eram mantidas pela Prefeitura Municipal com oferta das quatro (04)
primeiras séries do 1° grau (termo utilizado na época).

Em 1983 foi baixado o ato oficial que alterou a nomenclatura de algumas escolas. No
mesmo ano, dado o processo de mecanizagao das lavouras e o consequente éxodo rural,
iniciou-se um rapido processo de fechamento de escolas rurais, que continuou nos anos de
1984, 1986, 1988, 1989, 1990 e 1991, até o fechamento definitivo de todas elas, em 2003.

A partir de 2003, conforme os diarios oficiais encontrados, comegou a nuclearizagao
do ensino fundamental (1* a 4* série), devido a reducdo dos alunos e extin¢io das turmas
multisseriadas. As escolas rurais foram sendo cessadas de forma voluntaria, definitiva e
simultanea, delegadas pela Resolu¢ao N° 08/03, de 31 de janeiro de 2003, considerando a
LDB N° 9394/96 e a Deliberacio N° 04/99 do Conselho Estadual de Educacio.

Essa nuclearizag¢ao provocou a centralizacdo da maioria das escolas na zona urbana,
na chamada Escola Municipal Carlos Gomes. Toda documentacao das escolas desativadas
ficou sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagio do Municipio de Trés
Barras do Parana.

Na década de 1990, ocorreu a consolidagao das agdes iniciadas na regiao Oeste do
Parana pela Associagio Educacional do Oeste do Parana (ASSOESTE), voltadas para as
atividades de formacao, principalmente relacionadas a publicagio do Curriculo Basico para a
Escola Puablica do Parana, ocorrida em 1990, pela Secretaria de Estado da Educacao. Esta
Associagao ficou responsavel por muitos cursos de aperfeicoamento em varias disciplinas,
desde a alfabetizagao e Educacido Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental. A equipe
de assessoramento da ASSOESTE, colaborava com os municipios em suas solicitacdes,
inclusive no que era estabelecido pelos 6rgaos federais e estaduais (COSTA—HUBES, 2008,
apud NOFFKE, 2017).

Saviani (2018) ressalta que, para que a escola cumpra seu papel de socializar os
conhecimentos cientificos mais elaborados, deve haver uma organizacio no sentido de
priorizar o conteudo e a disciplina, pois, sem eles, nao ha assimilagao. Dessa forma, destaca-se
a necessidade de uma preocupagio constante com o ensino dos filhos da classe trabalhadora.

Quanto a organizac¢ao escolar, Saviani (2013) afirma que o conhecimento é o meio
pelo qual o aluno progride, colaborando com seu crescimento e, para que isso ocorra, ¢
necessario transformar o saber elaborado em saber escolar, por meio do qual sdo socializados
os conhecimentos que necessitam ser organizados de forma sequencial, possibilitando sua

assimilacao.

178



Considerando a educa¢io como determinada e determinante social, Saviani idealiza a
Pedagogia Historico-Critica (1979), que se constitui numa teoria pedagdgica contra
hegemonica, comprometida com a classe trabalhadora e com a emancipa¢iao humana.

Essa teoria pedagdgica valoriza o professor, os conteudos e o planejamento escolar.
Entende que a educagio se constitui numa mediagao no seio da pratica social, que, por meio
do trabalho pedagdgico, a partir da pratica social existente, passando pela problematizacio,
instrumentalizagdo, catarse e chegando a pratica social final, tem em vista transformar
professores e alunos que, no inicio do processo educativo, encontram-se em condi¢cdes
diferentes, possibilitar que, no final do processo, encontrem-se como agentes irmanados nas
lutas pela superagao das relagOes existentes.

Diante do exposto, percebeu-se a necessidade de se aprofundar o conhecimento dos
educadores tribarrenses acerca da Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Com este intuito, a
partir de 2018, iniciam-se os estudos sobre essa teoria pedagdgica. Para tanto, foram
organizados grupos de Estudos sobre a PHC no Municipio de Trés Barras do Parana, numa
parceria com a UNIOESTE, que, por meio do Grupo de pesquisa HISTEDOPR, coordenado
pelo prof. Paulino José Orso, desde 2017, vem organizando essa atividade de extensio com o
intuito de conhecer, difundir e defender a pedagogia histérico-critica.

Esta teoria se faz necessaria pois em entrevista realizada com os professores
municipais no ano de 2020, eles mencionam como método de alfabetizagado adotado na
década de 1980, no Oeste do Parana, o Método de Erasmo Piltto, que de acordo com
Szymanski e Brotto (2013), integrava os interesses politicos e economicos do governo federal.

Houve relatos também sobre o uso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
produzidos em 1996 para o primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental, os quais
chegaram as escolas publicas brasileiras, fundamentados na teoria construtivista. “Dentro
desse quadro, fica claramente definido que a teoria construtivista havia sido adotada pelos
6rgaos oficiais de educagdo nacional e, como tal, também deveria ser adotada por toda a rede
publica de educagao.” (FRANCIOLI, 2010. p. 141).

Desse modo, diante da realidade existente, coloca-se a necessidade de superar o atual
“modelo educacional” e substituir por uma nova concepc¢io de educagio, de homem e

sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o exposto, analisando-se a histéria e as lutas e disputas travadas em
torno da produgao da existéncia, verificamos que a escola acompanha o processo de
desenvolvimento. Assim, depreende-se que, sendo uma sociedade fundada sobre a
propriedade privada dos meios de producio, cuja implicagao primeira, ¢ a fragmentagao social,
a divisao da sociedade em classes, cabe a escola, por meio do conhecimento que socializa,
propiciar a compreensio dessa realidade, de tal modo que permita romper com a ordem
existente e possibilite o desenvolvimento de todos os seres humanos, em toda a sua
completude.

Todavia, para isso, nao basta qualquer educa¢ao. Afinal, como vimos, durante a maior
parte do tempo, a educagdo e a escola de Trés Barras do Parana, assim como na maioria dos
municipios brasileiros, simplesmente se adequou/adequa 2a realidade vigente. Para construir
uma ordem social que suplante a realidade existente, pressupoe uma teoria e uma pratica
pedagdgica comprometida com a transformagao social, como é o caso da pedagogia histérico-
critica.

Dai a assertiva da decisdo, inicialmente, tomada por algumas docentes em organizar
grupos de estudo sobre essa teoria pedagogica, e depois, encampada pela propria Secretaria de
educacio, de propiciar estudos sistematicos acerca da pedagogia historico-critica no intuito de
possibilitar que todos conhegam, seja apropriada e implementada no trabalho pedagdgico

cotidiano do municipio.
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O CURRICULO DA AMOP: AS INFLUENCIAS DA BNCC,
AS PRESSOES DA ATUAL CONJUNTURA POLITICA PARA
A MANUTENCAO DA SOCIEDADE CAPITALISTA

Juliana Stein Silveira'
José Luiz; Derisso®

Para a elaboracao do presente capitulo, langou-se mao de pesquisa bibliografica com o
objetivo de abordar o Curriculo AMOP a partir de sua concepgao tedrico-metodolégica, com
o objetivo de identificar elementos de conflito com o que preconiza a BNCC, que se fazem
presentes direta ou indiretamente no texto vigente do Curriculo, assim como outros elementos
decorrentes da legislagio nacional, tais como as parcerias publico-privadas e o Ensino
Religioso, e da conjuntura politica nacional.

A cria¢do da Associacio dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) data de 1969 e
reane 54 municipios. O objetivo primeiro desta articulagiao intermunicipal era impulsionar o
desenvolvimento econdmico e a articulagdo administrativa regional. Convém notar que em
1966, os governos brasileiro e paraguaio assinaram uma declaragao conjunta que orientava os
estudos do aproveitamento dos recursos hidricos comuns, que resultou na posterior
construcao da usina hidrelétrica de Itaipu, impactando sobremaneira a economia regional,
contribuindo para transformar o Oeste do Parana numa das regides mais desenvolvidas do
pais em termos econémicos e de desenvolvimento humano.

No plano educacional, a AMOP da continuidade as atividades da extinta Associagao
Educacional do Oeste do Parana (ASSOESTE) por meio do Departamento de Educagio da
AMOP que promoveu os estudos e a organizagao dos grupos de professores que colaboraram
na elaboragao do Curriculo (AMOP, 2019).

No proprio texto do Curriculo encontra-se a justificativa para a participagao direta dos
professores em sua:

No ambito da educagdo, qual seria a instituicdo que deveria dizer quais
conhecimentos devem ser trabalhados para elevagio da condi¢ao humana?
Quem deve fazer isso sdo os trabalhadores organizados, pois sio eles que
produzem tudo o que é necessario para a sociedade. Nesse contexto, cabe a
classe trabalhadora, na qual se incluem os professores, criar instrumentos
para se opor a ordem existente, lutando por uma educacio que nio se
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resuma aos interesses da producio capitalista, mas que seja libertadora do
homem, em carater universal. (AMOP, 2019, p. 48).

A elaboracio do Curriculo da AMOP foi uma iniciativa inovadora e de grande
importancia para a Regido Oeste por ter sua base tedrica fundamentada nos principios do
Materialismo Histérico Dialético e da Pedagogia Histérico-Critica que defende os interesses
da classe trabalhadora se posicionando a favor de sua elevagao intelectual por meio da
apropriacao dos contetidos cientificos e filoséficos, objetivando a formagdo da consciéncia
revolucionaria do individuo rompendo com a atual estrutura social historicamente imposta
pelo capitalismo. Corroborando com este pensamento, Rossler (2004) afirma que é este o
caminho:

Visto que hd a necessidade de uma agdo coletiva para que os homens
possam romper com a estrutura social atual, isto tem de ser feito com o
conhecimento de causa e ndo andrquica e espontaneamente. Educacio,
filosofia, ciéncia e revolucao sio fendmenos sociais humanos intimamente

relacionados no que se refere a praxis transformadora do homem.
(ROSSLER, 2004, p. 93).

O Curriculo da AMOP, fundamentado na Pedagogia Historico-Critica, foi elaborado
na perspectiva de que a escola trabalhe com os conteudos escolares por meio de uma
metodologia educativa intencional, quer dizer, a partir da predefinicio dos objetos de ensino,
tomando como referéncia o conhecimento historicamente acumulado. Este critério se pauta
na concepg¢ao segundo a qual a formacado humana se constitui a partir da apropriagao pela
pessoa do conhecimento objetivado pelo ser humano, do que decorre que “[...] o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”
(SAVIANI, 2005, p. 13).

O curriculo, entdo, direciona o trabalho pedagégico de acordo com sua base teorica,
conteidos e metodologia de ensino, e tem como meta justamente a apropriagao dos
conhecimentos mais desenvolvidos pelo individuo, instrumentalizando-o para compreender as
contradi¢coes existentes na sociedade capitalista e para lutar por sua superagao. E a escola pode
ser um local privilegiado para realizacdo, se tomar o curriculo como “[...] a organizagao do
conjunto das atividades nucleares distribuidas nos espacos escolares. Um curriculo é, pois,
uma escola funcionando, quer dizer uma escola desempenhando sua funcio que lhe ¢é
propria.” (SAVIANI, 2005, p. 18). Nesse sentido, o curriculo é um documento de importancia
para a educagao, especialmente se for elaborado sob a perspectiva da Pedagogia Historico-

Critica, uma pedagogia contra-hegemonica, que tem sua preocupagdao direcionada aos
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problemas educacionais resultantes da exploracio do homem pelo homem, como ocorre na
sociedade capitalista.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producio,
cabe a nods, na condicio de professores, fazer da escolarizacio um
instrumento de problematizacdo, de socializacdo e de apropriagdo do
conhecimento, contribuindo para a critica social e para o desenvolvimento
de meios de transformagio da realidade. A partir da divisdo da sociedade, as
classes economicamente dominantes também se apresentam dominantes
quanto a valoriza¢do do conhecimento voltado a producio utilitiria e ao
dominio ideolégico. Por essa razdo, escamoteiam as contradi¢oes e os
antagonismos sociais e apresentam os seus interesses parciais e de classes,
como expressao natural do interesse universal. (AMOP, 2019, p. 46-47).

A formagao educacional deve constituir o meio pelo qual a escola transmite aos
individuos os conhecimentos e conceitos cientificos adquiridos e formados durante a historia
da humanidade na relacdo estabelecida entre os individuos e a natureza, para a produgao da
existéncia. Em linhas gerais pode-se afirmar que o conhecimento humano advém justamente
de sua atividade vital, da atividade do trabalho, responsavel pela criagio de todos os elementos
que transcendem o mundo estritamente natural. Na medida em que os individuos se
apropriam desses conhecimentos, pode-se dizer que a formagao humana é omnilateral, termo
proveniente do latim que num sentido “[...] literal significa todos os lados ou dimensoes |...]”
(FRIGOTTO, 2012, p. 265), ou seja, em sua totalidade.

A partir da compreensao de que a principal contradicio da sociedade capitalista é
aquela que contrapde os interesses do capital aos interesses do trabalho, a Pedagogia
Historico-Critica defende a valorizacio do conhecimento cientifico como instrumento de
fortalecimento da luta histérica da classe trabalhadora no sentido da superagao desta
contradicao basica. Nesse sentido, a proposta de educagao da pedagogia historico-critica é
aquela que promove a emancipa¢iao do individuo por meio da democratizagao do acesso ao
conhecimento historicamente produzido, que é constantemente negado a classe trabalhadora.

Proposta que se traduz:

[...] no que diz respeito ao campo educacional, na defesa de uma pedagogia
marxista que supere a educagio escolar em suas formas burguesas sem negar
a importincia da transmissdo, pela escola, dos conhecimentos mais
desenvolvidos ja produzidos pela humanidade. (DUARTE, 2010, p. 115).

A concepgcao de formagao humana constitui o ponto de partida da base tedrica defini-

da pelo Curriculo. O que coloca a questdo de saber o que se espera dos individuos afetados

pela Pedagogia Historico-Critica frente a sociedade capitalista e cada um dos principais proble-
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mas ou entraves que esta impoe a sociedade: desigualdade social, racial e de género; desigual-
dades regionais; desemprego estrutural; leis que criminalizam as lutas sociais etc.

Contrariamente, as pedagogias hegemonicas na contemporaneidade, que Duarte (2001)
designa “pedagogias do aprender a aprender”, embasam-se teoricamente na filosofia liberal
que naturaliza as desigualdades sociais, sacraliza a propriedade privada e nega a possibilidade
de emancipagio humana coletiva ao apresentar o mercado como expressio maxima da
liberdade individual, como se a liberdade somente existisse no quadro da livre concorréncia. A
decorréncia ¢ que a Escola passa a exaltar os méritos individuais, premiando-os; a luta pela
sobrevivéncia ¢ tomada como luta de uns contra outros, cujos resultados possiveis sio
vencedores e fracassados. A educacio escolar é apresentada como democratica na medida em
que confere a cada individuo igualdade de oportunidades, sem levar em conta os diferentes
pontos de partida.

Como expressao de interesses da classe dominante, o conhecimento cientifico, artisti-
co e filosofico é reservado para os filhos da burguesia e ensinado em doses homeopaticas aos
filhos da classe trabalhadora. E caso o filho de um pobre furar o bloqueio e conseguir ascen-
der aos niveis superiores, tal exce¢do tende a ser apresentada como mérito do capitalismo.

Além do controle sobre os objetos de ensino, a Escola tende a inculcar valores
ideolégicos que corroboram com a manuten¢ao da ordem social capitalista em disciplinas
como Educa¢io Moral e Civica, Ensino Religioso e em projetos sobre empreendedorismo.

As pressoes sao impostas por meio de leis e diretrizes que projetam um modelo de
curriculo a ser seguido e adotado sob o argumento de promover um ensino mais igualitario
em todo pafs, com garantia de haver similaridade de conteidos para as escolas publicas,
conforme descrito na BNCC: “[...] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao

longo das etapas e modalidades da Educagao Basica.” (BRASIL, 2017, p. 7).

Com a promulgacio da BNCC no ano de 2017, todos os curriculos
existentes no pafs tiveram que se enquadrar nas novas diretrizes, uma vez
que estas sao de carater obrigatério, e diante [...] das exigéncias advindas de
alteragdes em dispositivos legais, em dezembro de 2017 foi publicada a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), e em 2018, publicou-se o Referencial
Curricular do Parana. Diante de tais mudancas, o Departamento de
Educagio da AMOP assumiu o compromisso de formar, novamente,
grupos de trabalho para o estudo e para a avaliacio dessas normativas, cujas
implica¢bes foram as necessarias reformulagdes no Curriculo Basico para as
Escolas Publicas Municipais, a fim de adequar-se a Deliberagiao n® 03/18 do
CEE/CP. (AMOP, 2019, p. 42).
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Sendo assim, no ano seguinte a promulgacio da BNCC, organizaram-se novamente 0s
grupos de estudo com os professores da regiao oeste do Parand para realizar estudos da
BNCC e adequar o Curriculo da AMOP a tais diretrizes. O desafio foi o de “adequar™ o texto
do Curriculo sem que este se afastasse de sua base tedrica, uma tarefa nada facil dado as

diferencas de fundamentac¢ao tedrica nos dois documentos.

A BNCC EM CONTRADICAO COM O CURRICULO DA AMOP

A BNCC norteia-se pela formagao para o mercado de trabalho em conformidade com

as necessidades do capital e se baseia nas pedagogias do “aprender a aprender”.

[...] O lema “aprender a aprender” é a forma alienada e esvaziada pela qual é
captada, no interior do universo ideoldgico capitalista, a necessidade de
superacdo do carater estitico e unilateral da educagio escolar tradicional,
com seu verbalismo, seu autoritarismo e seu intelectualismo. A necessidade
de superacio das formas unilaterais de educagio € real, objetivamente criada
pelo processo social, mas é preciso distinguir entre a necessidade real e as
formas alienadas de proposicio de solucbGes para o problema. O lema
“aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a superagao do
problema, isto é, um caminho para uma formagdo plena dos individuos, é
instrumento ideolégico da classe dominante para esvaziar a educagio escolar
destinada a maioria da populagdo enquanto, por outro lado, sdo buscadas
formas de aprimoramento da educacio das elites. (DUARTE, 2001, p. 8).

O lema aprender a aprender, segundo Duarte (2000) foi criado no sentido de superar a
educacido tradicional, porém acabou se tornando um instrumento a favor das classes
dominantes. A BNCC faz o uso recorrente em seu texto da defesa de que a qualidade do
ensino estd ligada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades dos individuos e se
propoe a assegurar aos alunos o desenvolvimento de dez competéncias gerais, conforme

podemos apreender da passagem que segue:

[...] vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias
gerais para a Educacdo Basica, apoiando as escolhas necessarias para a
concretizacdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos.

(BRASIL, 2017, p. 5)

? Neste caso, a palavra adequar foi colocada entre aspas pois, na pratica nio se pode conciliar duas teorias

pedagogicas que se contrapoe.
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Segundo a BNCC:

[...] competéncia é definida como a mobilizagio de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socio-
emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

(BRASIL, 2017, p. 08).

Tais praticas educativas estao em consonancia com a Pedagogia das Competéncias de
Perrenoud. Segundo este autor, os alunos tém assimilado conteudos curriculares, porém “[...] a
escola ndo tem a preocupacio de ligar esses recursos a situaces da vida. [..]. E preciso
trabalha-las e treina-las, e isso exige tempo, etapas didaticas e situagdes apropriadas, que hoje
nao existem.” (PERRENOUD, 1999, p. 20). Nessa perspectiva, segundo Ramos (20006, p.
135-1306):

A proposta pedagogica das instituicdes deve tomar como contexto o mundo
do trabalho e o exercicio da cidadania, considerando-se: a) os processos
produtivos de bens, servicos e conhecimentos com os quais o aluno se
relaciona no seu dia a dia, bem como os processos com o0s quais se
relacionard mais sistematicamente na sua formagdo profissional e b) a
relacdo entre teotia e pratica, entendendo como a pratica, o processo
produtivo, e como teoria, seus fundamentos cientifico-tecnologicos.

Observa-se, entdo, uma preocupa¢ao com o ensino pratico, com a resolugiao de pro-
blemas cotidianos e a preparacido para o mercado de trabalho, diferente da Pedagogia His-
torico-Critica e do Curriculo da AMOP que, conforme ja afirmado anteriormente, entendem
que o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos constitui o caminho para a huma-
nizacao do individuo.

A BNCC adapta as dez competéncias que segundo Perrenoud (2000) os professores
devem dominar para possibilitar os estudantes desenvolvam dez competéncias similares. Este
rol de competéncias integra praticamente tudo o que se pode desejar em termos de
comportamento de uma pessoa (valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos, exercitar a curiosidade intelectual, participar de praticas culturais, dominar as
diferentes linguagens, dominar as tecnologias da informagao, agir pautado em principio éticos
e democraticos, etc.). Porém, os meios para se desenvolver tais competéncias nao sao dados, a
nao ser pelo rol de conteudos prescritos. Do que decorre que o que fica como orientagao
basica é a formagao para a resolucio dos problemas da vida cotidiana e profissional, para o

que ndo se exige um largo entendimento do mundo.
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Percebe-se no Curriculo reelaborado em 2019 a influéncia da pedagogia das
competéncias ao lado da enunciagao da perspectiva de formagio humana da Pedagogia
Historico-Critica. O que expressa um movimento contraditério que, por um lado, faz
concessao a BNCC por imposi¢ao da lei maior e, por outro, faz uma resisténcia no sentido de
manter as bases teoricas originais do Curriculo da AMOP elaborado em 2007.

Do ponto de vista metodolégico, o Curriculo da AMOP incorpora da BNCC um
coédigo alfanumérico para descrever cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento que os
alunos devem atingir em cada etapa de ensino, especificando a faixa etaria e o campo de
experiéncia correspondente a cada um dos conteudos a serem trabalhados. Tal proclamagao
de metas servem mais para fixar nos educadores a mensagem de que a prioridade da educagao
¢ o de desenvolver habilidades e competéncias para responder as demandas da vida pratica e
nao o acesso ao conhecimento elaborado.

A BNCC foi elaborada numa conjuntura politica desfavoravel a classe trabalhadora.
Uma conjuntura marcada, por um lado pelo avango de uma onda de ataques de cunho
neoliberal a direitos sociais e trabalhistas que até entdo se tinha como consolidados ha
décadas, e por outro pelo avanco do conservadorismo moral pautado no tradicionalismo
cristdo que questiona as conquistas dos movimentos feminista, de liberdade de género e
antirracista. No entendimento dos autores deste artigo o conservadorismo moral constitui
uma nuvem de fumacga para os ataques desferidos em consonancia com os interesses do
capital, e tem chegado até as raias do mais descarado negacionismo da ciéncia no presente

contexto da pandemia do COVID-19.

A CONJUNTURA POLITICA CONTRARIANDO O AVANCO DO CURRICULO
DA AMOP

O pensamento conservador faz mengao ao cotidiano, a perpetuagao de costumes por
meio da repetigdo. Assenta-se em certa medida no habito de reproduzir as agdes e costumes
de uma geracio para a outra. F justamente neste sentido que este movimento conservador
angaria forcas, apoiando-se na falsa ideia de que é “natural” ao ser humano sustentar a
continuag¢ao daquilo que se estabeleceu durante sua vida cotidiana e que supostamente sempre
deu certo. Como se conservar o passado constituisse um trago caracteristico da personalidade
do individuo. Esta questio é colocada por BARROCO (2009, p. 172, grifo da autora) nos

termos que segue:
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[...] o conservadorismo fundamenta-se na valorizacdo do passado, da tradigdo,
da autoridade baseada na hierarguia e na ordem |...]. Para Burke, a histéria é a
experiéncia trazida do passado e legitimada no presente pelas tradi¢oes |...].
Segundo Nisbet, uma das marcas do pensamento conservador ¢ sua
oposi¢io ao racionalismo e sua valorizagio da experiéncia e do preconceito’.

As expressoes mais extremadas do pensamento conservador no Brasil, sobretudo
aquelas que se aferram as questdes de costume, tém atuado com o objetivo de censurar o
trabalho educativo voltado a socializagio do conhecimento cientifico, conforme preconizado
pela Pedagogia Historico-Critica, pautando-se numa idealizacido da familia a partir da religiao.
Mas nesse caso a religido é tio somente uma mascara para o posicionamento que estes grupos
sustentam na arena da luta de classes. Ao sustentar a “tese”, na realidade teoria da
conspiragao, segundo a qual os marxistas criaram uma “ideologia de género” para destruir a

familia, a divisao do trabalho e a propriedade privada, os conservadores religiosos:

[...] passam a ideia de que o marxismo quer destruir a familia em si, e ndo o
patriarcalismo - mesmo porque para estes religiosos a familia patriarcal, a
propriedade privada e a sociedade dividida em classes de individuos
desiguais constituem obras do criador. Esta foi a pedra de toque de
praticamente todas as palestras dos religiosos (catdlicos tradicionalistas ou
evangélicos) que cerraram fileiras para suprimir qualquer alusio a palavra
“género” nos planos de educacdo, entre os anos de 2012 a 2015.
(DERISSO, 2016, p. 10).

Além do bloqueio a abordagem das questdes de género no Plano Nacional de
Educacao logrado pela extrema direita parlamentar no Brasil, fortaleceram-se as iniciativas no
sentido de aprovar, desde o Senado Federal até as camaras municipais, projetos de leis

intitulados “Escola sem Partido”. Acerca destas iniciativas, Frigoto (2017, p. 64) escreve:

Criado em 2004, com o objetivo manifesto de “dar visibilidade 2
instrumentalizagdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e partidarios”, a
organizacdo Escola sem Partido se apresenta como um “movimento” e
como “uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau
de contaminag¢do politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os
niveis: do ensino basico ao superior”.

No geral, estes projetos niao foram aprovados, ¢ onde o foram posteriormente
barrados pelo Judiciario pelo flagrante inconstitucionalidade. Dermeval Saviani (2017, p. 230-

231) faz a critica do Escola sem Partido nos termos que seguem:

* A palavra preconceito, nesta passagem, é utilizada pela autora no sentido de caracterizar o conhecimento
espontaneo, empirico e imediato (da vida cotidiana).
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Ao proclamar a neutralidade da educa¢io em relacio a politica, o objetivo a
atingir é o de estimular o idealismo dos professores fazendo os acreditar na
autonomia da educacio em relagdo a politica, o que os fard atingir o
resultado inverso ao que estio buscando: em lugar de, como acreditam, estar
preparando seus alunos para atuar de forma autbnoma e critica na
sociedade, estardo formando para ajusti-los melhor a ordem existente e
aceitar as condi¢cbes de dominagio as quais estdo submetidos. Eis por que a
proposta da escola sem partido se origina de partidos situados a direita do
espectro politico [...] partidos conservadores e reacionarios que visam
manter o estado de coisas atual com todas as injusticas e desigualdades que
caracterizam a forma de sociedade dominante no mundo de hoje.

Mesmo nao aprovadas, as proposi¢oes contidas nestes projetos, que nao cabem aqui
detalhar pois fugiriam do objetivo desta reflexdo, continuando pesando como instrumento de
pressao no sentido de intimidar a aplica¢ao do Curriculo da AMOP, na medida em que “...]
existe uma contraposicao entre as bases tedricas do Curriculo da AMOP e a tendéncia
conservadora e negacionista do discurso politico atual envolvendo o Escola Sem Partido.”
(STEIN, 2022, p. 90).

No contexto de desenvolvimento do pensamento conservador no Brasil, elegeu-se um
presidente que faz a apologia da tortura e da ditadura militar, que propde que uma educagao
pautada na disciplina dos colégios militares, a negacao dos direitos dos povos tradicionais com
o consequente avanco do agronegocio da mineragdo sobre as terras indigenas, a negagdao de
direitos elementares das mulheres e da liberdade de género, entre outras. Tal cenario por si s6
constitui um risco para a aplicagdio de um curriculo pautado na concep¢ao de formagio
humana da Pedagogia Histérico-Critica, porque nega aspectos da humanidade socialmente
produzida.

Outro ingrediente que intenta contra a orientacao teérica do Curriculo da AMOP, ¢é a
imposi¢ao constitucional da disciplina Ensino Religioso no Ensino Fundamental das escolas
publicas brasileiras. Esta medida vigora desde 1931 e ap6s a LDB de 1996 ganhou um formato
aparente mais tolerante, porque estabelece que ¢ vedado qualquer forma de proselitismo em
sua aplicagdo nas escolas, mas também mais comprometida ideologicamente com uma
perspectiva de formagao humana que confronta com a expressa no Curriculo. Nos termos
desta lei o ensino é constitutivo da formacdo basica do cidaddo, sendo assim, mesmo sendo
facultativo imp&e uma visao de que sem tal formagao o individuo seria incompleto.

Por mais diversos que sejam os conteudos do Ensino Religioso, a motivagao tendera a
ser, mesmo que indiretamente e por meio de outras palavras, a da necessidade da formacao
religiosa, ou talvez da preservacio dos supostos valores religiosos. Mesmo porque, nos

programas elaborados para esta disciplina nos diversos sistemas de ensino, tem prevalecido o
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objetivo do desenvolvimento de competéncias nos moldes do que é objetivado pelo LDB, no
caso a competéncia da alteridade, ao invés da abordagem do fendomeno religioso como
fenémeno historico e social (cultural), o que poderia perfeitamente acontecer se incorporado a
disciplina Historia.

Outro componente ainda a se destacar e que atenta contra a concepgao de formagao
humana do Curriculo é o empreendedorismo empresarial que se faz presente na politica de

parceria publico-privada de prefeituras da Regiao Oeste do Parana.

O PRAGMATISMO EMPRESARIAL

O neoliberalismo e a Reforma do Estado que se inicia em meados da década de 1990
no Brasil sinalizaram uma investida do capital sobre o setor publico e consequentemente a
educagio, por meio principalmente das parcerias entre secretarias de educagdao e empresas que

protagonizam projetos educacionais. Nas reformas neoliberais:

[...] o papel do estado torna-se secundario e apela-se para a benemeréncia e
voluntariado. [...] prevalece a busca pela produtividade guiada pelo principio
de racionalidade, que traduz no empenho em se atingir o maximo de
resultados com o minimo de dispéndio. (SAVIANI, 2002, p. 23).

Ao estabelecer tais “parcerias”, abre-se a oportunidade para que o modelo de gestao
empresarial invada a escola e, consequentemente, tenha-se uma educagio mais pragmatica em
beneficio da formagao para o mercado de trabalho ou da ideologia do empreendedorismo,
tendo como publico-alvo os filhos da classe trabalhadora, aos quais sao mais atingidos pela
precarizacdo do trabalho. Tais parcerias contribuem ainda mais para a orientacio da BNCC de
formar habilidades e competéncias e para o esvaziamento dos conteudos escolares. A

passagem que segue define bem os fins desta orientagao politica:

O governo, para trabalhar em parceria com a sociedade, deve estabelecer o
incentivo a auto-organizacio por grupos de interesses; o incentivo ao

potencial das comunidades na resolugdo de seus préprios problemas; um
pacto social para a solugdo pacifica dos conflitos. (LIMA; MARTINS, 2005,
p. 52).

Na regiao Oeste do Parana observa-se parcerias entre municipios com a Fundagio
SICREDI por meio do programa “Uniao faz a Vida”, que opera com metodologia prépria e

volta-se a formagao continuada de professores. O site do programa diz: “Trabalhamos com
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uma estrutura de metodologia que é s6 nossal O grande objetivo do Programa ¢é formar
cidadaos cooperativos.” (SICREDI, 2008, n.p.). Os projetos sio desenvolvidos pelos
professores no decorrer do ano letivo, com premiagao ao final de cada ano aos que mais se
destacaram na aplicagio do Programa. Tal programa se aplica apesar da adverténcia do

proprio curriculo que rege o trabalho pedagdgico destes municipios:

Para que o trabalho educativo se efetive da maneira indicada nesses
pressupostos, as politicas publicas municipais para formagiao dos
profissionais da educagdo nio podem ser compostas de eventos pontuais,
nem podem ficar submetidas as mudancas de governo, ou ainda mais grave,
submetidas as empresas, as fundagdes e as corporagdes que tém adentrado
ao espago escolar, as quais, oferecendo produtos e servicos por meio de
parcerias, amarram programas de formagdo continua, vinculados aos
interesses corporativos, desvirtuando os principios politico-pedagdgicos tao
arduamente construidos na discussdo coletiva dos projetos politicos
pedagbgicos. A formagdo precisa ser continua, garantindo o
aprofundamento tedrico-metodolégico, a unidade e a coeréncia aos
pressupostos tedricos que sustentam as concepgoes de desenvolvimento
humano, de aprendizagem, de ensino, de organizacio pedagogica, dentre
outros. (AMOP, 2019, p. 74, grifos nossos).

Conforme Silveira (2022, p. 102) “[...] na perspectiva do Curriculo da AMOP, a tarefa
principal da escola é a socializagdio do conhecimento, realizada pela media¢ao dos conceitos
cientificos, filoséficos e artisticos”. No entanto, ao aderir a parceria com o programa do
SICREDI, “muda-se a metodologia, fragiliza-se a fundamentacio tedrica e,
consequentemente, adequa-se o ensino as exigéncias do mercado de trabalho e do saber
pragmatico”, na contramao, portanto, da funcao que o Curriculo atribui a escola ao pautar-se

em Dermeval Saviani:

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢io de
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]”.
Assim, para o mesmo autor “trata-se de distinguir entre o essencial e o
acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja,
trabalhar o classico, “aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial”’. Ele acrescenta, ainda, que “classico na escola é a transmissao-
assimilagdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2003, p. 22-23), porque o
dominio da cultura constitui instrumento indispensivel a emancipa¢io e
humanizacio. (AMOP, 2019, p. 47).

O programa da Fundagao SICREDI diz articular os conhecimentos aos conteudos
curriculares, na medida que propde uma investigagao para saber o interesse do aluno para
entdo, com a mediagao do professor, formular uma pergunta investigatoria que dara origem a
um projeto de pesquisa. Todavia, questiona-se como poderia um projeto na perspectiva do

empreendedorismo poderia:
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[..] por meio da transmissdo e da assimilacdo dos elementos culturais e
cientificos [..] fazer a critica, bem como buscar possibilidades de
transformacio das atuais relagdes sociais que expropriam, da ampla maioria
da populacio, as reais condi¢oes de acesso ao conhecimento cientifico e
cultural produzido pela humanidade. (AMOP, 2019, p. 63).

A metodologia do Curriculo da AMOP “...] valoriza a apropriagao dos conteudos,
resgatando os conhecimentos prévios do aluno para, partindo deles, superar os conhecimentos
do senso comum.” (SILVEIRA, 2022, p. 103) por meio dos conhecimentos cientificamente
elaborados, na perspectiva de que a aprendizagem “devera desenvolver-se ”[...] do concreto
(sensorial, empirico) para o abstrato, do particular para o geral, do cotidiano para o nio
cotidiano, dos conhecimentos de senso comum para os conhecimentos mais elaborados e
complexos.”. (MARTINS, 2016, p. 28), numa palavra, um percurso que se opera de baixo para

cima.

CONSIDERACOES FINAIS

O Curriculo da AMOP possibilita aos professores municipais da regiao Oeste do
Parana instrumentalizarem-se, por meio da pedagogia histérico-critica e do materialismo
histérico-dialético, da compreensio das relagdes de dominagao e das formas de alienagdo que
existem e se reproduzem na sociedade capitalista.

Tal instrumentalizagdo concede a estes professores o poder revolucionario de
socializar o conhecimento e, desse modo, estar politica e pedagogicamente colaborando para,
conforme Saviani (2005) produzir em cada individuo a humanidade socialmente produzida.
Uma orientacdo critica e de ruptura com a légica da mercantilizacio e da precarizacio da

educacao das futuras geragoes.
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A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO APORTE
TEORICO PARA PENSAR A QUALIDADE DO ENSINO DE
HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL"

Kerlyn Tatiana Schulz Niesvald

INTRODUCAO

Neste capitulo, propomos uma reflexao a respeito da qualidade do ensino de historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Discutir o ensino de histéria ¢ um desafio, que se
amplia consideravelmente, quando analisamos essa tematica no ambito dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, no qual a disciplina é trabalhada, em sua grande maioria, por
professores que nao possuem formagao especifica nesta area do conhecimento.

Soma-se a essa questdo, o infimo espaco que essa tematica tem nas formagoes
continuadas ofertadas aos professores, a precariedade das condi¢des de trabalho que
atravancam a realizagdo de atividades de estudo, a caréncia de bibliografias disponiveis aos
professores, a auséncia de praticas que estimulem o debate e a reflexdo e a forte disseminagao
da ideia de que este nivel de ensino deveria primar pelos contetdos presentes nas disciplinas
de lingua portuguesa e matematica, visto que os alunos terdo acesso ao conhecimento
historico futuramente em sua formacio escolar.

Ainda que legalmente, a disciplina de historia integre o curriculo escolar constituindo-
se como um dos saberes fundamentais do sistema educacional brasileiro, faz-se necessario
defender a premissa de que este nivel de ensino nido pode relegar ou postergar o
conhecimento histérico na formag¢do das nossas criancas. Nesta acep¢io, a importancia e a
qualidade do ensino de histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental devem ser trazidas
constantemente a tona, sendo problematizadas, discutidas, esclarecidas e reiteradas quanto a
relevancia do conhecimento histérico na formac¢ao humana das novas geragoes.

A brevidade e obviedade dessas constatagdes nio minimizam a complexidade e a
necessidade de compreendé-las, superando sua superficialidade empirico-fenoménica,

contudo, 0 nosso interesse nesse artigo, como ja anunciado em seu titulo, tem como objetivo
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analisar a qualidade do ensino de histéria tendo como aporte teérico a Pedagogia Historico-
Critica (PHC).

Consideramos pertinente evidenciar a perspectiva tedrica que embasa nossa reflexio,
pois a PHC, fundamentada no materialismo histérico-dialético, nao coaduna com as
pedagogias hegemonicas, que sao propaladas como as formas mais adequadas para efetivar
uma educagio com a qualidade necessaria para atender a efémera e dinamica sociedade

hodierna.

PEDAGOGIAS HEGEMONICAS - ADAPTAGCAO E COTIDIANIDADE

Com o discurso sedutor de trabalhar conteudos significativos que atendam as
“necessidades da crianga”, estas perspectivas tedricas promovem o esvaziamento do
conhecimento e do pensamento critico do ambiente escolar, secundarizando o papel
fundamental da escola como espago de socializagdo do conhecimento e do professor como
responsavel pela sua transmissao.

Sob o predominio ideoldgico liberal, a educagao escolar ¢ alvo de severas criticas, que
depreciam os contetdos que constituem os curriculos e a transmissao dos mesmos através da
atividade de ensino. A epistemologia da pratica’ tem influenciado consideravelmente a
formacido e atuagao dos professores, tendo como pressuposto que o conhecimento tacito,
produzido diretamente nas praticas cotidianas, é o conhecimento pertinente para que O
individuo tenha autonomia e condigdes de satisfazer as necessidades pragmaticas que lhe sao
impostas no seu dia-a-dia.

Nesta logica, ocorre uma visiao reducionista tanto da teoria quanto da pratica,
disseminando a ideia de que teoria ¢ um conjunto de elabora¢des desconectadas da realidade,
esta, por sua vez, ¢ entendida enquanto a pratica imediata dos individuos. A realidade seria
entdo, em uma complexa associa¢do de experiéncias sensiveis, apreendida em momentos

fragmentados e justificaveis pelas acdes das pessoas envolvidas. Em udltima instancia, além de

? Para Neto (2013) a epistemologia da prética baseia-se na compreensio de que o mundo se resume s nossas
impressdes sobre ele, as nossas vivéncias cotidianas. Nivela-se o mundo, reduzindo o cognoscivel a experiéncia
sensfvel, aos limites do empirico. Com estratégias as vezes diferentes de abordagem a respeito do trabalho e da
formagao docente, pautam-se todos numa critica a0 que denominam de racionalidade técnica, com especial
destaque para o tipo de conhecimento e os procedimentos metodoldgicos que esse modelo de ensino sugere
como mediador da formagdo. Advogam que a reflexdo ¢ um importante instrumento de desenvolvimento do
pensamento e da agio ¢ veem na reflexdo sobre a pratica a estratégia que pode superar a racionalidade técnica. A
énfase nessa reflexdo deve-se, segundo os pensadores desse ideario, pelo fato de o professor trazer em si um tipo
de conhecimento que convencionaram denominar de pensamento pratico.
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secundarizar o papel da teoria na pratica pedagdgica, ela ¢ compreendida como um obstaculo
a sua efetivacgio.

O multiculturalismo e o ecletismo tedrico presentes no ambito escolar obnubilam a
relevancia do papel da teoria no desenvolvimento da praxis pedagégica. E preciso ter clareza
quanto a fundamentagdo tedrica assumida pelo professor, uma vez que ela amparard e
conduzir o ato pedagogico, fazendo com que o docente assuma determinadas praticas
educativas e negue outras. Nesse processo, como defende Saviani (1991), ndo ha neutralidade,
pois a teoria ¢ uma forma especifica de conhecimento que organiza o pensamento sobre a
realidade. Logo, na relagao entre a teoria e a pratica coloca-se também a conexdo entre o
passado, o presente e as possibilidades de futuro.

Se na atual conjuntura, a filosofia pés-moderna legitima no ambito da cultura, as ideias
e as praticas economicas e sociais defendidas pelo neoliberalismo erigindo uma concepgao de
educagao entendida enquanto investimento em capital humano individual, a PHC, por sua vez,
constitui-se em um movimento contra hegemoénico em defesa do desenvolvimento

educacional em favor da emancipagao humana.

O CONHECIMENTO HISTORICO A FAVOR DA EMANCIPAGAO HUMANA

([N

Nessa perspectiva, o papel do conhecimento histérico na formacdo dos sujeitos
fundamental. Segundo Saviani (2009), é imprescindivel que se compreenda que o homem ¢é

essencialmente um ser histérico.

[...] € pela histéria que nés nos formamos como homens e é por ela que nés
nos conhecemos e acendemos a plena consciéncia do que somos. Pelo
estudo do que fomos no passado descobrimos ao mesmo tempo o que
somos no presente e o que podemos vir a ser no futuro. (SAVIANI, 2009,
p. 112).

Por que estudar histéria? Quais as contribui¢des do conhecimento histérico para o
individuo e para a sociedade? Qual a validade deste conhecimento na atualidade? Quais
conteidos historicos devem ser trabalhados? Como fazer meu aluno se interessar por
contetdos abstratos distantes do seu cotidiano?

Estas sio questdes que possuem multiplas respostas, e compelem aos professores
clareza quanto a compreensao da sociedade capitalista ¢ o papel da educagdo na mesma,
problematizando o tempo vivido e o tempo histérico. Assim, elas podem ser respondidas com

interpretacOes abstratas do conteddo encerrado em si mesmo, desconsiderando seus
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condicionantes sociais, contribuindo assim para justificar e manter a organizacao da sociedade
de classes, naturalizada no imaginario coletivo como a unica capaz de propiciar a liberdade tao
almejada pela humanidade. Ou, as mesmas questdes podem ser respondidas sob uma
perspectiva critica, que reconhece a relagao dialética entre a escola e a sociedade, superando
tanto a compreensao da autonomia quanto da dependéncia absoluta da educagao em relacdo a
sociedade.

Segundo Maria Ligia Prado (2021) o Brasil vive um periodo dramatico no qual grupos
conservadores desqualificam as Humanidades em geral, negam a ciéncia e utilizam a Historia
como um campo privilegiado para batalhas ideolégicas, propondo uma reescrita do passado
com intuito de legitimar sua visao de mundo. Ao justificar a importancia do ensino de Histéria

na escola, a autora conclui que:

[...] a Histéria é disciplina essencial para a formagdo dos estudantes na
instituicdo escolar. E o professor de Histéria continua a ser figura central,
nao s6 para ensinar-lhes os contetidos da matéria, mas também para fazé-los
refletir sobre as questdes do presente e do passado e ajuda-los a desenvolver
pensamento critico. O ensino de Histéria nas escolas é capaz de fornecer os
elementos para que os alunos se transformem em cidaddos conscientes e
democraticos, (PRADO, 2021, p.79).

Borges (1986) assevera que o conhecimento histérico nao deve ser contido na
compreensao de que a fungao da Historia é explicar a razio de ser e a atuagao da humanidade
na terra. A explica¢ao da realidade nao ¢ suficiente para expressar a esséncia da historia, que
consiste na transformacdo. “A finalidade dltima do conhecimento histérico ¢, portanto,
propiciar o desenvolvimento das forcas transformadoras da histéria, ajuda-las a se tornarem
mais conscientes de si mesmas.” (BORGES, 1986, p. 53).

Entendendo a escola enquanto um espaco de contradi¢gdes e disputas de projetos
societarios, Saviani (2002) concebe que a formagao escolar pode contribuir com a
transformagao da sociedade quando ocorre a reflexao sobre as condi¢Ges concretas de
existéncia dos individuos. Socializar o conhecimento erudito, ou seja, o conhecimento
filosofico, artistico e cientifico, nas suas formas mais elaboradas, contribui para que os sujeitos
compreendam a divisao de classes e o seu pertencimento a uma delas, explicitando as bases e
as relagoes de poder na sociedade capitalista.

Apreender a realidade objetiva em que vivemos é condicdo sine gua non para que o
individuo reconheca o lugar que ocupa no processo produtivo, podendo a partir dai, exercer
efetivamente sua cidadania, organizando assim, coletivamente as reivindicagdes de acordo com

as reais necessidades da classe trabalhadora.
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Segundo a PHC, esta proposicao de escola s6 podera atingir seu objetivo se seu papel
politico estiver explicito, engajando-se declaradamente na defesa e na garantia do acesso ao
conhecimento para a classe trabalhadora, assim como, vinculando-se aos movimentos
concretos que tendem a transformagdes na sociedade.

Para desenvolver uma educagdao que efetivamente se encaminhe nesta dire¢ao, é preciso
que os educadores reflitam sobre a mesma com uma atitude filoséfica, comprometendo-se a
proporcionar uma praxis que instrumentalize a populacio elevando seu nivel cultural e
engendre-os em um processo que os faca ascender do nivel do senso comum para a

consciéncia filosofica. Nas palavras de Saviani:

Passar do senso comum a consciéncia filoséfica significa passar de uma
concep¢ao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva e simplista a uma concep¢ao unitaria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada. (SAVIANI, 2002, p. 2).

Elaborar e implementar uma educagdo amparada neste paradigma exige um curriculo
organizado a partir do conhecimento sistematizado tendo o classico como critério para a sua
selecao. Na obra Pedagogia Histérico-Critica primeiras aproximagoes (2013) Saviani esclarece
que o termo classico nao deve ser confundido com o tradicional ou como algo que colide com
o atual, mas sim como aquilo que resistiu a0 tempo, que mantém sua validade para além do
tempo cronolégico em que foi formulado. Trata-se, portanto, de identificar os conhecimentos
que sao fundamentais a humanidade, distinguindo entre o que ¢é essencial e acidental.

Ainda segundo Saviani, a Histéria é o conhecimento que deve ser o eixo articulador
do curriculo escolar. Isso posto, é preciso cautela para que niao ocorra o equivoco de
considerar que a disciplina devera simplesmente receber mais importancia que as demais.
“Como eixo a histéria serda o elemento em torno do qual todo curriculo serd estruturado, isto
¢, todas as disciplinas estardo impregnadas de historicidade, serao atravessadas pelo conteudo
histérico.” (SAVIANI, 2009, p. 112).

Os contetdos, em todas as disciplinas, devem ser problematizados partindo da
premissa que o homem ¢ essencialmente um ser histérico, portanto, o conhecimento
historicamente elaborado, trabalhado como o contetddo especifico de uma disciplina, nao pode
ser desenvolvido como se ele tivesse existéncia propria, como algo independente do processo
que o produziu.

A proposi¢ao de que a historia deve ser o eixo articulador do curriculo nao deve ser

confundida com propostas interdisciplinares, multidisciplinares, transdisciplinares, pluridisci-

201



plinares, ou com tantas outras denominag¢des que criticam depreciativamente o curriculo e se
propdem a produzir uma renovagao que solucione a fragmentagao do conhecimento. E neces-
sario ressaltar que as respostas destas propostas a organizagao curricular sao superficiais, pois
0 que ocorre na pratica é uma contengao do trabalho pedagdgico aos limites da cotidianidade
vivenciada pelo aluno.

Malanchen (2016), ao discutir o curriculo na perspectiva da PHC, esclarece que a
especializacio do saber, expresso no ambito escolar pelas diferentes disciplinas deve ser
analisado dialeticamente, pois, assim como esse fendmeno gerou problemas, também foi o
responsavel pelo avango da ciéncia e da técnica ao longo da histéria, principalmente no
contexto capitalista. Nesse sentido, ¢ apropriado identificar quando a especializagao do saber é
necessaria, articulada pelo principio do trabalho, na produ¢ao e reproducao da realidade

humana:

[...] um curriculo pensado com base na pedagogia histérico-critica, dentro
das limita¢oes existentes, pode ser disciplinar, porém com a concepg¢io de
mundo do materialismo histérico e dialético, devendo propor a articulacio
das disciplinas considerando o elemento fundante do ser humano e de todo
conhecimento produzido, que é o trabalho. MALANCHEN, 2016, p. 210).

Precisamos lutar pela permanéncia da Historia nos curriculos escolares, defendendo o
ensino, a transmissao dos conhecimentos historicos numa perspectiva critica, sistematizando,
problematizando, estabelecendo relagdes com a vivéncia e o tempo historico dos alunos.

Falar da importancia da educagao escolar, do conhecimento histérico na formagao hu-
mana, exige um posicionamento do professor perante o mundo, requer, portanto, um posicio -
namento politico. Nao é possivel pensar uma educacdo que se pretenda critica sem discutir os
problemas fundamentais que a sociedade contemporanea enfrenta. Essa questio é absoluta-
mente necessaria e inevitavel, pois é nosso papel enquanto professores, atuando diretamente e
sistematicamente na formagao das novas geracoes, explicitar a existéncia do mundo, buscando
expoO-lo como ele ¢, porque ele assumiu esta forma e se existe a possibilidade de ele ser dife-
rente do que é.

Segundo Duarte (2016), educar s6 faz sentido se nds assumimos uma postura afirmati-
va em relagdo a essas questOes, pois nesta proposi¢ao, assumimos que o ser humano é capaz
de conhecer a realidade e explica-la. Nesse sentido, ¢ preciso compreender que conhecimento
¢ produgao historica, é processo de constante aproximagao da realidade, que é passivel de

equivocos, de parcialidade, que exige superagdes, analises criticas, questionamentos. Trata-se
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de uma producio historica social, coletiva, que nos direciona e aproxima cada vez mais do que

¢ o mundo e da nossa pratica nesse mundo.

O CONHECIMENTO HISTORICO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Mas como desenvolver o ensino de Historia nesta perspectiva? Mais especificamente:
Como desenvolver o ensino de Histéria nesta perspectiva nos anos iniciais do Ensino
Fundamental que atende a faixa etaria de 06 a 12 anos?

Para a pedagogia histérico-critica, ndo existe um receituario pronto e acabado que nos
indique passo a passo como executar os procedimentos pedagdgicos que sustentam a comple-
xidade do processo de ensino e aprendizagem. A sele¢ao do contetdo, a forma de desenvolvé-
lo se relacionam diretamente ao receptor. E com base na triade contetido/forma/destinatario
que se determinara o grau de complexidade do conteddo e a forma de realizacdo do trabalho
pedagogico (MARTINS, 2010).

Para que possamos empreender uma educagao que efetivamente atue no desenvolvi-
mento do aluno, fazendo-o alcar patamares que o instrumentalize para lidar conscientemente
com a realidade concreta, nio podemos nos manter no ambito do conhecimento pragmatico,
em termos da vida cotidiana. Os individuos niao necessitam da escola para se apropriar de co-
nhecimentos basicos, utilitaristas, que respondem a imediaticidade da vida rotineira.

A educagdo escolar necessita ser requalificada, firmando-se na transmissio dos
conhecimentos que representam o que ha de mais desenvolvido no conhecimento humano.
Para compreendermos a realidade precisamos ir além das suas aparéncias, dificilmente um
individuo sera capaz de promover o desenvolvimento de questoes fundamentais na formagao
de sua intelectualidade sem a mediacdao da educacao formal.

Existe uma realidade objetiva independentemente da consciéncia dos sujeitos, e
quando falamos em consciéncia humana referimo-nos a um atributo de um psiquismo
complexo. A intelectualidade do aluno ira se formar mediante a sintese de cada periodo de sua
vida e as apropria¢oes que lhe forem disponibilizadas.

Nesse sentido, ¢ fundamental que o ensino se baseie na promogiao do
desenvolvimento dos conceitos cientificos, que deve estar presente em todos os niveis do
ensino, desde a educagao infantil até a pods-graduacao. Os conhecimentos cientificos,
trabalhados didaticamente e transmitidos através da atividade de ensino operam a construgao

da imagem subjetiva que nossos alunos tém da realidade.
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No texto A fungio docente e a produgio do conbecimento, Saviani (1997) faz uma reflexdo a
respeito de uma questao que ¢ erroneamente difundida no ambito da educagao basica. Tem se
reiterado através das pedagogias hegemonicas de base tedrica construtivista, que cabe ao
professor no contexto de sua fun¢dao docente a producao de novos conhecimentos. Segundo o
autot, a produ¢iao de novos conhecimentos nao ocorre no contexto de sala de aula, mas sim
no campo da pesquisa.

O professor pesquisador se poe na fungao de produzir novos conhecimentos, na sala
de aula, a tarefa docente se refere a uma producao de conhecimentos no aluno. Isso significa
que o aluno que nio conhecia os conteudos de matematica, lingua portuguesa, historia,
geografia, arte, passa a conhecé-los através de atividades de estudo dirigidos. Para que esse
processo de produgao do conhecimento se realize nos alunos, ¢ preciso primeiramente que ele
se concretize no professor, ou seja, ele precisa dominar o conhecimento que transmitira para
poder torna-lo apreensivel pelo educando.

Para realizar a tarefa educativa é necessario que o professor domine o conhecimento
em cinco modalidades que se complementam. Essas modalidades englobam o dominio do
conhecimento especifico, os procedimentos pedagdgicos adequados para sua transmissao, o
conhecimento tedrico educacional que embasa os rudimentos pedagogicos, a exigéncia de uma
compreensao do contexto no qual se desenvolve a educagao e, por fim, um saber que envolve
atitudes e posturas comprometidas com o ensino sistematico, que envolvem disciplina,
didlogo, coeréncia, equidade, clareza na exposi¢ao de ideias.

Para Vigotsky (apud DUARTE, 2011) o bom ensino ¢é aquele que atua no ambito no
desenvolvimento iminente, a partir da formacao de conceitos espontaneos e nio espontineos
pela crianca. E através da apropriagao dos conhecimentos cientificos que a crianga enriquecera

seu desenvolvimento psiquico.

Em esséncia o problema dos conceitos ndo espontineos, e em particular os
cientificos, é um problema de ensino e desenvolvimento, ja que os conceitos
espontianeos possibilitam a apari¢io dos conceitos nio espontineos através
do ensino, que ¢é a fonte de seu desenvolvimento. (VIGOTSKY, 1993a,
p-254 apud DUARTE, 2011, p. 240).

[..] o desenvolvimento dos conceitos cientificos pressuponha um
determinado nivel dos conceitos espontineos, no qual o carater consciente e
a voluntariedade fazem sua apari¢io na zona de desenvolvimento préximo e
que os conceitos cientificos transformem e elevem a um grau supetior os
espontaneos, formando sua zona de desenvolvimento préximo: porque o
que a crianga sabe fazer hoje em colaboracio serd capaz de realizar amanha
por si mesma. (VIGOTSKY, 1993a, p.254 apud DUARTE, 2011, p. 244).
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Duarte, fundamentado em Vigotsky entende que:

[...] cabe a educagdo escolar o papel de promover o desenvolvimento
intelectual da crianga, alcando uma sintese que supere tanto a dificuldade de
abstracao do pensamento cotidiano quanto o carater inicialmente verbalista
que os conceitos cientificos tém para a crianca. (DUARTE, 2011, p. 241).

Os conceitos cientificos edificam-se no dominio da universalidade e apresentam a
formulagio mais abrangente e sistematizada que a comunidade cientifica atingiu até o
momento. Quando afirmamos que o ser humano ¢ um ser historico e cultural, sustentamos a
premissa de que a formacio da sua individualidade, sua personalidade, tera seus limites
impostos pela totalidade dos avangos e das relagdes existentes em uma dada sociedade.

No que se refere aos conceitos cientificos que devem ser trabalhados no ensino de
histéria, Bezerra (2010) apresenta alguns conceitos que sao fundamentais na formacao dos
alunos que saem da escola basica para que tenham uma formagao historica que os embase para
exercer a cidadania. Sdo eles: histéria, processo historico, temporalidade historica, sujeito
histérico, cultura e histoticidade dos conceitos e cidadania.

A organizagao dos conteudos e os encaminhamentos metodolégicos devem estar sem-
pre articulados a esses conceitos cientificos, buscando relacionar a esfera local com a nacional
e mundial.

Nosso aluno precisa compreender-se como um ser social, sujeito historico,
percebendo que vive em uma certa época, regido, pafs, que pertence uma classe social, ou seja,
compreender-se como um homem de seu tempo, pois isso ¢ uma determinacao historica.

Silva (2020) ao discutir o ensino de historia e sua importancia nos anos iniciais afirma

que:

O Ensino de Histéria, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, deve
propiciar aos educandos a compreensio de como os homens, coletivamente,
constroem as sociedades a0 mesmo tempo em que se constroem como
homens. No entanto para este entendimento ¢é fundamental que os
educandos se situem no seu tempo, como agentes histéricos, sujeitos e
objetos da histéria, e entendam que a histéria dos homens é dinamica,
processual e plural. Para desenvolver este raciocinio todos os envolvidos na
educagio do Ensino Fundamental devem ter clareza que a sociedade em que
vivemos ¢é produzida por todos os homens e, portanto, nio acontece de
forma natural. [...] O trabalho com conteido de Histéria deve levar a
compreensio de que as sociedades nio sdo naturais, mas sim construidas
por homens, sempre movimento e em transformacido no tempo. (SILVA,
2020, p. 41).
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O ensino de histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental é o ponto de partida
para trabalharmos o conhecimento histérico de maneira critica, relacionando-o com as
contradi¢oes da atualidade. Contudo, para se atingir este objetivo, este nivel de ensino ainda
precisa superar um trabalho pautado em uma nogao cronolégica factual, ordenada
progressivamente que gera uma compreensio evolucionista e maniquefsta da histéria, dando
énfase em herdis e seus feitos, sejam eles herdis nacionais ou colonizadores que assumem esse
papel no ambito da histéria local.

Bittencourt afirma que:

O conhecimento histérico nio se limita a apresentar o fato no tempo e no
espaco acompanhado de uma série de documentos que comprovam sua
existéncia. E preciso ligar o fato a temas e a0s sujeitos que o produziram
para buscar uma explicacio. E para explicar e interpretar os fatos, é preciso
uma analise, que deve obedecer a determinados principios. Nesse
procedimento, sio utilizados conceitos e nogdes que organizam os fatos,
tornando-os inteligiveis. (BITTENCOURT, 2008, p. 183).

Apenas um ensino baseado efetivamente na socializagio dos conhecimentos na sua
forma mais elaborada tera a possibilidade de validar o potencial transformador que lhe ¢é
latente.

Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky (2010) chamam a atencao dos educadores, que
na ansia de articular seu trabalho com as complexas dinamicas do contexto atual acabam por

fragilizar a qualidade do ensino:

Procurando acompanhar as mudangas, os novos tempos, muitos
professores acabam comprando a ideia de que tudo que ndo é muito veloz e
chato. Na sala de aula, o pensamento analitico é substituido por ‘achismos’,
alunos trocam a investigacdo bibliografica por informagdes superficiais por
sites ‘de pesquisa’ pasteurizados, videos sdo usados para substituir (e ndo
complementar) livros. E o passado, visto como algo passado, portanto,
superado, tem tanto interesse quanto o jornal do dia anterior. Em resposta
as decepgdes com o socialismo (seja o real, seja o idealizado) e ao avanco
sem grandes obstaculos da ideologia neoliberal, o desencanto com qualquer
projeto ideolégico que contemple um comprometimento com a diminuigio
das desigualdades sociais e os valores humanistas parece tomar conta de
grande parte dos profissionais ocupados com o ensino-aprendizagem,
particularmente na area de Historia. (PINSKY; PINSKY, 2010, p. 18).

O avango tecnoldgico ocasionou significativas mudangas em nossas praticas sociais,
instituindo novas formas de relagdes comunicativas, bem como no processo de ensino e

aprendizagem. Sob a tutela das pedagogias hegemonicas a escola ¢ bombardeada com
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propostas pedagogicas que se propdem a atender as novas necessidades de aprendizagem dos
alunos, corroborando com o processo de esvaziamento de contetdos da instituigao escolar,
secundarizando o seu papel fundamental que ¢ a socializacio do conhecimento.

Segundo Saviani (2013), esses modismos na educagio sio discursos sedutores envoltos
de modernidade que se comprometem na formagao de habilidades que tornam os individuos
ativos e criativos, capazes de acompanharem a acelerada dinamica da sociedade atual.
Enfatiza-se que uma educagio democratica nio pode privilegiar determinada concepgao
ideoldgica e politica. Com uma pratica pedagdgica que segue o ritmo existencial, cadtico,
enfatizando a particularizacio e a diferenciagdo dos individuos, dissemina uma visao de
mundo onde o conhecimento ¢ fragmentado, relativo e subjetivo. Esta perspectiva nega a
possibilidade de a sociedade conhecer a verdade, que consiste em identificar as contradi¢gdes a

que estamos submetidos.

Conforme Duarte (2011):

Uma das diferencas entre a PHC e as pedagogias adaptadas aos atuais
interesses da burguesia reside no posicionamento perante a questdo da
verdade. As pedagogias centradas no lema “aprender a aprender” sdo antes
de mais nada pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissao do
conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a
verdade. DUARTE, 2011, p. 5).

A PHC fundamenta-se na realidade concreta da educacio escolar, ratificando
historicamente sua analise, defende sua especificidade entendendo que o ensino ¢ essencial

para o desenvolvimento humano.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as questdoes abordadas neste trabalho, ressaltamos a importancia da
pedagogia histérico-critica como uma teoria pedagogica basilar para o desenvolvimento de um
trabalho educativo que tem como objetivo a humanizacao e emancipa¢ao dos individuos.

E preciso entender a educacio enquanto um instrumento de luta que envolve um
processo de desarticulagio e rearticulagdo, isto significa, desarticular ideologicamente os
interesses da classe dominante, rearticulando-os em consonancia aos interesses da classe
dominada. Esse projeto impde o amparo e o emprego de instrumentos 16gico-metodoldgicos

capazes de superar a ideologia hegemonica.
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E necessario, portanto, que os professores se conscientizem da responsabilidade social
que assumem perante seus alunos, contribuindo na compreensao da realidade objetiva e
instrumentalizando-os nao apenas para se adaptar a ela, mas que tenham condi¢oes de ter uma
pratica transformadora, buscando sua superagao.

O ensino de Histéria no Ensino Fundamental se concretiza como parte dos passos
iniciais na formacao humana, intelectual dos nossos alunos. Através de um trabalho
pedagbgico sistematico e intencional, é fundamental que se garanta nesse processo a
possibilidade de apropriagao dos conhecimentos classicos organizados em formas adequadas
para sua transmissao, respeitando as particularidades do psiquismo desta faixa etaria.

Com a introdugao de nogdes e conceitos historicos nesta fase escolar, que serdo
progressivamente trabalhados ao longo de todo Ensino Fundamental e Médio, corroboramos
com uma pratica educativa com a qualidade que atende os interesses da classe trabalhadora, ou
seja, que se dirige a ampliacio das possibilidades concretas dos individuos operarem

efetivamente o exercicio da cidadania.
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Esta publicacdo consiste no terceiro volume da série:
Histéria da educacao no oeste do Parand, completando
outras duas coletaneas intituladas: Historia, Memoria e
Educacgdo no oeste do parand: relagoes entre o local e o
nacional, publicada em 2020, e Histdria da Escola
Publica no oeste do Parand, langcadaem 2022. Tem como
objetivo a disseminacdao dos estudos de projetos de
pesquisa, teses e dissertacdes vinculados a Linha de
Historia da Educacdo, junto ao Programa de Pds-
graduacao em Educacdo, da Universidade Estadual do
Oeste do Parand (UNIOESTE), Campus Cascavel. As
fontes sao as bases para a producao historiografica e da
preservacao da memoria e articulam-se com a histdrica
regional. Uma das estratégias de consolidacdao e
fortalecimento da educacao regional é a producao de
materiais didaticos e paradidaticos especificos as
realidades socioculturais. Pretendemos com isso, dar
visibilidade aos estudos, acerca da historia da educacao
local e regional, estimulando debates, reflexdes e
perspectivas de anadlise.
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