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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: AVANGOS E DESAFIOS NO
PROCESSO DE CONSOLIDAGAO™

Marcos Francisco Martins

Introdugao

Como indica o titulo, este texto objetiva apresentar um balango da
Pedagogia Histérico-Critica (PHC), considerando os avangos e as
dificuldades que tem enfrentado no préprio processo em curso de
formulagdo coletiva e efetivagdo. Baseado em pesquisa bibliografica,
constitui-se em uma versdo revista da fala do autor’ na disciplina
interinstitucional® oferecida remotamente pelo canal do YouTube do
HISTEDBR - Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educacdo
no Brasil” -, entre setembro de 2020 e janeiro de 2021.

E sabido que a PHC foi originariamente produzida por Dermeval
Saviani, sendo “[...] 1979 um marco da configuracdo [dessa] concepgao”
(SAVIANI, 1992, 75), ano em que “[...] comec¢a a assumir a forma mais
sistematizada” (SAVIANI, 1992, p. 77). Mas, principalmente na ultima
década, a lapidacao tedrico-pratica dessa teoria pedagdgica critica tem sido
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! Agradecimento especial cabe a Profa. Dra. Luciana C. S. Coutinho, pela leitura critica que
fez deste capitulo.

2 Oferecida conjuntamente com o Prof. Dr. Marcos Lima, a fala foi feita na forma de aula,
que teve como titulo “A Pedagogia Histdrico-Critica e as possibilidades de construgdo da es-
cola wunitaria”. Encontra disponivel na integra: https://www.youtube.com/watch?
v=rk5s2L_wGiU.

* Intitulado de “Pedagogia Histérico-Critica e Pratica Transformadora” o curso foi promovido
pelos seguintes drgdos-instituigdes: Faculdade de Educagdo da Unicamp (Universidade Esta-
dual de Campinas), PPGEd-So (Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFSCar - Uni-
versidade Federal de Sdo Carlos - campus Sorocaba), PPGE (Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da UFSCar - campus Sdo Carlos), UFPB (Universidade Federal da Paraiba), UFES
(Universidade Federal do Espirito Santo), UFOPA (Universidade Federal do Oeste do Para),
UNIRIO (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro) e UESB (Universidade Estadual do
Sudoeste do Estado da Bahia).
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abalizada por um processo amplo, envolvendo sujeitos individuais e
coletivos (grupos de estudos e pesquisa, como o HISTEDBR, por exemplo).
Isso é alvissareiro e politicamente recomendavel, porque mais democratico
e aderente a base tedrica que a sustenta, que é o materialismo histérico-
dialético.

Na aula ministrada pelo autor na referida disciplina interinstitucio-
nal, dois conteudos foram expostos: a abordagem da PHC como traducao -
no sentido gramsciano do termo - a posteriori da escola unitaria de Gramsci
e os avancos e desafios da PHC no processo de consolidacdo como hege-
monica. Dado que o conteludo da primeira parte esta publicado (cf. MAR-
TINS, 2017), este capitulo é dedicado a segunda parte da fala, com acrésci-
mos e precisdes sobre os pontos centrais que guardam as teorias pedagogi-
cas: principios, finalidades, conteido e método, avaliagdo e gestdo.

Assim concebido, este capitulo tem trés partes. Na primeira, sdo
discutidos os avancos da PHC em seu hodierno desenvolvimento.
Sequencialmente, os desafios sdo debatidos. Por fim, na uUltima parte do
texto, ha uma indicacdo aos(as) que pretendem colaborar no processo
coletivo de formulagao da PHC: inspirar-se nas formulagdes de Gramsci e na
escola unitdria do trabalho dos pioneiros da educagdo russa, para superar
as dificuldades em relagdo as proposicdes no campo da avaliacdo e da
gestdo, e evitar tanto a pedagogizacdo quanto a psicologizacdo dessa teoria
pedagégica critica, entendidos esses termos da forma como sdo concebidos
a seguir.

Desse modo redigido, o presente texto pode interessar a um
publico diverso, desde alunos(as) de graduacdo e pods-graduacgao,
particularmente os(as) que tomam a PHC como objeto de estudo e reflexao,
até os(as) ja iniciados(as) nos dilemas dessa teoria pedagdgica, mormente
os(as) que estdo se dedicando a lapida-la e a efetiva-la no chdo das escolas
e nos espacos de educagao nao escolar.

1. Os avangos da PHC em sua atual fase de desenvolvimento

Toda teoria pedagdgica, para assim ser identificada, deve se
constituir de elementos que expressam as variadas dimensdes do processo
de ensino-aprendizagem, a saber: principios, finalidades, conteuldo,
método, avaliacdo e gestdo. Em se tratando da PHC, é evidente que
avangou bastante na formulagdo de algumas dessas dimensdes do processo
educativo, embora outras ainda requeiram trabalho de desenvolvimento.
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E sabido pelos(as) que se dedicam aos estudos da PHC, que muito
se investiu na discussdo e formulacdo dos principios e finalidades que a
caracterizam. Saviani, seu formulador originério, fez e faz isso, bem como
os(as) que coletivamente trabalham hoje em dia na lapidacdo dessa teoria
pedagdgica critica. De fato, os principios e finalidades da PHC estdo muito
bem desenvolvidos até onde Saviani os formulou e nos limites alcangados
pelos(as) que, posteriormente, contribuiram e contribuem nesse processo
de desenvolvimento em curso.

Tanto os principios quanto as finalidades sdo coesos e a coeréncia
entre eles ocorre porque ambos se assentam sobre o referencial tedrico-
metodoldgico que fundamenta a PHC: o materialismo histérico-dialético. A
afirmacgdo disso é recorrente em textos de Saviani e dos(as) principais
protagonistas do processo de continuidade de constru¢do dessa teoria
pedagdgica.

De fato, Saviani tem clareza solar quando em seus textos discute
essa questdo. Em Pedagogia Histdrico-Critica: primeiras aproximagdes, diz
ele que “[...] a concepgdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Histérico-
Critica é o materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histdria a
partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condigGes
materiais da existéncia humana” (SAVIANI, 1992, p. 91). Assim, “[...] o
carater de classe da Pedagogia histérico-critica é explicito” (SAVIANI, 1992,
p. 87), até porque ela “[...] é tributdria da concepgdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo histérico” (SAVIANI, 2007, p.
419). E, em A pedagogia no Brasil, ao apresentar uma sintese do que é a
PHC, diz ele:

Essa pedagogia é tributaria da concepcdo dialética, especificamente
na versdo do materialismo histérico, tendo afinidades, no que se re-
fere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural de-
senvolvida pela escola de Vigotski. [...] A fundamentagdo tedrica da
pedagogia histdrico-critica nos aspectos filoséficos, histdricos, econd-
micos e politico-sociais propde-se explicitamente a seguir as trilhas
abertas pelas agudas investigacGes desenvolvidas por Marx sobre as
condigdes histdricas de produgdo da existéncia humana que resulta-
ram na forma da sociedade atual dominada pelo capital. (SAVIANI,
2008, p. 185-186)

Porém, segue no texto o autor alertando para que:
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Frise-se: é de inspiracdo que se trata e ndo de extrair dos classicos do
marxismo uma teoria pedagogica. Pois, como se sabe, nem Marx,
nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica em
sentido préprio. Assim, quando esses autores sdo citados, o que esta
em causa ndo é a transposicdo de seus textos para a pedagogia e,
nem mesmo, a aplicacdo de suas analises ao contexto pedagodgico.
Aquilo que estd em causa é a elaboragdo de uma concepgao pedago-
gica em consonancia com a concepg¢ao de mundo e de homem pro-
pria do materialismo histdrico. (SAVIANI, 2008, p. 186)

A partir dos conceitos e categorias basilares ao materialismo
histérico-dialético, sejam os da formulagdo origindria de Marx e Engels,
sejam os atualizados pela leitura leninista e gramsciana, Saviani apresenta
os principios e as finalidades da PHC. Para tanto, parte sempre de uma
concepgao marxista de educa¢do e de trabalho pedagdgico. A educacgdo
“[...] é entendida como uma atividade mediadora no interior da pratica
social global” (SAVIANI, 2015, p. 35) e o “[...] trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 1992, p. 14).

Dessas concepgoes fundantes a PHC, decorrem as finalidades do(a)
professor(a) e da escola. O(A) professor(a) é concebido como aquele(a) que
“[...] a partir dos elementos de conjuntura, [deve] explicitar as contradigdes
da estrutura, acelerar a marcha da histdria, contribuindo, assim, para a
transformacgdo estrutural da sociedade” (SAVIANI, 2013a, p. 3). E isso,
obviamente, deve ocorrer em uma escola que, além da funcdo técnica,
desempenha também uma “[...] funcdo especificamente politica” (SAVIANI,
2013a, p. 4), porque “[...] interessada em articular[-se] com as necessidades
da classe trabalhadora” (SAVIANI, 2013a, p. 11). Por isso, a pedagogia
formulada originariamente por Saviani “[...] tem como ponto de partida e
ponto de chegada a prdpria pratica social” (SAVIANI, 2013a, p. 11), com
vistas a “[...] articular a escola com os interesses dos dominados” (SAVIANI,
1983, p. 35).

Se os principios da PHC sdo marxistas, a finalidade ultima nao
poderia ser outra, sendo a de colaborar no processo de superacao do modo
de produgdo capitalista, formando um tipo de ser humano
omnilateralmente desenvolvido e, portanto, apto a construir uma nova
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civilizacdo, o socialismo. Falando a comunidade da educag¢do no campo, em
2013*, Saviani assim sintetiza os objetivos Ultimos da PHC:

[...] a pedagogia histérico-critica dispGe-se a participar e contribuir
nessa forte mobilizagdo para assegurar uma educacgao sintonizada te-
Orica e praticamente com o novo papel que cabe ao campo desempe-
nhar na luta pela constru¢ao de uma sociedade que supere a divisdo
em classes por meio da socializacao de todos os meios de produgao e
das forgas produtivas em beneficio da humanidade em seu conjunto.
Uma educagdo, em suma, que torne acessiveis aos trabalhadores do
campo os conhecimentos produzidos pela humanidade permitindo-
Ihes, assim, incorporar em sua atividade os avangos tecnoldgicos sem
0 que ndo sera viavel o tdo almejado desenvolvimento sustentavel.
Eis como a terra voltara a ser o celeiro e o laboratério da humanida-
de assegurando a todos e a cada pessoa humana uma vida em pleni-
tude. (SAVIANI, 2016, p. 42)

Esse posicionamento politico, definidor da finalidade ultima da PHC,
tem decorréncias para as demais dimensdes dessa teoria pedagdgica, como
os conteudos, o método, a avaliacdo e a gestao.

Bem definidos os principios e as finalidades, cabe dizer que a PHC
também avancou bastante em relagdo aos conteddos e métodos.

Como os autores que fundamentam a PHC ndo produziram uma
teoria pedagogica a partir de suas formulacdes, foi necessario a Saviani,
critica e criativamente, sistematizar proposicdes sobre os conteudos e os
métodos educativos. E isso ele fez com esmero, bem como outros(as) tem
colaborado, sobremaneira, nessa empreitada. Observando até onde
evoluiram na formulacdo dos conteludos e métodos da PHC, pode-se dizer
gue esses se encontram razoavelmente bem desenvolvidos.

Contudo, importa observar que ainda pairam duvidas sobre o que
seriam os cldssicos, sempre lembrados ao se discutir os conteudos
preconizados pela PHC. Quando Saviani os menciona, ele estd a falar, entre
outras, basicamente, de duas coisas:

* Conferéncia de Saviani proferida no Il Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas sobre
Educagdo do Campo e na IV Jornada de Educagdo Especial no campo Educagao do Campo:
contelido e método, realizada em S3o Carlos, em 16 de outubro de 2013.
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a) sobre o papel da escola, que deve ser o classico, qual seja, ensinar, até
porque “[...] classico na escola é a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir” (SAVIANI, 1992, p. 25);

b) sobre os contetidos escolares®, que devem ser os produzidos ao longo da
histéria e sintetizados pelas ciéncias, filosofia e artes, isto é, o “saber
sistematizado” (SAVIANI, 2019, p. 42), as “[...] objetivacGes humanas nas
suas formas mais desenvolvidas (SAVIANI, 2019, p. 131), porque se
constituem no maximo desenvolvimento do espirito humano e, como se
sabe, “[...] a pedagogia histérico-critica coloca em primeiro plano a
socializacdo pela escola das formas mais desenvolvidas do conhecimento
até aqui produzido pela humanidade” (DUARTE, 2011, p. 19).

A selecdo dos conteudos classicos tem gerado debate, tanto entre
os(as) que advogam a PHC como concepgdo educativa e orientagdo ao
trabalho pedagdgico, quanto entre os(as) seus(uas) criticos(as). Mas Saviani
deixa claro, em seus escritos e exposicdes, como responde a essas
guestdes. Diz ele que “[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na
socializagdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 1992, p. 22), ou seja, “[...] a
escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentario; a cultura
erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI, 1992, p. 22).

Gama e Duarte (2017) enfrentam a questdo dos critérios de selecdo
dos conteldos no ambito da PHC. Dizem eles que:

O processo de “sele¢do do conhecimento” a ser incorporado ao curri-
culo ndo deve se dar de maneira aleatéria, mas com base no que é
necessario ao ser humano conhecer para enfrentar os problemas que
a realidade apresenta. A problematizacdo da realidade pelo professor
como parte do método da pratica pedagdgica é fundamental, pois a
selecdo do conhecimento que se vincula a definicdo dos objetivos de
ensino implica definir “prioridades” (distinguir o que é principal do
que é que secundario), o que é ditado “[...] pelas condi¢des da situa-
¢do existencial concreta em que vive o homem.” [...] Trés principios
para a “sele¢do dos conteldos de ensino” - Relevancia social do con-
teudo; Adequacdo as possibilidades sociocognitivas do aluno e Obje-
tividade e enfoque cientifico do conhecimento - podem ser destaca-

> “0O ‘classico’ n3o se confunde com o tradicional e também n3o se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental,
como essencial. Pode, pois, se constituir como um critério Util para a sele¢do de contetdos
do trabalho pedagogico.” (SAVIANI, 1992, p. 21)
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dos; pois estes possuem relagdo intrinseca entre si e com os princi-
pios metodoldgicos para o trato com o conhecimento (da sincrese a
sintese; simultaneidade dos conteudos enquanto dados da realidade;
ampliagdo da complexidade do conhecimento e Provisoriedade e his-
toricidade dos conhecimentos). (GAMA; DUARTE, 2017, p. 522)

Na dindmica educativa preconizada pela PHC, o processo de sele¢do
de conteldos nao ocorre desvinculado do método educativo. Conteldo e
método encontram-se articulados dialeticamente nessa teoria pedagdgica
critica, cuja referéncia é o materialismo histdrico-dialético. Na verdade, “A
base tedrica da pedagogia histérico-critica parte do entendimento da
formulagdo contida no ‘método da economia politica’ (SAVIANI, 2013b, p.
76) e, assim sendo, adota

[...] a concepgéo dialética [...] [do] ‘método da economia politica’ [em
um] movimento que vai da sincrese (‘a visdo cadtica do todo’) a sinte-
se (‘uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas’),
pela mediacdo da analise (“as abstragGes e determinagGes mais sim-
ples’) [que se] constitui uma orientagdo segura tanto para o processo
de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como
para o processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimento (o mé-
todo de ensino). (SAVIANI, 1983, p. 77)

O método para a PHC ndo é algo secundarizado, pois Saviani
entende que “[...] a questdo central da pedagogia é o problema das formas,
dos processos, dos métodos; certamente, ndo considerados em si mesmos,
pois as formas sé fazem sentido na medida em que viabilizam o dominio de
determinados contetdos” (SAVIANI, 1992, p. 79).

Desse modo, sob o ponto de vista metodolégico, a PHC propde
algumas diretrizes gerais, principios a partir dos quais deve ser
desenvolvido o processo de ensino-aprendizagem. Em sintese, pode-se
apresentar o caminho proposto pela PHC nos seguintes termos: partindo da
problematizacdo® da pratica social é que o(a) professor(a) na escola - ou
o(a) educador(a) nos espagos nao escolares - podera selecionar os

® Importa considerar que a nogdo de problema para Saviani consiste, exatamente, naquilo
que desafia a existéncia humana em determinado contexto. No livro Educagdo: do senso co-
mum a consciéncia filoséfica encontra-se bem e claramente exposta essa nogao problema, ja
que nem todos os problemas guardam a problematicidade advogada por Saviani quando
estd a tratar de um dos momentos metodoldgicos da PHC (cf. SAVIANI, 1980, p. 18- 23).
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conteldos classicos a serem transmitidos pelos meios adequados aos
alunos(as), considerando o seu desenvolvimento objetivo e subjetivo, bem
como a necessidade inexoravel de instrumentalizados com esse aporte para
que possam ter melhores condi¢Ges de superar os problemas identificados
(cf. SAVIANI, 1983, p. 73-76) na pratica social vivida. Acredita a PHC que isso
poderd ocorrer porque os(as) alunos(as)-educandos(as)’, submetidos(as) ao
processo educativo por ela orientado, atingirdo outro nivel de consciéncia
de si e do mundo, mais elevado que o sincrético senso comum, porque
sintético, induzindo-os(as) a uma nova postura/acdo na pratica social, ou
seja, o trabalho educativo produzirda neles(as) uma segunda natureza
humana. Eis o que Saviani indica como o “[...] momento culminante do
processo educativo” (SAVIANI, 2019, p. 258), a ser alcancado em processos
de ensino-aprendizagem orientados pela PHC: a catarse®, “[...] isto &, a
incorporagdo na prépria vida dos alunos dos elementos constitutivos do
trabalho pedagdgicos” (SAVIANI, 2019, p. 75).

Descritos desse modo os momentos metodolégicos preconizados
por Saviani para a PHC, espera-se que tenha ficado evidente que essa teoria
pedagégica ndo desconsidera o saber popular, o senso comum, “[...] o
conhecimento espontaneo ligado diretamente a experiéncia cotidiana”
(SAVIANI, 1992, p. 22). Ao contrdrio, é indispensavel que ele se manifeste
no processo educativo, seja para que o(a) professor(a)-educador(a) possa
saber qual é o nivel de conhecimento presente na comunidade escolar a

7 A distingdo aqui feita entre aluno(as) e educando(a) ndo pretende insinuar que alunos(as)
nao sejam educandos(as) e nem quer entrar neste debate. O objetivo dessa distingdo é ape-
nas e tdo somente frisar que, embora a PHC tenha sido gestada na discussdo académica so-
bre a escola e sobre a educagdo, ela pode - e deve! - ser estendida as demais experiéncias
educativas, que se desenvolvem fora da escola, em espagos formativos como os promovidos
pelos movimentos sociais, por exemplo. Considera-se essa ampliagcdo do espago de atuagdo
da PHC importante no contexto presente, porque é indispensavel ocupar esses locais na dis-
puta pela hegemonia, mesmo sabendo-se que a escola, atualmente ainda é a “[...] forma
principal e dominante de educagdo, a escola veio a assumir no campo pedagdgico papel
equivalente ao assumido pelo capital na esfera econémica.” (SAVIANI, 2016, p. 20)

& “Inspirado nele [Gramsci] lancei m3o da categoria “catarse” para caracterizar o quarto pas-
so do método da pedagogia histérico-critica [...] quando o educando ascende a expressdo
elaborada da nova forma de entendimento da pratica social. Pareceu-me que a acepgdo
gramsciana do termo “catarse”, entendendo-a como a ‘elaboragdo superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens’ (GRAMSCI, 1978, p. 53) se revela perfeitamente
adequada para exprimir o momento da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais ,
transformados, pela mediagdo do trabalho pedagdgico, em elementos ativos de transforma-
¢do social” (SAVIANI, 2019, p. 258). Para aprofundar o conhecimento sobre a catarse na PHC,
recomenda-se cf. Cardoso; Martins (2014).
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educar, seja para que auxilie o(a) professor(a)-educador(a) a identificar os
problemas vividos na pratica social em que o processo educativo estd sendo
desenvolvido. A PHC ndo se compromete é com um tipo de escola que
sobrevaloriza o senso comum, a tal ponto que ele seja ndao apenas o ponto
de partida, mas também o ponto de chegada do processo educativo,
desconsiderando, portanto, que transmissao-assimilacao do conhecimento
elaborado na forma de ciéncia, filosofia e arte é papel irretorquivel da
escola. Sob esse ponto de vista, sdo mais do que claras as posicdes dos(as)
gue advogam a PHC: o senso comum presente na comunidade escolar, seja
ele expresso na forma de doxa (opinido) ou na de sofia (sabedoria fundada
na experiéncia de vida), precisa ser superado (por incorporacdo e ndo por
exclusdo) pelo processo educativo, pois a finalidade da escola é propiciar
aos(as) alunos(as)-educandos(as) o acesso ao maior nivel de
desenvolvimento do espirito humano que a humanidade produziu, “[...]
propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado” (SAVIANI, 1992, p. 23), e ele se expressa na forma de episteme.
Insta dizer, pois, que as classes subalternas “[...] ndo pode erigir-se em forga
hegemodnica sem a elevagdo do nivel cultural das massas” (SAVIANI, 2019,
154).

A boa leitura dos(as) formuladores(as) da PHC em relagdo ao
método ndo deixa duvidas em relacdo ao fato de que essa teoria
pedagégica ndo tem “receita” metodoldgica, ndo porque eles(as) nao
gueiram, mas porque o método deve estar adequado ao movimento
dialético da pratica social. Nas palavras de Saviani, tem-se que

Ha os que imaginam que a uma concepgao dialética de educagdo cor-
responde uma pedagogia dialética e, por consequéncia, uma didatica
dialética. Assim pensando esperam por uma nova didatica construida
em seu todo, com regras claras e acabadas, prontas para ser aplica-
das pelo professor em suas salas de aula. Nessa expectativa ndo se
d3o conta de que é precisamente a concepc¢ao dialética que desauto-
riza tal entendimento.” (SAVIANI, 1989, p. 7)

Verificado como essa questdo tem sido encaminhada mesmo no
campo dos(as) que advogam a PHC, hd que se considerar que ainda persiste

[...] certo equivoco em termos do método dialético no que se refere
ao movimento de superag¢do da sincrese a sintese pela analise, redu-
zindo o fundamento do método a procedimento de ensino, o que
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tem gerado um conjunto de simplificagGes, esquematismos e formali-
zacdo inadequada do método pedagdgico em passos estanques e me-
canizados. (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 6)

Os(as) que cometem equivocos como esse parecem ndo ter
entendido que as formulagdes metodoldgicas de Saviani se constituem
como dialéticos principios metodolégicos e ndo “receitas” formais,
universais, invaridveis em qualquer pratica social, como é o caso do “[...]
ensino tradicional [...] na medida em que este ensino perdeu de vista os
fins, tornando-os mecanicos e vazios de sentido os conteudos que
transmitia” (SAVIANI, 1992, p. 26). E tamanha a forca da dialética do real,
determinando o método da PHC, que até mesmo os “passos” ou
“momentos” metodoldgicos preconizados por Saviani sdo submetidos ao
movimento da realidade concreta em que o trabalho pedagdgico esteja
sendo executado, porque a depender “[..] do nivel atingido pela
organizacdo da sociedade” (SAVIANI, 2019, p. 141), os “passos” ou
“momentos” devem se alterar, articular-se, porque ndo sdo elementos
estanques, sdo dialeticamente articulados. Saviani cita exemplo disso ao
tratar da efetivagdo da PHC na educag¢do do campo, na qual, por vezes, ao
problematizar o uso de

[...] sementes transgénicas ou a questdo do uso de agrotdxicos na
agricultura [...] esses momentos se imbricam [...] ao desenvolver a
discussdo relativamente a problematizagdo [...] serd necessaria a
apreensdo do conceito [...]. Nesse processo unitario de problematiza-
¢do-instrumentalizagdo criam-se as condigdes para emergir o mo-
mento catartico (SAVIANI, 2019, p. 141).

Todavia, quando se apresenta a PHC para os(as) profissionais da
educacdo que a desconhece ou que tém sobre ela uma visdo introdutdria,
ou ainda quando se a expde a estudantes de Pedagogia ou das mais
variadas Licenciaturas, é recorrente receber a pergunta: mas como se deve
proceder com o ensino orientado pela PHC? A resposta nao é facil porque,
ao apresentar os momentos metodoldgicos, eles nem sempre sdo
entendidos da forma dialética (como principios a orientar acGes), mas como
“receitas” universalmente validas, pela dificuldade de exposicdo da
abordagem dialética e de compreensdao dela. Mal compreendida a
proposicao metodoldgica da PHC, dela decorrem riscos a “aplicagdao”, como
é o caso do que aqui se estd identificando por pedagogizacdo: um
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tratamento ldgico formal de principios metodolédgicos orientados pela
l6gica dialética.

A PHC ndo tem uma “receita” metodoldgica pronta e nem
preferéncia por este ou aquele instrumento, técnica ou processo de ensino
guando se trata de viabilizar a assimilacdo de determinado conteldo pelos
alunos(as)-educandos(as) - pode-se utilizar a exposicio e ndo se deve
empregar semindrios ou mesmo rodas de conversa, por exemplo -, porque
0 que esta em questdo quando se trata de definir o melhor método a
empregar, segundo essa teoria pedagdgica, é a finalidade, os objetivos a
atingir (produzir a catarse e, com ela, outra consciéncia e postura do sujeito
na pratica social - uma segunda natureza humana, o que exige
instrumentalizé-los/as com os conhecimentos necessarios a superar
problemas identificados na realidade vivida, que varia nos diversos
contextos em que o processo de ensino-aprendizagem é desenvolvido). Na
verdade, “[...] é o fim a atingir que determina os métodos e processos de
ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 1992, p. 26), até porque

A defini¢do dos objetivos acarreta, por sua vez, a necessidade do le-
vantamento dos meios necessarios a sua consecucdo. [...] Com efeito,
se a definicdo de objetivos resulta da tomada de consciéncia das ne-
cessidades que precisam ser satisfeitas numa determinada situacdo,
também os meios derivardo dessa mesma tomada de consciéncia da
situacdo. [...] a andlise da situacdo, ao mesmo tempo que nos revela
0 meio sobre o qual devemos agir, fornece-nos os meios através dos
quais iremos agir. (SAVIANI, 1980, p. 64 - italico do autor)

Todavia, sabe-se que ndo ¢é nada facil ao(a) professor(a)-
educador(a) decidir-se por este ou aquele instrumento, técnica ou processo
de ensino, como também tem sido complicado a PHC enfrentar outros
desafios concernentes as demais dimensdées do processo educativo.

2. Os desafios da PHC em seu processo de consolidagao como teoria
pedagogica critica que se quer hegemonica

Se a PHC avancgou, sobremaneira, em relacdo a formulagdo dos
principios, finalidades, conteldos e métodos, muitas dificuldades ainda a
afetam em seu processo de elaboracdo e consolidagdo como teoria
pedagdgica que se quer hegemonica.
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A propdsito, Saviani recorrentemente trata disso, como fez e faz em
textos, semindrios, palestras, disciplinas e videoconferéncias. Em um
recente livro, denominado Pedagogia Histdrico-Critica, quadragésimo ano:
novas aproximagdes, ele trata dos desafios internos e externos a PHC,
particularmente os de viés tedrico e politico. Sobre os desafios tedricos
internos, ele cita o

[...] ‘grau de articulagdo dos aspectos psicolégicos no interior da teo-
ria’ [...] a questdo didatico-pedagogica que abrange os procedimen-
tos metodoldgicos relativos ao desenvolvimento da pratica de ensino
em sala de aulad’ [...] os aspectos relativos a Arte, que se encontravam
menos desenvolvidos (SAVIANI, 2019, p. 219)

Em relagdo aos desafios tedricos e politicos externos, Saviani lista
varios entre os que “[...] dizem respeito aos limites impostos pela estrutura
social que se refletem na organizacdo da educacdo brasileira” (SAVIANI,
2019, p. 220), quais sejam

[...] o préprio desenvolvimento da teoria [...] sua apropriagdo por par-
te dos professores [...] auséncia de um sistema educacional no Brasil,
[...] forma como esta estruturado o ensino no pais [...] descontinuida-
de das politicas educativas [...] as condigdes materiais de funciona-
mento da educagao no Brasil [...] atual situagdo politica do Brasil [...]
[caracterizada pela] exacerbagdo das forgas de direita numa onda
conservadora movida, no ambito da sociedade civil, por uma espécie
de ‘4dio de classe’ e, no ambito da sociedade politica, por uma corre-
lacdo de forgas saida das elei¢des de 2014, extremamente desfavora-
vel aos que lutam pela superagdo da ordem vigente [...] a tendéncia
que ja estava em curso deste os anos de 1990 de interferéncia dos in-
teresses do mercado, via organizagbes empresariais na educag¢do pu-
blica com o beneplacito dos governos de plantdo (SAVIANI, 2019, p.
220-221).

Para além dos desafios apontados por Saviani, ha outros, como os
relativos a duas dimensdes inexordveis das teorias pedagodgicas: a avaliacao
e a gestao.

Em relacdo a avaliacdo, cabe dizer que, no momento atual, é muito
incipiente, para ser generoso, a produgao sobre isso no ambito da PHC. Ha
varias hipoteses explicativas dessa formulacdo embriondria e entre elas
cabe mencionar, por exemplo:
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a) o limite da pratica educativa desenvolvida no contexto atual, no qual a
avaliacdo ocupa papel central no processo de controle e regulacdo do
trabalho educativo’, o que impde Obices as experiéncias avaliativas
alternativas;

b) o fato de que ndo é nada fécil conceber um processo de avaliagdo
condizente com os principios, finalidade, métodos e conteudo dessa teoria
pedagdgica, ja que o ponto culminante do processo educativo é a catarse,
nos termos gramscianos que Saviani a empregou.

Considerando a centralidade da catarse na PHC, a avaliacdo ndo
pode se resumir a avaliacdo da aprendizagem, institucional e/ou de
sistemas de ensino (larga escala)™. Isso porque a catarse diz respeito n3o
apenas ao que ocorre no limite das relacdes escolares ou do sistema de
ensino em que o processo educativo do(a) aluno(a)-educando(a) estd sendo
desenvolvido, mas também a pratica social que ele desenvolve (na escola
e/ou fora dela) para superar os problemas identificados ao longo do ensino
e da aprendizagem orientados pela PHC. Em outros termos, a avaliacao
condizente com o que se preconiza com a catarse ndo pode se restringir ao
chao da escola, porque se deve avaliar como o(a) aluno(a)-educando(a) esta
lidando, concretamente, com os problemas que lhe desafiam a existéncia
na pratica social por ele(a) vivida. A avaliagdo na PHC ndo se reduz,
portanto, apenas a averiguar se determinado conteudo foi assimilado
pelo(a) aluno(a)-educando(a), no movimento da sincrese a sintese mediado
pela abstracdo e andlise, mas como o conhecimento foi por ele incorporado
a sua natureza, ao seu habitus’, transformando n3o apenas a sua

% “A forma que a avaliagdo assume no interior da escola capitalista ndo pode ser desvincula-
da da prépria forma de uma escola constituida para atender a determinadas fung¢des sociais
da sociedade. Excluir e subordinar tém sido as funcGes preferenciais que estdo na base da
organizagao da atual forma escola. As razdes para tais fungdes se devem ao fato de que, nes-
ta visdo, a sociedade é apresentada como um dado pronto e acabado devendo a juventude
conformar-se a esta. Isola-se a escola da vida e se elege o interior da sala de aula como palco
privilegiado do processo educativo. A forma que a avaliagdo toma é devedora dessas deci-
sdes. Ao isolar-se da vida, a escola isola-se do trabalho socialmente Util, em seu sentido am-
plo, o qual poderia ser um elemento fundamental na prépria constituicdo do processo de
avaliagdo da escola. Mas, para isso, a escola teria que assumir outra forma abrindo possibili-
dades para outras formas de avaliagdo também.” (FREITAS, 2010, p. 89)

° Emprega-se aqui esses trés tipos de avaliagdo baseado no livro de Freitas e outros (2014).
11«1..] s6 se aprende, de fato, quando se adquire um habitus, isto &, uma disposi¢io perma-
nente, ou, dito de outra forma, quando o objeto da aprendizagem se converte numa espécie
de segunda natureza. (SAVIANI, 1992, p. 28)
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consciéncia, mas também a sua pratica social “geral”, isto é, ndo restrita ao
ambiente educativo.

Dado que Saviani trabalha com o conceito de catarse em Gramsci,
bem como traduziu a posteriori na PHC a proposta de escola unitaria do
comunista revolucionario italiano (cf. MARTINS, 2017), poderia se supor
gue nas produc¢des gramscianas se encontraria solugdo para esse problema
da indefinicdo da proposta de avaliacdo da PHC. Mas ndo, nas formulacoes
de Gramsci sobre educacdo e escola essa questdo nao é respondida
também. De modo que, quem se atrever a colaborar no desenvolvimento
da PHC sob esse ponto de vista, terd que envidar esforcos no sentido critico
e criativo, para formular uma proposicdo de avaliacdo coerente com o que
jd se tem bastante consolidado em relacdo aos principios, finalidades,
conteldos e métodos, que sao fundamentados no materialismo histérico-
dialético.

Assim como foi descrito ao se apresentar o déficit da PHC em
relacdo a avaliacdo, a proposicdao de uma gestao educacional orientada por
essa teoria pedagdgica critica também é bastante incipiente e em Gramsci a
questdo ndo estd desenvolvida. Contudo, cabe dizer que, considerando os
fundamentos tedrico-metodoldgicos da PHC, a proposicdo a ser formulada
sobre gestdo educacional deveria estar afinada a democracia, ndo a
democracia formal burguesa, mas a democracia concreta, nos termos em
gue o marxismo a apresenta, que implica efetiva participacao de todos(as)
os(as) integrantes da comunidade educativa nos processos de tomada de
decisdo, particularmente, dos(as) alunos(as).

Avaliacdo e gestdo constituem-se nucleos do que se pode chamar
da forma escolar predominante atualmente. Sem alterar isso ou pelo
menos tensionar esse nucleo, sera dificil abrir espacos nas escolas e nos
sistemas de ensino para pedagogias criticas. A propdsito, com diz Freitas,

O grande problema das pedagogias criticas é que elas [...] [ndo] que-
rem alterar significativamente a forma escolar contemporanea. Per-
manecem no campo definido pelas classes dominantes, ou seja, o do
acesso ou ndo ao conhecimento. Como o capitalismo sonega tal co-
nhecimento as classes trabalhadoras, haveria entdo que garantir este
acesso. Tudo que se consegue avancar além disso, é que tal conheci-
mento deveria ser acessado “criticamente”. A forma escolar se man-
tém. (FREITAS, 2010, p. 96)
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Os desafios que a PHC vivencia tém sido enfrentados, atualmente,
por um conjunto de sujeitos, individuais e coletivos, com ela
compromissados. Mas, na Ultima década, é destacado o papel nessa
empreitada dos(as) que se filiam a Psicologia Histérico-Cultural. O trabalho
que eles(as) tém realizado propiciou a PHC dar um salto qualitativo, pois
ainda estava por ser definida a referéncia psicolégica dessa teoria
pedagdgica, e a Psicologia Histérico-Cultural impecavelmente tem cumprido
esse papel, mantendo a coeréncia tedrico-metodoldgica, ja que também se
filia ao materialismo histdrico-dialético. De fato,

[...] hd uma intermediagdo entre a pedagogia histdrico-critica e a psi-
cologia histdrico-cultural que pode ser expressa nos seguintes ter-
mos: a pedagogia histérico-critica é mediacdo para que a psicologia
histdrico-cultural se constitua como a ciéncia dialeticamente fundada
do desenvolvimento do psiquismo humano e a psicologia histérico-
cultural é mediagdo para que a pedagogia histérico-critica se cons-
trua como a ciéncia dialeticamente fundada da formagdao humana
tendo em vista o objetivo de produzir, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. (SAVIANI, 2015, p. 41)

Entre os méritos do encontro tardio entre a PHC e a Psicologia
Historico-Cultural, importa destacar que a articulagdo entre elas possibilitou
a primeira estender as formulagGes originarias de Saviani a “educacdo
infantil” (SAVIANI, 2019, p. 260).

Contudo, a forte presenca dos debates psicoldgicos no interior da
PHC oferece o risco da “psicologizacdo”. Com este termo indica-se o risco
de reduzir a PHC a um sistema de conhecimento e de orientacdo de
desenvolvimento do individuo, particularmente de seu psiquismo, da
dimensdo subjetiva e moral que o identifica em diferentes fases da vida,
sem considerar os aspectos da totalidade social da qual ele faz parte e que
nele incidem na sua formacgdo também.

Os principais expoentes da contribuicdo da Psicologia Histdrico-
Cultural a PHC, como Newton Duarte, Ligia Martins e Ana Carolina Galvao,
entre outros(as), apresentam-se como tendo plena consciéncia desse risco
e nao se deixam por ele se levar. Mas o risco se mantém, porque nem
todos(as) tém a consciéncia desses valorosos formuladores da PHC.

Alids, cabe dizer que a forte presenca do debate psicoldgico no
interior da PHC também tem implicado fazer subsumir outras referéncias
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tedrico-metodoldgicas da PHC e esse é um desafio a enfrentar. Nesse
quesito, Gramsci parece ser um exemplo a mencionar (Lénin poderia ser
outro), porquanto mesmo sabendo que o comunista italiano exerceu forte
influéncia no originario processo de formula¢do da PHC por Saviani, hoje ha
pessoas articulando (em palestras, textos e lives, por exemplo) a PHC com a
Psicologia Histérico-Cultural, mas sem considerar a contribuicio de
Gramsci.

3. Gramsci e a escola unitdria do trabalho dos pioneiros da
educagdo russa: inspiragées ao processo de construcao coletiva da
PHC

Se o legado de Gramsci nao ajudar muito a superar as indefini¢des
da PHC em relacdo a gestdo e a avaliagdo, ele poderd auxiliar os(as) que
estdo se propondo a, coletivamente, construir a PHC como teoria
pedagdgica critica que se quer hegemonica.

Dado o risco de pedagogizacdo da PHC, como anteriormente
mencionado, Gramsci pode ser tomado como antidoto, porque tem claras
formulagGes sobre a praxis, que, a propdsito, sdo tdo significativas, que o
comunista italiano chega a identificar o materialismo histérico-dialético
como filosofia da préxis. A partir das formulagGes de Gramsci sobre a préxis,
entende-se melhor que os principios metodoldgicos da PHC, formulados
por Saviani, ndo podem se reduzir a mecanicos e formais passos, pois
devem ser assumidos em cada processo de ensino-aprendizagem de acordo
como contexto no qual se desenvolve. Na verdade, o conceito de praxis,
que expressa a articulacdo dialética entre teoria e pratica, com vistas a
transformacdo de alguma realidade, natural ou social. se incorporado a
teoria pedagdgica, impede-a de desconhecer ou de ndo levar em
consideracdo a situacdo concreta em que o trabalho educativo esteja sendo
desenvolvido. Ao contrario, é justamente a realidade concreta que deve
guiar a teoria pedagdgica a definir os meios para que alcance os objetivos
gue se propode a atingir, porquanto “[...] a pratica é a razdo de ser da teoria
[...] A teoria depende, pois, radicalmente da pratica” (SAVIANI, 2019, p. 73).
Obviamente, por realidade concreta ndo se esta se reportando a uma
abstracdo sobre o real e nem ao empirico (a realidade entendida conforme
se manifesta diretamente, imediatamente, ao sujeito), pois o concreto é um
“Processo, porque o concreto nao é dado (o empirico) mas uma totalidade
articulada, constituida e em construcdo. O concreto é, pois, histérico: ele se
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da e se revela na e pela praxis” (SAVIANI, 1980, p. 12), sendo, portanto,
apenas captado/compreendido/explicitado de modo mediatizado.

Nas palavras de Gramsci, esse procedimento determinado pela
praxis é caracteristico, é inexoravel ao materialismo histérico-dialético; a
saber: “[...] negar a ‘filosofia absoluta’ ou abstrata e especulativa” (Cad. 10,
§ 31 - GRAMSCI, 1999, p. 341), porque os problemas tedricos ganham
objetividade, materialidade na histéria, fazendo com que a relacdo entre
teoria e pratica deva ser concebida de forma a que “A precedéncia passa a
pratica, a histdria real das modificacbes das rela¢des sociais, das quais,
portanto (e portanto, em ultima analise, da economia), surgem (ou sdo
apresentados) os problemas que o filésofo se propde e elabora” (Cad. 10, §
31 - GRAMSCI, 1999, p. 342). De fato, “Para a filosofia da préaxis o ser ndo
pode ser separado do pensar, o homem da natureza, a atividade da
matéria, o sujeito do objeto; se se faz esta separacdo, cai-se numa das
muitas formas de religido ou na abstragao sem sentido” (Cad. 10, § 38 -
GRAMSCI, 1999, p. 175).

Insta reiterar que é tdo significativa a praxis a PHC, que a superacao
da abstracdo e da abordagem empirica, fenoménica, ao tomar a realidade
educativa pelo método dialético, que quer produzir no pensamento o
movimento do real, corresponde, no ambito filosdfico, a “[...] passagem do
senso comum a consciéncia filosdfica [que] é condicdo necessaria para
situar a educag¢do numa perspectiva revolucionaria” (SAVIANI, 1980, p. 13).
Como se percebe, é a logica dialética, e ndo a formal, que preside o
processo de formulacgdo e efetivacdo da PHC, e essa ldgica “[...] ndo tem por
objeto as leis que governam o pensamento enquanto pensamento. Seu
objeto é a expressdo, no pensamento, das leis que governam o real”
(SAVIANI, 1980, p. 13). Desta feita, é contrassenso tomar os principios
metodoldgicos da PHC como formais e mecanicos passos a serem
progressivamente seguidos em qualquer processo educativo.

Além disso, como Gramsci politiza o processo educativo,
descartando a neutralidade, ele impde aos(as) professores(as)-
educadores(as) a exigéncia de saberem exatamente os objetivos a atingir
com o processo educativo. Desse modo, as finalidades a alcancar se tornam
critério para selecionar ndo apenas os conteudos, mas também os meios a
empregar na transmissido deles ao(a) aluno(a)-educando(a), rompendo toda
e qualquer formalidade, mecanicidade metodoldgica.

De fato, se Gramsci alimentou as analises pedagdgicas de Saviani ao
formular a PHC, como ele préprio reconhece em todo o Capitulo 15 do livro
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Pedagogia Historico-Critica, quadragésimo ano: novas aproximag¢des, o
comunista revolucionario italiano ainda pode continuar cedendo
combustivel a PHC em seu processo de construcdo coletiva. Observe-se
que, para enfrentar o risco da psicologizacdo, ele oferece armas poderosas,
porguanto colabora para superar a visao individualista do sujeito educativo,
uma vez que, mesmo considerando importante as particularidades
cognitivas-afetivas-comportamentais dos individuos e seu psiquismo, é nele
determinante a questdo de classe, porque ele também é sintese de
multiplas determinagdes que o real lhe impde.

Gramsci ndo entende o individuo na perspectiva do individualismo
burgués, como uma monada (unidade organica simples) auténoma e
autossuficiente, cuja personalidade é determinada pela subjetividade e
intersubjetividade que lhe é prépria, mas como um “bloco histérico”*?, com
todas as intercorréncias classistas que essa identificacio guarda®. Nas

palavras dele:

O homem deve ser concebido como um bloco histérico de elementos
puramente subjetivos e individuais e de elementos de massa e objeti-
vOos ou materiais, com os quais o individuo estda em relagdo ativa.
Transformar o mundo exterior, as rela¢des gerais, significa fortalecer
a si mesmo, desenvolver a si mesmo. [...] a sintese dos elementos
constitutivos da individualidade é “individual”, mas ela ndo se realiza
e desenvolve sem uma atividade para fora, transformadora das rela-
¢Oes externas, desde aquelas com a natureza e com os outros ho-
mens em varios niveis, nos diversos circulos em que se vive, até a re-
lacdo maxima, que abarca todo o género humano. (Cad. 10, Parte ll, §
48 - GRAMSCI, 1999, p. 406)

Se o conceito de praxis e de bloco histérico em Gramsci colaboram
para que a PHC enfrente os desafios que esta a vivenciar, particularmente
em relacdo ao risco do que neste texto estd identificado por pedagogizacdo
e psicologizacdo, por sua vez, a escola Unica do trabalho, efetivada na
Russia entre os anos de 1917 a 1931, podera ser inspiracdo aos(as) que se

2 “A estrutura e as superestruturas formam um ‘bloco histérico’, isto é, o conjunto comple-

X0 e contraditdrio das superestruturas é o reflexo do conjunto das relagdes sociais de produ-
¢do.” (Cad. 8, § 182 - GRAMSCI, 1999, p. 250)

3 Para aprofundar essa discuss3o sobre a formacdo da personalidade em Gramsci, cf. Ragaz-
zini (2005).
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atreverdo a colaborar no processo de formulacdo de proposices sobre
avaliacdo e gestdao na PHC.

Se a PHC é uma traducao a posteriori da escola unitaria de Gramsci
(MARTINS, 2017) e se essa proposta escolar formulada pelo comunista re-
volucionario italiano pode ser interpretada como traducdo da escola Unica
do trabalho dos pioneiros da educacdo russa ou, pelo menos, como “mode-
lo” inspirador (MANACORDA, 1990, p. 150), ha entre PHC e escola Unica do
trabalho alguma aderéncia. Observe-se que é a mesma a basilar referéncia
tedrico-metodoldgica de ambas, qual seja o materialismo histérico-dialéti-
co. Além disso, a PHC e os(as) pioneiros(as) da educagdo russa, isto &, os(as)
gue se articularam ao Narkompros - Comissariado do Povo para a Instrucao
Publica (Krupskaia, Pistrak, Shulgin e Lunatcharski, por exemplo), partilham
também de um fundamento comum: tomar o trabalho como principio edu-
cativo. Eles defendiam “[...] que os estudantes se conectem com essa vida
para resolver problemas concretos que estdo acontecendo na comunidade"
(FREITAS, 2020, s/p.). Além disso, a lideranca maior da Revolug¢do Russa e,
portanto, do Narkompros, Lénin, advogava a necessidade de, no processo
formativo do novo ser humano russo, oferecer as classes subalternas o “[...]
desenvolvimento do conjunto de conhecimentos conquistados pela huma-
nidade sob o jugo da sociedade capitalista” (LENIN, 1977, p. 125), ao que
Krupskaia consentia, acrescentando que a educagdo deveria ser "[...] direci-
onada para o desenvolvimento de todas as capacidades de cada crianga,
elevando o nivel de sua atividade e de sua consciéncia, em prol do desen-
volvimento pleno de sua personalidade, de sua individualidade"
(KRUPSKAYA apud PROZOROV, 1958-1959, p. 35).

Em relagdo a gestdo escolar, as escolas russas, seguindo os funda-
mentos da escola Unica do trabalho, eram administradas por coletivos tri-
partites, nos quais deveriam estar reunidos os(as) trabalhadores(as) da uni-
dade, um numero igual de pessoas representantes da comunidade e de es-
tudantes. Pistrak, na Escola Lepechinsky, entre 1918 e 1924, promoveu uma
experiéncia educacional sustentada na gestdo participava, na autogestdo™.
A propdsito, “[...] o préprio documento de declaracdo dos principios da es-
cola dizia o seguinte: ‘as criangas devem participar de toda a vida escolar,
para isso, elas devem usar o direito de auto-organizacdo e manifestar ajuda
e atitude ativa coletiva’.” (FREITAS, 2020, s/p.)

14 R .

Interessante observar que a autogestdo ¢, justamente, um dos elementos basilares
da proposta dos libertarios para a gestdo escolar e, também, foi experimentada por
Makarenko nas colonias de Gorki e Dzerjinsk.
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Na construcdo do novo sistema educativo russo, contra a
reaciondria escola czarista, o Narkompros comprometeu-se em superar

[...] o caracter burocratico. Queremos um auténtico poder do povo,
isto é, a entrega de todo o poder as massas. A nossa orientagdo &,
portanto, a de interessar a populagao pela escolaridade, de modo a
que o professor seja eleito e controlado pela populagdo, que a popu-
lacdo local, organizada em comités ou em sovietes, assuma a diregdo
suprema da escola. (LUNATCHARSKI, 1988, p. 14)

No que concerne a avaliagdo, Lunatcharski, como Comissdrio do
Povo para a Instrugdo Publica, assinou uma Resolugdo sobre essa questdo, e
isso em 1918, bem no inicio da construcdao da escola Unica do trabalho. Ela
dizia o seguinte:

Paragrafo lo: Fica revogada a aplicacdo do sistema de avaliagdo dos
conhecimentos e do comportamento dos estudantes em todos os ca-
sos da pratica escolar sem excegdo.

Paragrafo 20: A transferéncia de uma série para outra e a emissdo de
Certificados serdo feitas com base no éxito dos estudantes, segundo
pareceres do conselho pedagdgico sobre a realizacdo do trabalho
académico. (LUNATCHARSKI apud PRESTES; TUNES, 2017, p. 255)

Como se percebe, a escola Unica do trabalho, formulada e efetivada
pelo Narkompros, assumia uma concepc¢ao de avaliagdo ndo quantitativa e
nem, muito menos, classificatéria. Os pioneiros tinham, de fato, uma nocao
clara que, para construir um ser humano novo, contando com o sistema
escolar, a avaliacdo deveria ser qualitativa, cumulativa, processual e
produzida ndo por um(a) docente em particular, mas por um trabalho
didatico-pedagdgico coletivo, algo aderente aos objetivos gerais da
revolugdo socialista.

A guisa de conclusdo

Finalmente, cabe resgatar, em sintese, os argumentos langados
anteriormente no texto e sugerir caminhos para a continuidade de
pesquisas sobre a PHC.

De fato, essa teoria pedagdgica tem se tornado mais conhecida nos
ultimos tempos e também tem se expandido no territério nacional, seja em
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escolas e/ou em sistemas de ensino, seja em espagos ndo escolares que
desenvolvem processos educativos. Acredita-se que parte disso se deve ao
fato de que a PHC é uma proposi¢do pedagdgica bem formulada, coerente
com a matriz tedrico-metodoldgica que a sustenta: materialismo histérico-
dialético. Isso devido ao origindrio trabalho de Saviani e de muitos(as)
sujeitos individuais e coletivos, que hodiernamente estdao se dedicando ao
processo de sua lapidacdo e efetivacao em diferentes espacos educacionais.

Contudo, entre os elementos integrantes da PHC, ha alguns mais
consolidados e outros menos. Foram apresentados no texto argumentos
gue sustentam a interpretacdo de que os principios, as finalidades, os
conteudos e os métodos estdo mais avancados em relacdo a formulacao, o
gue nao significa que ndao hd nada mais a ser discutido ou acrescentado em
relagdo a eles. A gestao e a avaliagao, por sua vez, ainda ndo alcangaram o
mesmo nivel de desenvolvimento, porquanto estarem formuladas de modo
incipiente no ambito da PHC.

Se Gramsci é uma referéncia das mais significativas a origindria
formulagdo que Saviani produziu sobre a PHC, na proposicao de escola
unitdria que ele legou e nas reflexdes que fez sobre educagdo, ndo ha
elementos suficientes para colaborar no processo de formulacdo de uma
proposta melhor delineada de gestdo e de avaliagdo. Entretanto, nele se
encontram elementos mais do que suficientes para evitar os riscos
presentes de pedagogizacio e/ou de psicologizagdo dessa teoria
pedagdgica. Desse modo, para superar o problema de formulagdo
embriondria da gestdo e da avaliagdo na PHC, é sugerido adotar como
referéncia as proposicdes e experiéncias vivenciadas na Russia, entre os
anos de 1917 a 1931, com a escola Unica do trabalho dos pioneiros da
educacado, particularmente entre os seus principais protagonistas, atuantes
junto ao Narkompros: Krupskaia, Pistrak, Shulgin e Lunatcharski.

E indispensavel & PHC superar os desafios que a ela se apresentam
no momento presente e consolidar os avangos até entdo obtidos, porque

O que se propdGe é que ela desempenhe, em relagdo a educacdo, pa-
pel andlogo a teoria elaborada por Marx. Assim como Marx esperava
que sua teoria da sociedade pudesse servir como uma arma nas maos
do proletariado em sua luta por instaurar outra forma social, também
se espera que a pedagogia histdrico-critica sirva como uma arma nas
maos dos trabalhadores para instaurar relagdes educativas que cor-
respondam as suas necessidades e aspiragOes. (SAVIANI, 2019, p.
159)
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Espera-se que essas conclusGes sejam um convite para que
novos(as) e/ou experientes pesquisadores(as) do campo da educacgdo
possam aceitar o desafio de colaborar no processo de lapidacdo e de
efetivacdo da PHC, dando continuidade ao desenvolvimento dessa teoria
pedagdgica critica nos liames da perspectiva materialista histérico-dialética,
com vista a produzir e a efetivar um instrumento cultural que favoreca a
luta das classes subalternas para superar o capitalismo como modo de
producdao e reproducdo da vida social e, assim, construir uma nova
civilizagao.
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