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PREFACIO

E com grande alegria que aceitei o convite da amiga, parceira
mtelectual de area de pesquisa e organizadora desta obra, a Professora
Dra. Lucila Pesce (Universidade Federal de Sao Paulo - UNIFESP),
para escrever este preficio. Com ela, tenho a honra de coordenar o
grupo de trabalho “Educacio e Comunicacao”, GT 16, da Anped -
Associacao Nacional de Pesquisa e Educacao. Neste coletivo cientifi-
co, em coautoria com outros pares e seus grupos de pesquisa de todo
Brasil, cocriamos a drea da pesquisa em nosso pais. Escrever este pre-
facio é bastante significativo, afinal resistir produzindo conhecimento
legittmo em Educacao e Comunicacio tem sido cada vez mais um
enorme desafio.

O livro ¢ um exemplo de resisténcia e qualidade, uma vez que
o mesmo ¢ fruto de pesquisa interinstitucional financiada com recur-
sos publicos no campo da formacao de professores, em especial na
formacao de pedagogos e pedagogas, em trés importantes universida-
des brasileiras, pablicas e gratuitas. Duas no Sudeste (Unifesp e Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora - UFJF) e outra no Nordeste (Uni-
versidade Federal de Alagoas - UFAL). As universidades parceiras da
pesquisa em rede, coordenada por Lucila Pesce (UNIFESP), sao re-
presentadas também por importantes e sérias colegas: a professora
doutora Adriana Rocha Bruno (UFJF ¢ membro do GT 16 da AN-
PEd) e as professoras doutoras Deise Juliana Francisco e Mercedes
Carvalho, ambas da UFAL.

A pesquisa em questio procurou, a partir das plurais vozes dos
sujeitos envolvidos (estudantes, professores e coordenadores de cursos
de Pedagogia) revelar suas itinerancias e trajetorias na cibercultura,
cultura contemporanea mediada pelo digital em rede na interface ci-
dade-ciberespaco e, mais especificamente, em contextos de praticas de
curriculos forjadas nos cursos de Pedagogia das universidades envolvi-
das na pesquisa. Este livro, organizado por eixos tematicos e que se
materializa em capitulos coletivos, apresenta achados das pesquisas,
num importante didlogo entre narrativas autorizadas e autorizantes de
seus sujeltos, com um referencial teérico e metodoldgico praticado pe-
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los autores em seus estudos locais e no contexto nacional e internacio-
nal mais amplo.

Esta obra é um importante “case” de pesquisa interinstitucio-
nal e em rede, vivida por importantes grupos de pesquisa. Os integran-
tes dos grupos de pesquisa assinam coletivamente os capitulos, reve-
lando a seriedade de se pesquisar em grupo e de forma interinstitucio-
nal. As vozes e narrativas dos sujeitos da pesquisa cruzam, cortam e
transversalizam os dados estatisticos, dialogando com categorias de
andlise cunhadas em didlogo teérico e metodologico.

A pesquisa que este livro comunica nos apresenta, de forma
simples e nio menos densa, processos de sociabilidade e construcao
de conhecimentos cientificos mediados por tecnologias digitais em
rede, em diversos espacos/tempos formativos em cursos de Pedagogia.
Para tanto, os autores desse livro lancam mao de abordagens de pes-
quisas com tecnologias digitais em rede. Nestes processos, os autores
dialogam e mteragem horizontalmente com os sujeitos e praticantes
das pesquisas, reconhecendo e revelando suas vozes de praticantes da
e na cibercultura.

A cibercultura é a cultura contemporanea que revoluciona a
comunicacao, a producao e a circulacao em rede de imnformacoes e co-
nhecimentos na interface cidade-ciberespaco. Novos arranjos espaco-
temporais emergem e com eles novas praticas de pesquisa e formacao.
Sendo a cibercultura o contexto atual, nio podemos pesquisar sem a
efetiva imersao em suas praticas. As tecnologias digitais em rede - que
se materializam em diversos suportes, plataformas e sistemas 1ogicos -
em Interface com as cidades, o ciberespaco e os artefatos técnicocultu-
rais - vem Instituindo cotidianamente a cultura contemporanea, a cul-
tura digital ou cibercultura como preferimos nomear.

Esta bricolagem entre territérios fisicos, eletronicos e simboli-
cos configuram o contexto onde diversos fenomenos vém emergindo,
modificando e dando novos arranjos as expressoes de cidadania, prati-
cas culturais e processos educacionais, protagonizados por adultos, cri-
ancas e jovens. Neste contexto estamos convocados a repensar a nossa
relacao comunicacional e de formacio em nossas universidades. Em
nosso tempo, esta relacio vem se transformando sobremaneira e, com
1850, os desafios sao enormes para nos educadores, comunicadores e
pesquisadores. Temos que criar e gerir ambiéncias para a autoria que
nao so critique, mas, sobretudo, anuncie! Anuncie as autorias e produ-



coes locais, tradicionais, contextualizadas nas diferencas. Anunciar
com as mediacoes sociotécnicas, proprias da cibercultura.

Assim, ampliamos nossos repertorios culturais, formando e
nos formando com as emergéncias, errancias e inventividades dos pra-
ticantes culturais envolvidos no processo. Como fazer tudo isso sem
comunicacao? Precisamos mais que enviar e receber imformacoes
prontas ¢ empacotadas pelas agéncias de noticias ou empresas produ-
toras de “curriculos de escritorio”, muitas vezes a servico das classes
hegemonicas. A educacao auténtica, como nos ensinou Paulo Freire,
tao citado nesta obra é aquela produzida pelos sujeitos em comunica-
¢ao dialogica.

Este livro coletivo e autoral, fruto de pesquisas e interacoes em
rede com importantes pesquisadores, nos apresenta de forma simples
e nao menos densa, processos de formacio que precisam ser revistos
por todos nos: professores e formadores de professores. Ao contrario
do que muita gente pensa, as tecnologlas digitais em rede e suas inter-
faces sao efetivas redes educativas que se entrelacam com outros espa-
costempos formais e nao formais.

O leitor nao pode conceber esta obra como uma representan-
te dos processos de formacao de Pedagogos na cibercultura do nosso
pais, ou seja, as falas dos sujeitos envolvidos sao culturalmente situadas
e frutos dos curriculos praticados nas instituicdes envolvidas. Nela
contamos com paradoxos e contradicoes, proprias do processo de
construcao do conhecimento, que jamais ¢ neutro e desinteressado. A
pratica de pesquisa empregada na obra como um todo tem como ob-
jetivo provocar e mediar novos e melhores processos de formacio. As
abordagens realizadas nesta obra nao esgotam as questoes e os desafi-
os da formacao mediada por tecnologias digitais em rede, mas temos a
certeza de que os textos aqui apresentados potencializarao novas cone-
x0es, cada vez que o leitor, em suas redes educativas, dentro e fora das
universidades e dos espacos culturais, se engajarem no enfrentamento
dos desafios de articular em nosso tempo Educacao, Comunicacio,
Ciéncia e Tecnologia.

Este livro é recomendado para pesquisadores, professores,
gestores interessados pelo campo de pesquisa em cibercultura, que no
Brasil configura-se como campo interdisciplinar de mvestigacao; Pro-
fessores e profissionais da educacio das diversas dreas das ciéncias hu-



manas que, em nosso tempo, estao se deparando com o grande desa-
fio de educar em rede.

LZdméa Odantos

Professora titular-livre da UFRR]

Professora do Programa de Pos-Graduacio em Educacao da UFRR]
Professora do Programa de P6s-Graduacao em Educacio da UER]
Membro do Laboratério de Educagio e Imagem da UER]
Coordenadora do GT16 da ANPED

Vice-presidente da ABCiber - Associacio Brasileira de Pesquisadores em
Cibercultura

Lider do GPDOC - Grupo de Pesquisa Docéncia e Cibercultura.
www.docenciaonline.pro.br

edmea@ufrr).br
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APRESENTACAO

A obra “Educacio e hinguagens hipermidiaticas da cibercultu-
ra: desafios a formacio inicial do/a pedagogo/a” apresenta uma pes-
quisa interinstitucional desenvolvida com fomento do CNPq e coorde-
nada pela organizadora deste e-book, que também ¢ lider do grupo do
Grupo de Pesquisa Linguagem, Educacio e Cibercultura -LEC, da
Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp).

Com o objetivo de mvestigar o modo como os cursos em tela
tém ressignificado as recomendacoes legais sobre formacao de profes-
sores para integrar as Tecnologias Digitais da Informacao e Comuni-
cacao (TDIC) as praticas educativas, o estudo se vale de um quadro
teorico de referéncia que engendra os seguintes campos conceituais:
formacao de professores sob enfoque culturalista (em contraposicao
as premissas neoliberais das reformas politicas); educacio e TDIC
(contexto histérico da cibercultura, demandas para o letramento digi-
tal, perspectivas instrumental e culturalista); curriculo (principais ver-
tentes curriculares e abordagens pedagogicas de utihizacao das TDIC).

A pesquisa toma como objeto trés cursos de Pedagogia de uni-
versidades publicas federais: Universidade Federal de Sao Paulo (Uni-
fesp), Unmiversidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e Universidade Fe-
deral de Alagoas (UFAL).

As consideracoes dos teoricos referenciados nos capitulos que
mtegram a presente obra - acerca dos desafios impostos a formaciao
micial do/a pedagogo/a para integrar as linguagens hipermididticas da
cibercultura as praticas educativas - sio ainda mais significativas para o
LEC (Unifesp) e para os grupos de pesquisa das outras duas universi-
dades parceiras - Grupo de Pesquisa Aprendizagem em Rede: GRU-
PAR (UEKJF), Tecnologias da Informacio e Comunicacao na Forma-
c¢ao de Professores presencial e a distincia online: TICFORPROD
(UFAL) - quando articuladas ao conceito freireano de empoderamen-
to.

Em pesquisa anterior (PESCE, 2013) haviamos sinalizado que
Paulo Freire (1981; 1992; 1997) aufere a palavra empoderamento, ad-
vinda do termo nglés empowerment, cunhado no contexto da refor-
ma luterana, um sentido diferenciado: o de acio em que um grupo so-
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cial se torne apto a realizar, por conta propria, as mudancas e acoes
que o levam a um fortalecimento, de modo a promover uma transfor-
macao cultural. No livro dialogal com Ira Shor, Freire (1986), ao con-
siderar sobre o conceito de empoderamento, assevera o papel central
da Educacio na promocio de priticas sociais que contribuam com a
ampliacao cultural dos grupos sociais, para que se efetive, por meio da
praxis, o pleno exercicio da cidadania dos atores sociais.

Os textos ora apresentados revelam a investigacao sobre a for-
macio inicial do/a pedagogo/a para integrar as TDIC as praticas edu-
cativas, em trés eixos tematicos: apontamentos da pesquisa em rede, as
vozes dos/as licenciandos/as em Pedagogia, as vozes das coordenacoes
de curso e dos/as professores/as participantes.

No eixo 1, o capitulo “Desafios a formacao micial do/a peda-
gogo/a para integrar as linguagens hipermididticas da cibercultura as
praticas sociais na escola: o que a pesquisa em rede nos ensina? ”, de
autoria de Lucila Pesce, reflete sobre os principais achados da pesqui-
sa Iterinstitucional, que envolveu os trés cursos de Pedagogia supraci-
tados. Os dados analisados indicam que a formacao inicial do pedago-
go para integrar as TDIC aos processos educativos deve ocorrer na
perspectiva autoral dos sujeitos sociais diretamente implicados no pro-
cesso formativo: estudantes e professores. Para tanto, é fundamental a
discussao sobre a rela¢ao entre inclusio digital e empoderamento,
numa perspectiva culturalista, pela relacao direta com o perfil do alu-
nado dos cursos de Pedagogia mvestigados. A pesquisa em rede reite-
ra a importiancia de se garantir uma disciplina obrigatéria, voltada es-
pecificamente a discussao tedrico-pratica, no campo “Educacio e
TDIC” e de se garantir condi¢oes infraestruturais, no seio das univer-
sidades, para que a tematizacio neste campo nao seja predominante-
mente tedrica. Os achados também apontam ser necessario desenvol-
ver um trabalho curricular transversal, que abarque as disciplinas afei-
tas a0 campo ‘do ensino de’, mas também as de fundamentos da edu-
cacao. Essa abordagem transversal amplia a possibilidade de se efeti-
var reflexoes criticas sobre a mtegracao das TDIC as praticas sociais
desenvolvidas na escola, nio somente articuladas as questdoes metodo-
logicas, mas também a questoes politicas, psicoldgicas, filosoficas, his-
toricas e sociologicas, no campo da educacao.



No eixo 2 sio apresentados trés capitulos, de modo a revelar o
contexto discente de cada uma das universidades participantes da pes-
quisa.

O capitulo 2, “Os limites e as potencialidades para integrar as
tecnologias digitais de informaciao e comunicacio as praticas educati-
vas na formacao inicial do pedagogo da Universidade Federal de Sao
Paulo: a perspectiva dos licenciandos”, escrito por Lucas Marfim e
Lucila Pesce traz a preocupacao de nao sé desvelar - de forma direta e
sob uma perspectiva utilitarista da ciéncia - os significados e ressignifi-
cados que os processos formativos dos licenciandos em pedagogia nos
relataram, mas também a de fazer aflorar os potenciais e as possibili-
dades que podem ser estabelecidos na relacao entre Educacao e
TDIC e seus desdobramentos nas questoes envoltas a autonomia e a
formacao do sujeito, em sua integralidade. As vozes dos licenciandos,
de forma geral, apontam que as relacoes estabelecidas na universida-
de, entre TDIC e formacao, estio aquém das demandas e das requisi-
¢oes auferidas por eles, pois explicitam a necessidade e a possibilidade
de que o processo formativo em vigor no curso da Unifesp, proporci-
one uma relacio em que as TDIC estejam imbricadas as praticas soci-
oculturais por eles vivenciadas, o que demanda a composicio, em
todo o curso, de problematizacoes e usos das TDIC que se efetivem
de forma transversal e culturalista.

Adriana Rocha Bruno, Licia Helena Schuchter, Elisiana Friz-
zoni Candian, Ana Beatriz Penna e Juliana Campos Schmitt apresen-
tam o capitulo 3: “Com a palavra, os estudantes do curso de Pedago-
gia: o contexto da Universidade Federal de Juiz de Fora”. O estudo
aponta que os estudantes do curso de Pedagogia da UFJF mostram
opiides divergentes, em termos de apropriacao de conceitos, aquisi-
¢ao de habilidades técnicas, construcao de culturas e de conhecimen-
tos, usos pedagogicos e novas metodologias envolvendo as TDIC, em
face de seus hmites e possibilidades em termos educacionais. As auto-
ras sinalizam a mimportancia da formacao micial e continuada de pro-
fessores, para um trabalho significativo com as tecnologias no espaco
educacional. E, em relacio a formacao micial dos licenciandos em Pe-
dagogia da UFKJF, focalizando a utilizacio das tecnologias digitais em
um curso de graduacao, as pesquisadoras sinalizam que tal formacao
ainda se encontra em um estagio nicial, existindo posicoes favoravels
a0 seu uso e sinais de resisténcia.



Deise Juliana Francisco, Mercedes Carvalho, Adilson Rocha
Ferreira, Iris Maria dos Santos Farias, Jeniffer da Silva Santos ¢ Maya-
ra Waleska Oliveira de Ataide assinam o capitulo “O que pensam os
discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas
sobre tecnologias e educacao?”. Os achados da pesquisa indicam ser
necessario ampliar os conhecimentos com respeito as TDIC, esten-
dendo, assim, as formas de renovar as metodologias do processo de
ensino-aprendizagem no decorrer da graduacio e atuacio profissional.
Também apontam ser fundamental conhecer a legislacio que regula-
menta o uso da TDIC no processo ensino-aprendizagem, pois repre-
sentam a base do Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatu-
ra em Pedagogia. Diante do desafio atinente a formacao do pedagogo
para integrar as TDIC as suas praticas educativas, os/as autores/as sina-
lizam ser necessaria uma mudanca de paradigma das nstituicoes de
Ensino Superior e na forma de ensinar dos professores universitarios.
Ao apontar a necessidade de seguir os projetos de habilitacao docente
para uso das TDIC na educacio, os/as autores/as asseveram que essa
formacio pode e deve ser feita ainda na graduacio, compondo as ba-
ses do Curso de Pedagogia.

O eixo 3 revela as circunstancias das universidades envolvidas
na pesquisa, por meio das vozes das coordenagoes de curso e dos/as
professores/as participantes.

O primeiro capitulo do eixo 38 - “As linguagens hipermidiati-
cas na formacao inicial do/a pedagogo/a: a visao da coordenacio e
dos/as professores/as da Unmiversidade Federal de Sao Paulo” - de au-
toria de Paulo Vieira e Lucila Pesce, revela que o curso de Pedagogia
da Unifesp contempla parcialmente o que as normativas legais e a
UNESCO propoem para formaciao de professores dos anos miciais da
Educac¢ao Baésica, no que se refere a tematizacio das TDIC na educa-
¢a0. Os autores também destacam que, na praxis educativa, o pensar
sobre a pratica cotidiana em relaciao ao uso das TDIC na acao educati-
va nao deve se restringir a competéncia didatica do professor, mas se
mserir como parte integrante do seu papel politico educacional, tanto
no uso das tecnologias, quanto na reflexao das TDIC como um cons-
tructo cultural da sociedade contemporianea.

O capitulo a seguir, “A formacio de professores da Educacio
Basica para o uso educacional das TDIC: as vozes da coordenacio e
dos docentes da Universidade Federal de Juiz de Fora” ¢ assinado por



Adriana Rocha Bruno, Midia Dilly, Licia Helena Schuchter e Elisiana
Frizzonmi Candian. As autoras apontam que o curso de Pedagogia da
UKJF ainda nao integrou de forma plena, no curso, a discussio sobre
o contexto das tecnologias digitais na contemporaneidade. Apesar da
caréncia de disciplinas sobre TDIC no curriculo, elas sio naturaliza-
das como pertencentes as praticas formativas. As pesquisadoras smali-
zam que a formacao docente deve buscar caminhos para contribuir
para a promocao de mudancas paradigmaticas nos processos educaci-
onais ¢ metodoldgicos, respeitando as caracteristicas do tempo e da
sociedade hodierna, mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informa-
¢ao e da Comunicacio. Finalizam, destacando a preméncia de que tal
formacao seja buscada para revelar e refletir sobre a poténcia desses
melos para uma educacao aberta, inclusiva e significativa para os par-
ticipes da mudanca tio almejada na sociedade atual.

O dltimo capitulo, “O uso das Tecnologias Digitais da Infor-
macio e Comunica¢ao na formacio dos discentes do curso de Peda-
gogia da Universidade Federal de Alagoas: analise do discurso dos do-
centes entrevistados”, de autoria de Jéssica do Nascimento Carneiro e
Deise Juliana Francisco, discute o tema, com base nas falas dos profes-
sores entrevistados que as utilizam no curso. Apresenta uma analise
diante das formas de subjetivacao que as TDIC trazem na formacao
pessoal e profissional dos sujeitos, como também no curriculo do cur-
so. Para o embasamento da escrita e andlise dos dados, foram utiliza-
das as discussoes de Michel Foucault e de outras fontes, numa discus-
sao sobre a sociedade neoliberal e suas 1mplicacoes na formacao do
sujeito, como as relacoes de saber-poder que estio embutidas na soci-
edade.

Os textos ora apresentados, emanados de uma pesquisa em
rede que congrega as trés mencionadas universidades publicas fede-
rais, poem as claras a nociao de que ainda restam muitos desafios a for-
macio inicial do/a pedagogo/a, para integrar as linguagens hipermidi-
aticas da cibercultura as praticas sociais relacionadas ao ethos escolar.

Esperamos que esta obra contribua para o necessario debate
sobre este tema, que - em melo a progressiva utilizacao das linguagens



hipermididticas nas atuais praticas sociais - vem ocupando destaque
nos estudos sobre formacao de professores.

Lucile Resce

@I:qdﬂi@dﬁfﬁfd do ¢hook ¢ coordenadora goral d pesquisa em rede
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EIXO 1
Apontamentos da pesquisa em rede






DESAFIOS A FORMACAO INICIAL DO/A
PEDAGOGO/A PARA INTEGRAR AS LINGUAGENS
HIPERMIDIATICAS DA CIBERCULTURA AS
PRATICAS SOCIAIS NA ESCOLA: O QUE A
PESQUISA EM REDE NOS ENSINA?’

Lucile Resce

INTRODUCAO

Em face das mudancas nas praticas sociais contemporaneas, a
partir do advento e da consolidacio das linguagens hipermidiiticas da
cibercultura, o presente livro analisa as demandas para a formacao ni-
cial do/a pedagogo/a, para integrar tais linguagens as praticas sociais
desenvolvidas nas escolas, em articulacao com o pleno exercicio da ci-
dadania. Trata-se de uma obra que revela os achados de uma pesquisa
mterimstitucional desenvolvida entre 2014 ¢ 2017, com fomento do
CNPq (MCTI/CNPq n. 14/2014).

A pesquisa toma como corpus de mvestigacao trés cursos de
Pedagogia de universidades publicas federais: Universidade Federal de
Sao Paulo (Unifesp), Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora (UKJF - MG).

Santaella (2004) sinaliza que as linguagens hipermididticas sio
as linguagens proprias do ciberespaco. Expressando-se em uma estru-
tura reticular e nodal, por meio de multiplos coédigos semidticos -
como texto, oralidade, video, animacao, imagens etc. - a hipermidia é
a linguagem por meio da qual o conhecimento é construido no cibe-
respaco e muitas das atuais praticas sociais sao desenvolvidas.

No tocante as relevancias social e cientifica é oportuno obser-
var que, em relacao a dimensiao social, no atual momento historico, as
politicas educacionais brasileiras tém situado as Tecnologias da Infor-
macio e Comunicacao (ITDIC) como aliadas da educacio. Desse en-
tendimento emana uma série de politicas educacionais (BRASIL,
2001; 2006; 2010) que ensejam acoes de mobilizacio do uso das
TDIC, em todos os niveis de ensino, como um importante recurso

’ w‘cﬁlf 110.29388/978-85-53111-31-2-0-f.13-30
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para a democratizacao da educacio e do acesso ao conhecimento e
aos bens culturais.

Considerando esse cenario historico, no campo da educacio, a
pesquisa desenvolveu-se a partir do seguinte problema de mvestigacao:
de que modo os cursos de Pedagogia de trés universidades puablicas fe-
derais tém ressignificado as recomendacoes legais (BRASIL, 2001;
2006; 2010) sobre formacio de professores para integrar as linguagens
hipermidiaticas da cibercultura as praticas sociais desenvolvidas na es-
cola?

A pesquisa desenvolveu-se em trés esferas: a) o modo como as
atuais recomendacoes legais para a formacao de professores da Educa-
¢ao Basica para integrar as TDIC as praticas educativas sao contem-
pladas nos projetos pedagogicos de curso (PPC) dos trés cursos de Pe-
dagogia em tela; b) o modo como as coordenacoes de curso e os/as
professores/as (que tematizam as TDIC nas disciplinas) refletem sobre
a tematica “Educacao e TDIC”; ¢) o modo como os/as licenciandos/as
em Pedagogia percebem a contribuicao da experiéncia hipermidiatica
e dos estudos do campo da “Educacao e Tecnologia”, para a sua for-
macao, notadamente para atuar como professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Em cada uma das universidades em tela - Unifesp, UFKJF,
UFAL - sao analisados dados referentes aos Projetos Pedagdgicos de
Curso e as ementas das disciplinas que tematizam o campo “TDIC e
Educa¢ao”. Também sdo trazidas as vozes dos/as licenciandos/as, das
coordenacoes de curso e dos/as professores/as participantes.

APONTAMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodologica assumida ¢ a pesquisa qualitativa'.
De acordo com os principios e pressupostos da pesquisa qualitativa, a
mvestigacao nao ¢ neutra, objetiva, tampouco isenta de valores subjeti-
vos. Dai a consciéncia de que as concepcoes gnosiologicas, interpreta-
tivas e subjetivas do pesquisador se engendram a sua analise (CHIZ-
Z0OTTI, 1998). Em outros termos, as concepcoes metodologicas e on-
tologicas relativistas moldam a cosmovisao do pesquisador. Partindo

1 ~ N N . N .

A opcio por esta abordagem deve-se a aderéncia da presente proposta as premissas da pes-
quisa qualitativa, a qual pode abarcar a composicio de andlises qualitativas ¢ quantitativas,
como € o caso ora apresentado.
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das 1deias anunciadas por Bogdan e Biklen (1994) de que o conheci-
mento ¢ parcial e inacabado, os fenomenos deverao ser estudados, em
devir. Uma vez que todo conhecimento é interpretativo, buscar-se-a
significado na linguagem expressa pelos sujeitos da pesquisa, em situa-
¢oes objetivas e subjetivas, na intencao de melhor apreender suas pers-
pectivas.

Em termos de tipologia da pesquisa qualitativa, a presente pes-
quisa configura-se como um estudo de caso, tendo em vista tratar-se
de uma unidade que se analisa em profundidade - mediante descri-
¢ao, explicacio e compreensao do fenéomeno mvestigado, (PADUA,
2004; TRIVINOS, 1987) e considerando que esta modalidade de pes-
quisa se situa como uma instancia em acio (BOGDAN e BIKLEN,
1994). Detalhando um pouco mais a tipologia, a proposta ora apresen-
tada classifica-se como estudo de caso de cardter mstrumental
(STAKE, 1995 apud ANDRE, 2005, p- 19-22), na medida em que o
caso nao se situa como foco em si (o0s cursos de Pedagogia que se con-
figuram como corpus empirico da proposta: Unifesp, UFAL, UKJF),
mas como referéncia para o estudo do fenomeno social em questio:
os modos de ressignificacao das recomendacoes legais sobre formacao
de professores da Educacao Bésica para o uso educacional das TDIC,
nos cursos de Pedagogia.

A escolha das universidades parceiras a Unifesp - UKJF e
UFAL - deve-se ao fato de ambas serem universidades publicas fede-
rais que contemplam nas matrizes curriculares dos seus respectivos
cursos de Pedagogia duas disciplinas do campo “Educacao e Tecnolo-
gia”, sendo uma obrigatoria e uma eletiva, diferentemente da Unifesp,
que so oferta disciplinas deste campo com o status de eletiva. A 1sso se
alia o fato de ambas estarem engajadas em projetos de pesquisa sobre
os dois campos que se configuram como marco teérico da presente
proposta: “Educacio e Tecnologias” e “Formacdo de Professores e
TDIC”.

Os participantes da pesquisa sao coordenadores/as, professo-
res/as e estudantes dos trés cursos de Pedagogia em tela (Unifesp,
UFAL, UEKJF), selecionados a partir dos seguintes critérios: professo-
res/as e alunos/as das disciplinas da drea de “Educacio e Tecnologia”
e professores que tematizam o uso das TDIC nos anos iniciais do En-
sino Fundamental.



Quanto a representatividade da amostra intencional, cumpre
observar que ela se da sob um enfoque probabilistico JODELET,
apud GUARESCHI e JOVCHELOVITCH, 1998) - em que as res-
postas individuais dos sujeitos da pesquisa devem ser percebidas como
manifestacoes de tendéncias do grupo de pertenca - ¢ nao sob um en-
foque estatistico, que s6 considera uma mostra significativa, se igual ou
superior a dez por cento do universo pesquisado.

Como ja dito, no tocante a produciao de dados, a pesquisa pro-
curou se debrucar sobre os projetos pedagogicos dos trés cursos su-
pracitados, incluindo-se as ementas das disciplinas que tematizam a re-
lacao entre TDIC e Educacio. Também procedeu a escuta dos parti-
cipantes da pesquisa, mediante: questionario fechado (RICHARD-
SON, 1999; LAVILLE e DIONNE, 1999) aplicado junto aos/as alu-
nos/as das disciplinas em tela; entrevistas semiestruturadas junto as co-
ordenacoes de curso e aos/as professores/as selecionados/as. Os ques-
tionarios e as entrevistas tétm o objetivo de desvelar as percepcoes de
alunos, professores e coordenadores, sobre a experiéncia de formacao
docente para o uso pedagogico das TDIC. Professores e coordena-
¢oes de curso (que, para os propositos da presente proposta, represen-
tam a voz do colegiado de curso) foram ouvidos em um tnico mo-
mento, com o objetivo de captar os modos de ressignificacao das reco-
mendacoes legais sobre o uso pedagogico das TDIC, por esses atores
sociais. Os/as licenciandos/as foram ouvidos em dois momentos. O
momento 1 consistiu no diagnostico das percepcoes niciais dos alu-
nos sobre o campo “Educacao e Tecnologia”. O momento 2, aplicado
ao final da vivéncia em ao menos uma disciplina que tematiza o cam-
po “Educacio e TDIC”, tem o objetivo de desvelar, em uma perspec-
tiva histérica, mudancas e permanéncias no papel que os alunos atri-
buem a essa experiéncia de formacao, para a sua futura docéncia nos
anos mniciais do Ensino Fundamental.

Procedeu-se a andlise documental das ementas das disciplinas
que tematizam a area de “Educacao e Tecnologias” e dos projetos pe-
dagogicos dos cursos em tela, com destaque para os excertos que se
referem a essa dimensao da formacao docente. Alia-se a esse movi-
mento analitico, a andlise tematica de conteuido (BOGDAN e BIK-
LEN 1994; LAVILLE & DIONNE, 1999; RICHARDSON, 1999)
dos depoimentos emanados das entrevistas semiestruturadas junto as
coordenacoes de curso e aos professores selecionados. As categorias
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de analise foram utilizadas a partir do modelo misto, descritos por La-
ville e Dionne (1999). Neste modelo, as categorias sao definidas a pri-
orl, a partir do marco teérico da pesquisa e postas a prova, na leitura
do material coletado.

Também se procedeu a andlise quantitativa descritiva dos
questionarios fechados respondidos pelos alunos, mediante tabulacao
dos dados em graficos e tabelas, analisados a luz de categorias defini-
das a priori, a partir do quadro teérico de referéncia, que abarca os se-
guintes campos conceituais: formacao de professores sob enfoque cul-
turalista; Formacao de professores e tecnologias: contexto politico; Re-
formas neoliberais na educacio ¢ a formacao docente; Educacio e
TDIC: requisicoes; Abordagens de uso das TDIC na educagao; Edu-
cacao em tempos de Cibercultura; Inclusio e letramento digital; Lin-
guagem e Letramentos no uso das TDIC; Curriculo; Cultura Digital e
TDIC: orientacdes nos documentos formais e as possibilidades peda-
gogicas nos processos formativos.

A andlise procurou verificar confrontos e avancos nos seguin-
tes aspectos: no conceito de Tecnologia; no letramento digital dos li-
cenciandos; na reflexdo sobre os limites e as possibilidades das TDIC;
nas dinamicas de ensino e aprendizagem dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na formacao dos licenciandos.

No que diz respeito aos procedimentos éticos da pesquisa,
cumpre esclarecer que todas as mvestigacoes integrantes a presente
pesquisa em rede foram submetidas a Plataforma Brasil e aprovadas
pelos Comités de Etica em Pesquisa (CEP) das respectivas universida-
des. Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (T'CLE) e ter-
mos de autorizacao das instituicoes para a realizacio das pesquisas en-
contram-se em posse da coordenadora geral da presente pesquisa em
rede e das respectivas coordenadoras regionais. A pesquisa macro, a
qual se integram todas as demais, for aprovada pelo CEP Unifesp
1592876/2016 CAAE 5632.3416.0.0000.5505.

A pesquisa se encerra com a discussiao dos resultados, tecida a
partir dos achados das imvestigacoes desenvolvidas nas trés universida-
des arroladas. Para o presente capitulo trazemos a sintese dos princi-
pais achados.

A revisao de literatura for elaborada em dois momentos, cada
um dos quais desenvolvidos por distintos pesquisadores em suas res-
pectivas universidades, e trazem os seguintes achados. Existem dife-
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rentes concepcoes das TDIC, em termos ontoldgicos e epistemologi-
cos, e seus desdobramentos nos planos pedagogico, cultural e politico.
H4 uma escuta ainda preliminar dos/as licenciandos/as em Pedagogia,
em relacio ao trato das TDIC nos processos formativos. Ha, também,
uma preocupacao com os efeitos de sentido que a apropriagao das
TDIC tem, diante do trabalho pedagogico realizado pelos docentes,
em sala de aula, nos niveis fundamental, médio ou superior. A revisio
de literatura também indica a importancia de, no ambito da escola, si-
tuarmos professores e estudantes como atores sociais em rede e,
como tal, como produtores sociais de informacao e comunicacao. Ou-
tro aspecto destacado é a existéncia de maltiplos desafios, por parte
das licenciaturas - em especial para esta pesquisa, dos cursos de Peda-
gogia —em Integrar as TDIC aos processos formativos, de modo am-
plo e articulado a uma futura pratica docente, que trabalhe em prol do
desenvolvimento de praticas sociais, pelos alunos da Educacao Basica,
voltadas ao pleno exercicio da cidadania. A revisao de literatura tam-
bém aponta uma tendéncia ainda timida da formacio micial de profes-
sores em tematizar as TDIC em um escopo mais amplo que o da dis-
cussao sobre a contribuicao dos dispositivos mididticos para as ques-
toes didaticas e epistemologicas. Por fim, a revisio de literatura asseve-
ra a importancia de que as licenciaturas apresentem o trato das TDIC
na Educacio, em disciplinas especificas a esta tematica, ofertadas em
carater obrigatério.

Ao miciarmos o desvelamento do quadro teérico de referéncia
Julgamos oportuno esclarecer que as diversas investigacoes académicas
que Integram a pesquisa em rede, apesar de se valerem de um marco
tedrico um tanto eclético, em funciao do apoio em pesquisadores es-
truturalistas ou poés-estruturalistas, comungam de uma mesma visio
critica das TDIC, como dispositivo midiatico que tanto pode trabalhar
em favor da plena formacio dos sujeitos histéricos, como reificar os
processos de subjetivacao e a constituicio de 1dentidade das atuais or-
ganizacoes societarias. E precisamente esta premissa em comum que
se revela na andlise dos dados da pesquisa em rede apresentada nesta
obra.

Os campos conceituais desenvolvidos no marco teérico visa a
situar o fenomeno ora mvestigado, do modo menos reducionista pos-
sivel. Para tanto, buscamos considerar sobre os estudos acerca de for-
macao de professores, segundo a perspectiva culturalista, com base



em Tardif et al. (1997), Tardif (2012), Giroux (1997), Freire (1983,
1997, 2001), Novoa (1997; 1999), Imbernon (2005). Ao fazé-lo, pro-
curamos considerar o contexto historico das atuais politicas educacio-
nais (BRASIL, 2001; 2006; 2010; UNESCO, 2008) - erguidas em
melo a racionalidade mstrumental - ¢ da consolidacao das TDIC nas
praticas sociais contemporaneas. Tal cenario tem sido vivenciado em
melo ao crescimento da cibercultura, de modo a impor novos desafios
ao letramento digital dos atores sociais e as questoes curriculares, nelas
mcluidas as distintas abordagens de uso das TDIC, no campo educaci-
onal.

E com este olhar que procedemos 2 andlise dos dados, no am-
bito de cada uma das trés universidades participantes da pesquisa em
rede, conforme apresentado nos capitulos subsequentes.

Na sintese a seguir, trazemos os principais achados.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussao de resultados ¢é apresentada tendo por base trés
categorias dialetizadas, que tencionam as contradicoes inerentes ao fe-
nomeno mvestigado: a formacao do/a pedagogo/a para integrar as lin-
guagens hipermididticas da cibercultura as praticas sociais desenvolvi-
das na escola. A opcao por trabalhar com categorias dialetizadas tem
por objetivo buscar perceber consisténcias e mconsisténcias, em am-
bos os polos.

Quadro 1: Categorias de andlise da pesquisa em rede

Consisténcias e inconsisténcias da formacio iicial do/a pedagogo/a para integrar as
TDIC as préticas sociais desenvolvidas na escola

TDIC, autoria e empoderamento do- | TDIC e alienagio do trabalho docente
cente

TDIC: obrigatoriedade centralizadora TDIC: eletividade descentralizadora

TDIC na dimensao culturalista TDIC na dimensao instrumental

Fonte: Pesce et al. (2017)




CATEGORIA A: TDIC, autoria e empoderamento docente; TDIC e
alienacgio do trabalho docente

Hoje em dia temos a discussao acerca do valor dos Recursos
Educacionais Abertos (REA), que carregam consigo a marca coautoral
mmpressa a partir da Web 2.0. Tal concepcao avanca, em relacio aos
Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA), que se erguem em meio a
logica da Web 1.0, que cinde os papéis de autor e de consumidor de
conteido na Internet (PESCE, 2010). Do mesmo modo, desde um
passado recente, sobretudo a partir das politicas educacionais do Pla-
no Nacional do Livro Didatico (PNLD) e de aceite dos sistemas edu-
cacionais apostilados, temos nos defrontado com a discussiao de que o
livro didatico nao pode alienar o professor do seu oficio laboral (de
natureza autoral), mas se situar como um dentre os diversos recursos
do professor, em seu cotidiano docente.

Em relacio a essa problematica, Pretto (2015), ao cunhar o
concelto de professores-autores em rede, chama atencio para a 1im-
portancia da mtegracao das TDIC as praticas sociais desenvolvidas no
ambito escolar ocorrer em uma perspectiva que situe os professores
como Intelectuais organicos (GIROUX, 1997) e, portanto, como auto-
res do seu oficio. A docéncia na perspectiva autoral, desenvolvida em
atencao a materialidade historica dos estudantes, coaduna-se com a
perspectiva freireana (FREIRE, 1997; 2001), que refuta a ideia do pro-
fessor alienado do seu oficio laboral.

A premissa autoral converge com as questoes afeitas a0 campo
das TDIC, sob enfoque culturalista (BONILLA ¢ PRETTO, 2015),

defendida na presente pesquisa em rede.

CATEGORIA B: TDIC e obrigatoriedade centralizadora; TDIC e
eletividade descentralizadora

No curso de Pedagogia da Unifesp, as disciplinas especificas
(13 ~ 9 ~ .

ao campo “Educacao e TDIC” sao todas eletivas e apresentam uma
tendéncia a discutir as TDIC niao sé como mnstrumento, mas, sobretu-
do, como artefato cultural. Por outro lado, as disciplinas obrigatérias
que tematizam esse campo pertencem aos “fundamentos teéricos e
metodoldgicos do ensino de”. Tais disciplinas, apesar de tematizarem
o campo “Educacio e TDIC” sob enfoque construcionista, evidenci-
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am uma tendéncia a situar as TDIC como instrumento didatico e epis-
temoldgico (contribuicoes das TDIC para o desenvolvimento cogniti-
vo dos estudantes da Educacio Basica).

Diferentemente, os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) dos
cursos de Pedagogia da UFAL e da UFJF preveem uma disciplina
obrigatoria especifica a discussio acerca do campo “Educacio e
TDIC”. Além da disciplina obrigatéria, os estudantes podem adensar
sua formacao neste campo, cursando, no caso da UFAL, uma discipli-
na eletiva ofertada em outro semestre e, no caso da UFKJF, até duas
eletivas.

No flanco das consisténcias, tal configuracao curricular oferece
a todos os alunos a possibilidade de vivenciar uma experiéncia forma-
tiva no campo “Educacio e TDIC”.

No flanco das inconsisténcias, tal configuracao curricular pode
levar a uma centralizacio das discussoes afeitas ao campo “Educacao e
TDIC” em tais disciplinas, o que se manifesta como fator restritivo aos
processos formativos dos licenciandos em Pedagogia. A analise docu-
mental do PPC do curso de Pedagogia da UFAL aponta que, além
das disciplinas especificas (uma obrigatoria e uma eletiva), ha somente
outra disciplina obrigatoria que tematiza o campo “Educacio e
TDIC”, relacionada aos fundamentos teéricos e metodologicos do en-
sino da Matematica. Na UFJF, o campo “Educaciao e TDIC” nao ¢ te-
matizado em qualquer outra disciplina que nao as trés especificas a
este campo (uma obrigatoria e duas eletivas).

Nesse sentido, permitimo-nos estabelecer uma analogia ao que
acontece em algumas redes de Educacao Basica. Na Secretaria Muni-
cipal de Educac¢ao de Sio Paulo (SME-SP), por exemplo, ha o Profes-
sor Orientador de Informatica Educativa (POILE) e o Professor Orlen-
tador de Sala de Leitura (POSL). Em ambos os casos, trata-se de um
professor regular da Rede, afastado da sala de aula, em funcao da sua
qualificacao profissional para atuar, com a devida propriedade, nos la-
boratorios de informatica e nas bibliotecas das escolas. A atuacao des-
tes profissionais da educaciao certamente acrescenta ao processo for-
mativo dos estudantes. Contudo, ao mesmo tempo, os demais profes-
sores assumem a tendéncia a delegar tais vertentes de formacao para
esses professores. O mesmo ocorre em muitas escolas, que percebem
as aulas de Lingua Portuguesa como o tnico espaco de letramento dos



alunos, sem perceber que cada disciplina tem uma importante contri-
buicdo a dar, nesta esfera de formacao.

Diferentemente dos cursos de Pedagogia da UFAL e da UKJF,
na Unifesp todas as disciplinas especificamente voltadas ao campo
“Educacio e TDIC” sio ofertadas em carater eletivo. No flanco das
possibilidades, tal configuraciao curricular acaba por promover menor
centralizacdo de tais discussdes, uma vez que, além das eletivas, outras
sete tematizam questoes afeitas ao campo “Educacao e TDIC”. Por
conseguinte, este campo ¢ tematizado em diversas areas de conheci-
mento. No flanco das inconsisténcias, esta configuracao curricular res-
tringe os processos formativos dos/as licenciandos, uma vez que a in-
cursao a este campo fica a cargo do interesse dos/as alunos/as. Ou
seja, nem todos/as passam pela experiéncia de vivenciar discussoes te-
oOricas com situacoes praticas no campo “Educacio e TDIC”.

CATEGORIA C: TDIC na dimensio mstrumental; TDIC na dimen-
sdo culturalista

Quando ndo centralizada nas disciplinas especificas ao campo
“Fducacio e TDIC”, a reflexdo sobre as TDIC na Educa¢ao acaba
por acontecer no ambito das disciplinas de “fundamentos teoricos e
metodoldgicos do ensino de”.

Os achados da pesquisa em rede evidenciam que, embora tais
disciplinas tendam a trabalhar numa perspectiva construcionista (VI-
EIRA, 2017), elas costumam tematizar o campo “Educaciao e TDIC”
mails proximamente a perspectiva instrumental, pela tendéncia a focar
a discussio as questoes didaticas e epistemoldgicas. Como ja dito, é
muito compreensivel que as disciplinas dos “fundamentos teoricos e
metodoldgicos do ensino de” assumam este movimento, em face da
miriade de aspectos que devem abordar. As TDIC aparecem como
um dos multiplos aspectos por elas tematizados. Nao ha como pensar
em tal problematica, sem situi-la no contexto macroestrutural em que
se mnserem: as Diretrizes Curriculares de Pedagogia (BRASIL, 2006).

Em meio a necessidade de formar o estudante, ao longo de 3 a
4 anos e melo, para atuar em varias frentes de trabalho (docéncia na
Educacao Infantil, nos anos miciais do Ensino Fundamental e no EJA,
gestao escolar, processos educativos niao formais), a formacao do/a pe-
dagogo/a acaba por incidir em questoes que buscam mstrumentaliza-
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lo/a, para atuar com a devida propriedade em tais campos profissio-
nais, com prevaléncia da Educacio Infantil e dos anos mniciais do Ensi-
no Fundamental. Ao fazé-lo, o cardter mstrumental acaba por se so-
brepujar as demais esferas formativas.

Neste contexto, a formac¢ao do/a pedagogo/a para mtegrar as
TDIC as praticas sociais desenvolvidas na escola, quando contempla-
da nos cursos de Pedagogia (o que ocorre nas trés universidades anali-
sadas), assim como outros campos formativos, também tende a assu-
mir um carater instrumental, sobretudo nas disciplinas dos “funda-
mentos teéricos ¢ metodologicos do ensino de”, pois o boje das suas
discussoes nao estio exclusivamente voltadas a este fim.

O fato é que as recomendacoes legais afeitas a formacao do
Pedagogo acabam por conduzir a um processo formativo no campo
“Educacao e TDIC” que, ainda que ofertado em disciplina de carater
obrigatério, deixa de contemplar importantes aspectos. Assim sendo,
o papel da plena vivéncia da cultura digital (BONILLA e PRETTO,
2015) nos modos de subjetivacio e nos processos de constituicao
identitaria das organizacoes sociais contemporaneas, acaba passando
ao largo do processo formativo da totalidade dos/as licenciandos/as
em Pedagogia da Unifesp.

CONSIDERACOES FINAIS... PROPOSTAS PARA NOVOS RE-
COMECOS

Corroborando com a revisio de literatura, a pesquisa aponta
como um dos principais desafios a ser vencido pelos cursos de Peda-
gogia analisados, o fortalecimento de um processo formativo em que
as TDIC se articulem as praticas sociais e culturais dos/as estudantes,
o que demanda um trabalho transversal, que as perceba como proces-
so soctocultural, para além do cariter estritamente didatico e episte-
moldgico.

Dito de outro modo, a formacao inicial do/a pedagogo/a para
mtegrar as TDIC as praticas sociais desenvolvidas na escola nao deve
se restringir ao desenvolvimento de competéncias técnicas e a reflexao
sobre o papel das TDIC aos processos formativos dos/as estudantes
da educacao basica. Embora os cursos de Pedagogia nio possam pres-
cindir desta vertente mstrumental de formacio, nao devem se restrin-
gir a ela, mas ampliar seu escopo, de modo a abranger reflexoes teori-
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camente fundamentais sobre os papéis cultural e politico das TDIC,
na esfera educacional, situando o docente na perspectiva autoral.

Os achados da pesquisa em rede confirmam os indicadores
apontados na revisio de literatura e conduzem a algumas considera-
coes de carater propositivo.

As 1nvestigacoes académicas integrantes a presente pesquisa
em rede revelam, em seus achados, que a formacao inicial do/a peda-
gogo/a para integrar as TDIC as praticas sociais desenvolvidas na esco-
la deve ocorrer na perspectiva autoral dos sujeitos sociais diretamente
mmplicados no processo formativo: estudantes e professores.

Considerando a formacao dos professores no campo da “Edu-
cacao e TDIC” na perspectiva dialogica (FREIRE, 1983; PESCE,
2010) e autoral (PESCE, 2007; BONILLA e PRETTO, 2015) e le-
rando em conta o documento “Padroes de Competéncia em TIC
para Professores” (UNESCO, 2008) - que indica um gradiente na for-
macio, em trés etapas: alfabetizacio em tecnologia; aprofundamento
do conhecimento, criacao do conhecimento - é de primordial impor-
tincia que os cursos de Pedagogia discutam a relacao entre inclusao
digital e empoderamento, sobretudo dos professores e dos estudantes
da classe trabalhadora, em relaciao direta com o perfil do alunado dos
cursos de Pedagogia mvestigados (Unifesp, UFJF, UFAL), conforme
apontado na andlise dos dados do primeiro bloco do questionario. A
discussao da relacio entre inclusio digital e empoderamento da classe
trabalhadora também tem relacao direta com o perfil socioecondémico
dos estudantes da rede publica, da qual emana boa parte dos/as licen-
ciandos/as ouvidos/as e a qual emprega boa parte deles/as.

A formacio inicial do/a pedagogo/a relativa ao campo “Educa-
cao e TDIC” deve contemplar a perspectiva culturalista, por no mini-
mo duas razoes: ampliar o escopo reflexivo, para além das questoes
mstrumentais reveladas nos achados da pesquisa (énfase nas questoes
diddticas e epistemoldgicas); em congruéncia com os achados da pes-
quisa em rede e com um dos indicadores da revisao de literatura, para
atentar a materialidade historica dos licenciandos em tela, cujas prati-
cas sociais revelam-se, em grande medida, mediadas pelas linguagens
hipermidiaticas da cibercultura.

Em convergéncia com a revisio de literatura e com os achados
da pesquisa em rede, é importante garantir uma disciplina obrigatéria,
voltada especificamente a discussdo tedrica e a vivéncla pratica, no
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campo “Educacao e TDIC”, por ao menos duas razoes: para que to-
dos os licenciandos em Pedagogia tenham esta vertente de formacio
contemplada em seu percurso académico; para que essa vertente de
formacio discuta as contradi¢oes das TDIC, bem como os limites e
possibilidades das abordagens mstrumental e culturalista de uso das
TDIC, uma vez que os achados da pesquisa apontam a tendéncia das
disciplinas de “fundamentos teoricos e metodoldgicos do ensino de” a
enfatizar as questoes didaticas e epistemologicas.

Propomos que, além do PPC de Pedagogia prever uma disci-
plina obrigatoria no campo das TDIC, a universidade ofereca condi-
¢oes de infraestrutura (hardware, software, conexao), para que a tema-
tizacao neste campo nao seja predominantemente teodrica (tal como
apontado na andlise dos dados).

A disciplina obrigatéria niao ¢é suficiente. Como indicam os
achados das pesquisas desenvolvidas na UFJF e na UFAL (que tém
disciplina obrigatoria), tal acao ndo garante a plena formacio dos estu-
dantes, afeita ao campo “Educacio e TDIC”. Além da disciplina obri-
gatoria especifica a reflexdao sobre o campo “Educacao e TDIC” e das
disciplinas de “fundamentos teoricos e metodologicos do ensino de”,
€ necessario desenvolver um trabalho curricular transversal, que abar-
que as disciplinas de fundamentos da educacao, para que a reflexao
critica sobre a mtegracio das TDIC as praticas sociais desenvolvidas
na escola contemple, além de questoes metodoldgicas, também as
questoes politicas, psicologicas, filosoficas, historicas e sociologicas, no
campo da Educacio.

No que se refere aos limites da pesquisa, destacamos dois as-
pectos. Embora os mstrumentos (questionirio e entrevista) tenham
sido validados, por meio de aplicacio do pré-teste junto aos alunos da
Unifesp da turma anterior a que os dados foram analisados, o pré-tes-
te ocorreu somente no ambito da Unifesp. As consideracoes do rela-
torio da UFJF sobre o grau de complexidade do questionario, a pro-
blematica da escolha pela escala Likert e as decorréncias desta escolha
para as respostas obtidas, nos levam a perceber a necessidade de, em
pesquisas futuras, ampliar o escopo da validacao dos mnstrumentos
para todas as universidades participantes da pesquisa em rede, a fim
de que as particularidades das instituicoes possam ser melhor aprecia-
das e, por conseguinte, os mstrumentos de producio de dados, mais
bem depurados.



Outro aspecto diz respeito a generalizacao da pesquisa. Quan-
to a 1sso, cumpre observar que os estudos de caso resultam em conclu-
soes dificilmente generalizavels, a nio ser que sejam sob um enfoque
naturalistico, mediante o qual as conclusdoes podem ser transpostas so-
mente a pesquisas cujo corpus de andlise apresente semelhantes cir-
cunstancias sociais e historicas. Essa constatacdo coaduna-se com os
apontamentos do/a parecerista ad hoc da presente pesquisa em rede
no CNPq, sobre o fato de o Brasil ter um histérico de pesquisa em
educacao de tecnologias digitais, que data da década de 1980, inclusive
no ambito de algumas umversidades federais, enquanto que, em ou-
tras, este campo de pesquisa ainda ¢ recente. Dito de outro modo, no
tocante a tematica vestigada - formacao inicial do/a pedagogo/a para
mtegrar as TDIC as praticas sociais desenvolvidas na escola - ha um
diferencial de capital simbolico acumulado nas diferentes instituicoes
de ensino superior. Nio so, mas também por essa razio, reiteramos
que os apontamentos acerca da pesquisa em rede ora apresentada tém
um carater exclusivamente propositivo e nio prescritivo, tanto neste
como nos demais capitulos que mtegram a obra.
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EIXO 2

As vozes dos/as licenciandos/as em
Pedagogia






OS LIMITES E AS POTENCIALIDADES PARA
INTEGRAR AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO AS PRATICAS
EDUCATIVAS NA FORMACAO INICIAL DO
PEDAGOGO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO PAULO: A PERSPECTIVA DOS
LICENCIANDOS

Kucas AMearfim
Lucile Rasce

INTRODUCAO

A década de 1990 é marcada, dentre outros fatos historicos,
pela expansio das TDIC (Tecnologias Digitais de Informacao e Co-
municacio) nos ambitos familiar e pessoal. Possuir ¢ manipular o que
se convencionou chamar de computador, comecou a deixar de ser
algo restrito a industria, as grandes empresas, aos técnicos especializa-
dos, passando a estar presente no cotidiano do cidadao comum que,
fazendo uso de sistemas operacionais com interfaces de facil assimila-
¢do e manipulacio, Incorporaram uma maquina que reune em si utili-
tarios, entretenimento, arte e, com o advento da internet, informacio
e comunicacao em grande escala, aberta, pautando troca e interacao.

Na década em que transcorreu a adolescéncia do primeiro au-
tor deste texto, ele vivenciou a oportunidade de conviver com o micro-
computador desde os primordios de sua mtroducao. Esta situacao
proporcionou-lhe a participacao e o testemunho, desde seu periodo
micial no Brasil, do desenvolvimento de novas formas de comunica-
¢ao, de acesso e producio da informacio e do conhecimento, de la-
zer, de espacos de discussoes, em suma, da cultura digital.

Em periodo posterior, enquanto o primeiro autor deste capitu-
lo estudava para se tornar docente, percebia a falta da devida atencao
dada as relacoes culturais e pedagogicas que podem ser estabelecidas
pela emersao dessas tecnologias, assim como a auséncia de trabalho
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de formacio especifica durante a graduacao, que relacionasse, questio-
nasse e refletisse sobre o assunto.

Este “alarme” agravou-se quando, no periodo inicial do traba-
lho profissional na SEE (Secretaria Estadual de Educa¢ao do Estado
de Sao Paulo), como professor de Historia atuante no Ensino Funda-
mental e Médio, deparou-se nas escolas publicas com os laboratorios
de informatica e seus diversos problemas: o acesso lento e msatisfato-
rio a internet, o bloqueio das redes sociais, a falta de infraestrutura
predial, os equipamentos desatualizados e precarios... Apesar disso, o
convivio com os discentes era ricamente impregnado de trocas sobre
as novidades tecnoldgicas, os jogos eletronicos em voga, os aplicativos
para smartphones disponiveis, as relacoes que se podia estabelecer en-
tre a disciplina ministrada e os itens citados.

O contexto brevemente descrito evidencia como as mudancas
tecnologicas das tltimas décadas tém provocado o surgimento de um
novo sujeito: a crianca e o adolescente que se apropriam das TDIC,
que tem os dispositivos digitais ¢ multimidiaticos permeando seu am-
biente, seu universo de socializacao e aprendizagem; o que nos traz sé-
rias 1mplicacoes sobre a necessidade de aprofundamento destas rela-
¢oes no ambito da formacao docente, aos desafios que nos tém sido
1mpostos e muitas vezes ignorados no ambito formativo.

Se compreendermos que a escola, como uma nstituicio for-
mativa, deve estar atenta a essas mudancas, também consideramos
como elementar a necessidade de problematizaciao critica quanto ao
papel social que a perpassa; a cultura emergente com as TDIC e as
proprias requisicoes para sua integracao na formacao docente, tendo
em vista que a dinamica da sociedade capitalista e as instituicoes nela
consolidadas sao marcadas por profundas contradi¢oes, mseparaveis
de tais e quais valores e praticas econdémicas, socioculturais e politicas.

Consideramos de suma importincia, por exemplo, problema-
tizar a constatacao de que fazer uso de dispositivos tecnoldgicos e estar
mtegrado a cultura digital nao configura, por si s6, uma disposicao hu-
mana que se queira critica e reflexiva, pois se ¢ verdadeiro que as tec-
nologias ampliaram enormemente o acesso a cultura, a informacao,
promovendo uma rede de mnteracio, agremiacao e discussoes de ques-
toes soclopoliticas, etc. Os problemas que cercam essas relacoes tém
se revelado graves e, na perspectiva de um desenvolvimento humano



integro e digno, devem ser seriamente problematizados no seio da so-
ciabilidade e no processo formativo dos sujeitos.

Belloni e Gomes (2008) dispéem que a apropriacio € o uso
mtensivo das TDIC, por nossas criancas e jovens, apesar de trazerem
em seu bojo uma postura de ressignificacio e opiniao préopria sobre os
conteudos vinculados e consumidos, proporcionando especialmente
novos modos de aprender, eles nao sao “suficientes, por si sO, para de-
senvolver o espirito critico e utilizacoes criativas.” (p. 722).

Das contradi¢oes afeitas ao ambito da atuacao e formacao do-
cente, diversos autores (SAVIANI, 1991; ADRIAO, 2006; CONTRE-
RAS, 2012) apontam o carater tecnocratico das atuais politicas educa-
cionais, ligadas, requeridas, propagadas e efetivadas a partir das mu-
dancas nas dinimicas econdémicas, ja que passaram a centrar o desen-
volvimento dos sujeitos no potencial de produtividade que eles pos-
sam dinamizar. Freire e Shor (1986) denunciam como os efeitos per-
versos dessas politicas incidem diretamente na forma de trabalho do-
cente, que tem sido reduzido a tarefas prescritas, normatizando os pas-
sos a serem aplicados em perseguicao a um objetivo preestabelecido,
subtraindo, assim, a mediacao docente das relacoes contextuais espe-
cificas e entre os sujeitos ¢ de tal e qual ambiente de trabalho, de
modo a tornar o trabalho docente cada vez mais controlado e contro-
lavel.

Neste mesmo sentido, também Giroux (1997) denuncia que a
mmplementacio dessas politicas promove, para além de uma reducio
pratica do trabalho e perda dos valores e do sentido das pretensoes de
ensino, a configuracio de um controle 1deologico, ja que retira de
campo a necessidade do exercicio reflexivo, de alcar as questoes de
aprendizagem as relacoes de poder, a sua imbricacao politica, impli-
cando na perda progressiva do manejo sobre o contetido e das finali-
dades desejavels na educacio.

Considerar estas disposi¢coes e as relacoes entre formacao do-
cente ¢ mtegracao das TDIC mmpoe, assim, além da importancia de
analisar e problematizar os limites e os potenciais de enriquecimento
dessa articulacdo, a necessidade de atentarmos aos problemas, impas-
ses e desafios trazidos pelo atual contexto historico, que siao idissocid-
vels dos embates entre marginalidade e dignidade, entre degradacio e
mtegralidade, entre limitacio e liberdade, 1sto é, problemas, impasses
e desafios que envolvem tanto a alienacao e “objetificacio” do ser hu-
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mano, quanto o potencial humano em ser mais (nos termos auferidos
por Freire). Como disposto pelo proprio mestre, a efetivacio de pes-
quisas que tenha como nucleo as relagoes que se tem estabelecido e
que se possa estabelecer entre Educacio e TDIC, deve considerar
uma arguicao fundamental:
[...] a servico de quem as maquinas e a tecnologia avancada es-
tao? Quero saber a favor de quem, ou contra quem as maqui-
nas estao sendo postas em uso. [...] Uma pergunta politica, que

envolve uma direcio 1deoldgica, tem de ser respondida politica-
mente. (FREIRE, 1984, p. 4)

Desta feita, o primeiro autor do texto efetivou sua pesquisa em
nivel de mestrado académico em Educacio, que teve por objetivo in-
vestigar em que medida os processos formativos que nserem e temati-
zam a integracao das tecnologias digitais de informacao e comunicacao
(TDIC) ao campo da Educacao, no curso de Pedagogia da Universi-
dade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), contribui para a formacao de
seus licenciandos. Para tanto, procuramos questionar e estabelecer o
sentido sobre o que seja Educacio e Tecnologia, assim como o papel
da mstituicao escolar no tecido social sob o modo de producao capita-
lista. Nesse sentido, problematizamos o papel que a escola tem ocupa-
do no contemporaneo, discutindo a relacio entre desenvolvimento
humano, técnica e tecnologia, através das disposicoes de Veraszto
(2008), Pinto (2005), Brito (2006) € Marcuse (1999), entre outros, pro-
curando questionar e delimitar o direcionamento de sua producio,
bem como sobre a cultura que as envolve: por um lado, a disposi¢ao
tecnologica higada ao tecnicismo e a instrumentalizacio eficiente; por
outro, os ligados a uma concepcao humanista, dispondo como este 1l-
timo sentido pode, por suas implicacoes, nos auxiliar a pensar os as-
pectos que contribuem qualitativamente para as relacoes humanas e a
producao da tecnologia: sua producao como patriménio da humani-
dade, a necessidade de participacao democratica nos rumos de seu di-
recionamento e as possibilidades de sua insercio, no ambito escolar,
para a promociao do desenvolvimento de sujeitos que se assumam
como agentes histéricos.

Em sentido estrito e ligado a metodologia de pesquisa, consi-
deramos a experiéncia cotidiana dos licenciandos com as TDIC, as re-
quisicoes para seu uso pela universidade e as experiéncias formativas
vivenciadas nas unidades curriculares (UC) que tematizam as relacoes
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entre TDIC-Educacio. Concebida sob a otica da pesquisa qualitativa,
em carater de estudo de caso, estabelecemos como mnstrumentos de
producio de dados a aplicacio de questiondrio aberto-fechado e de
entrevistas semiestruturadas; e como método de exame dos dados a
andlise estatistica descritiva, bem como a andlise tematica de contetudo.

O estudo integra a uma pesquisa interinstitucional. Para a reali-
zacio das entrevistas, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da  Universidade 1592876/2016 CAAL
5632.3416.0.0000.5505. For apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) aos sujeitos entrevistados, esclarecendo os
objetivos do estudo, o processo de levantamento de dados e os possi-
vels riscos e beneficios para com os sujeitos envolvidos.

PERCURSO E RESULTADOS DA INVESTIGACAO

A vivéncia do percurso mnvestigativo fol marcada, fundamental-
mente, pela preocupacao em compreender, aproximar e estabelecer
relacoes entre as dinamicas socioculturais contemporaneas e as requi-
sicoes formativas gerais que as tém perpassado. De forma especial,
procuramos captar ¢ apontar como essas dinamicas imbricam-se dire-
tamente a formacao e ao trabalho docente, nao apenas no que diz res-
peito, simplesmente, ao emprego das TDIC nesta formacao, mas aos
problemas, impasses e desafios trazidos pelo atual contexto historico
em que as relacoes humanas se dao; isto é, entre os problemas sociais
que atravessam o modo de producao capitalista e os valores humanos
que subjazem aos potenciais e as praticas educativas margeadas pelas
TDIC, envolvendo tanto a alienacio e “objetificacao” do ser humano,
quanto o potencial de que a educac¢ao tenha como preocupacio o em-
poderamento do cidadao, que se assume como sujeito histérico
(FREIRE, 2015a; FREIRE ¢ SHOR, 1986).

Tendo essas consideracoes em vista, a pesquisa buscou questi-
onar, discutir e problematizar as dimensdes envoltas ao seguinte pro-
blema de pesquisa: em que medida os processos formativos que nse-
rem e tematizam a integracao das TDIC ao campo da Educacio, no
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sio Paulo (UNI-
FESP), contribuem para a formacao de seus licenciandos?

A tentativa de compreender as nuances do contexto social per-
meado pelas TDIC, e sua insercio e problematiza¢ao na formacao mi-
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cial dos licenciandos em Pedagogia, fol marcada tanto pelas vozes dos
tedricos que se dedicam a mvestigacio do tema, quanto pelas vozes
dos proprios licenciandos, que puderam atuar - através do comparti-
lhamento de suas perspectivas, dispostas no questionario aberto-fecha-
do e na entrevista semiestruturada - como (co) protagonistas do pro-
cesso Investigativo.

Das disposicoes e do percurso compostos na mvestigacao, des-
tacamos, mnicialmente, a busca em identificar possiveis trabalhos cien-
tificos relacionados ao nosso problema. Nesse sentido, realizamos
uma revisio de literatura de obras ja publicadas nas bases de dados
eletronicas da Scientific Electronic Library Online (SciELO), no Ban-
co de Teses da Capes/MEC e em dois Grupos de Trabalho da Associ-
acao Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educacio: (8) Forma-
cio de Professores e (16) Comunicacio e Educacio'. Nesta composi-
¢ao micial, constatamos que o compéndio de resultados e paradigmas
que emergiram nas investigacoes realizadas nos ultimos anos, apesar
de apontar consenso sobre a importancia da insercao e problematiza-
¢ao das praticas e potenciais educacionais envoltas as TDIC nos pro-
cessos formativos, também demonstra que pouco se avancou quanto a
uma inserc¢ao critica e substancialmente significativa, que va além de si-
tuar os aparatos tecnologicos como mero recursos didatico-metodolo-
gicos, no exercicio da docéncia, na educacio basica. Também que
pouco se tem ouvido os sujeitos dos processos formativos, em particu-
lar os licenciandos em Pedagogia; o que nao apenas conferiu relevan-
cla a nossa mvestigacio, mas também demonstrou que o campo esta
aberto e de que ha imprescindibilidade de exploracao.

Considerando o papel dos licenciandos do curso de Pedagogia
da UNIFESP como (co)protagonistas da mvestigacio, organizamos a
producao de dados de modo a que ele pudesse proporcionar a visuali-
zacao, mesmo que de forma concisa, de certo perfil dos sujeitos, pro-
curando desvendar as caracteristicas que dizem respeito ao percurso
formativo anterior a graduacao dos sujeitos; se os sujeitos podem se
dedicar mtegralmente aos estudos e, principalmente, quanto ao grau
de msercio desses sujeitos sociais na cultura digital. Neste sentido,
emergiu um perfil generalista, apontando que a maior parte dos licen-
ciandos teve seu percurso formativo cursado em escola publica; que a

'Para detalhes da revisio de literatura, ver artigo de Marfim e Pesce (2017), citado nas referén-
clas.



mailor parte estd cursando sua primeira graduacio e nio consegue se
dedicar mtegralmente ao processo de formacio, vivenciado no locus
da pesquisa - porque precisa articular, de forma concomitante, estudo
e trabalho. No que diz respeito a inser¢ao dos sujeitos na cultura digi-
tal, constatamos que a totalidade possui e faz uso dos atuais dispositi-
vos tecnologicos, estando sempre potencialmente conectados a inter-
net e vivenciando, em seu cotidiano, as dinamicas da cultura digital.

Um dos pontos fulcrais de processo mvestigativo diz respeito
a suposicao, articulada ao problema de pesquisa, de que a experiéncia
dos licenciandos com as TDIC, em seu processo formativo - tanto no
que diz respeito aos usos cotidianos, as requisicoes de seu uso pela
universidade, quanto no decurso das unidades curriculares que temati-
zam as relacoes entre TDIC e Educacio -, eventualmente proporcio-
nasse ressignificacoes a respeito da construcio de sentido sobre os li-
mites e possibilidades da integracao das TDIC nos processos de ensi-
no e aprendizagem, tendo em vista a ruptura com o direcionamento
formativo dos seres humanos marcados pela ética capitalista, pela raci-
onalidade tecnologica (MARCUSE, 1999) que subjaz a essa cultura e
a perspectiva instrumental que lhe é propria. Neste sentido, considera-
mos, em conformidade com Brito (2006), que um dos fatores incum-
bentes a universidade, no processo formativo, diz respeito a problema-
tizacao e a ampliacio do conceito de tecnologia, considerando-a inter-
ligada ao sistema econdémico, politico e social vigente, requerendo, as-
sim, uma andlise critica das intencoes e interesses politico-econdémicos
que subjazem a sua 1dealizacio e a sua disposiciao na teia da sociabili-
dade.

Imbricada a essa disposicao, evidenciamos, através de Lévy
(2010), entre outros estudiosos, que as TDIC proporcionam usos que
estao para além da instrumentalidade, pois tem caracteristica inerente
a possibilidade de proporcionar o agenciamento de sentido pelos
usuarios. Nessa perspectiva, as TDIC é conferido um carater de pro-
ducao e de apropriacio cultural autoral, autbnoma, que rompe com as
dindmicas informacionais e comunicacionais anteriores, pautadas na
unidirecionalidade. Sendo assim, emergiu em nossa investigacao a re-
comendacao de que as relacoes entre TDIC e processo formativo
considerem as praticas socioculturais emergentes e as potencialidades
para o desenvolvimento auténomo e critico-reflexivo do sujeito, ser-
vindo a uma formacio que oportunize seu avanco como sujeito, em
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sua integralidade (PARO, 2010), tendo em vista o potencial humano
em ser mais (FREIRE, 2015a).

Neste sentido, trouxemos como disposicio substancial para a
formacao de licenciandos, a necessidade de vinculo entre o processo
pedagdgico e as praticas culturais envoltas a cultura digital (SANTA-
ELLA, 2005; BONILLA e PRETTO, 2015; entre outros), versando
sobre a interatividade, a pluritextualidade e hipertextualidade (XAVI-
ER, 2005) e seus potenciais de agenciamento como ambientes de
aprendizagem (BRUNO e PESCE, 2012); em suma, praticas culturais
que trazem a necessidade de apropriacao, pelos sujeitos, daquilo que
Freitas (2010) apresenta como letramento digital. Nesse movimento,
imbricam-se praticas sociais e formativas com as TDIC, em meio a
apropriacio e a producao cultural autoral.

Constatamos, também, que as disposicoes emergentes com as
TDIC estio a contramio das atuais politicas para formacio e trabalho
docente, que prescreve, articula e procura efetivar, nos ambientes edu-
cacionais, uma concepg¢ao laboral tecnicista (GIROUX, 1997), que se-
para concep¢ao e execucao do trabalho nas dinamicas educacionais,
de modo a sobrevalorizar o pragmatismo em detrimento de uma prati-
ca autonoma, contextualizada e concebida como mediacao cultural
para desenvolvimento integral dos sujeitos (CONTRERAS, 2012;
ROLDAO 2007; MELLOUKI e GAUTHIER, 2004; FREIRE,
2015b; PARO, 2010).

Através do questiondrio aberto-fechado e das entrevistas semi-
estruturadas, apresentamos essas disposicoes aos licenciandos do cur-
so de Pedagogia da UNIFESP, procurando, desta forma, desvelar as
possivels ressignificacoes proporcionadas pelo processo formativo e
destacar, através das vozes dos sujeitos, suas concepcoes, necessidades,
e a importancia ¢ os impasses que atribuem as relacoes vivenciadas -
ou nao vivenciadas.

A seguir, trazemos alguns graficos, para melhor caracterizar o
perfil dos estudantes da Pedagogia da Unifesp.



Grafico 1: Onde cursou o ensino Médio

Cursou Ensino Médio em escola:

m QO1.publica
m QO1.particular
= QO01.ambas

Fonte: Marfim (2017)

Grifico 2: Se a Pedagogia ¢ a primeira graduacao

O curso de Pedagogia é sua primeira
graduacao?

mQO02.sim

mQ02.nédo

Fonte: Marfim (2017)



Grifico 3: Onde cursou a primeira graduacio

A sua primeira graduagao foi cursada
em uma faculdade / universidade:

m QO3.publica
mQO3.particular

2 Q.03.ambas

Fonte: Marfim (2017)

Grafico 4: Vinculo com a escola

Vocé ja atua na escola (como docente
ou estagiario/a)?

m Q06.5im

B Q06.n3o0

Fonte: Marfim (2017)



Grafico 5: Natureza da escola com a qual possui vinculo

Se sim, vocé atua em escola:
6%

m QO07.publica
W QO7.particular
M Q07.ambas

Fonte: Marfim (2017)

Grifico 6: Dispositivos mididticos que possul

Quais desses aparelhos vocé possui
e ou faz uso?

Q09.5- NENHUM i‘ 0
Q09.4 - SMARTPHONE I | 100%)
Q09.3 - TABLET I 50% l
Q09.2 - NOTEBOOK 81%
Q09.1- PC
T T I/ 1
0 10 20 30 40

Fonte: Marfim (2017)



Grafico 7: Local de acesso A internet

Em que local vocé mais acessa a
internet?

10%

mQ10.casa
mQ10.labs da UNI
= Q10.WI-FI UNI
mQ10.1an house
mQ10.outros

Fonte: Marfim (2017)

Grafico 8: Recursos midiaticos utilizados

Que recursos midiaticos vocé costuma utilizar?

= Outros 0%
[ Ndo fago uso das TDIC 0%
i Fdrum de discussdo online L
W AVA

W DVD, video

M Redes sociais

M Entretenimento/musica

B Jogos, games

i Producdo de escrita coletiva
B Materiais voltados a formacdo
B Navegagdo na Internet

W Comunicagao instantanea

B E-mail

M Excel

B Aplicativo grafico

B Aplicativo para apresentacBes
H Processador de texto

Fonte: Marfim (2017)



Em relacao a caracterizacao dos participantes da pesquisa, po-
demos depreender um perfil generalista que anuncia que:

* A maior parte dos licenciandos ¢ advinda de familias com ren-
da relativamente baixa e estd cursando sua primeira graduacao,
nao tendo, assim, vivenciado anteriormente o processo forma-
tivo que problematizasse questoes quanto ao trabalho docente
e o uso pedagogico das TDIC.

*  Parcela significativa dos licenciandos em tela nao pode se dedi-
car integralmente ao processo de formacao vivenciado no 16-
cus da pesquisa, porque precisa articular, concomitantemente,
os estudos e o trabalho.

* A totalidade dos sujeitos possui dispositivos tecnologicos e esta
sempre potencialmente conectada a internet, vivenciando em
seu cotidiano as dinimicas da cultura digital. Nesse sentido, os
recursos proporcionados pelas TDIC sao muito usados, tanto
em relacio ao processo formativo, quanto em relagao a comu-
nicacao e ao entretenimento.

Das disposi¢coes emergentes no processo de producao de da-
dos, pudemos inferir que a grande maioria dos licenciandos apresen-
tou uma atitude critico-reflexiva sobre os fatores elencados, problema-
tizando-os, dimensionando as contradi¢coes imbricadas as tecnologias e
a cidadania, indagando sobre os conceitos dispostos, contestando os
posicionamentos e os valores subjacentes as nossas proposicoes, apon-
tando 1mpasses. Em suma, trazendo acentuado indicativo de que o
processo formativo dos licenciados € atravessado, de forma geral, por
reflexdes criticas acerca do trabalho docente e pela promocao do de-
senvolvimento do pensar auténtico (FREIRE, 2015a), coadunado com
a perspectiva do docente como mediador da cultura, e da necessidade
de o trabalho docente ser articulado a formacio do sujeito de forma
mtegral (PARO, 2010), subvertendo o tecnicismo no processo de ensi-
no e aprendizagem. E o que mostram os depoimentos a seguir:

Até que ponto a “parte pratica” ja estd associada a légica do uso
e aprimoramento das técnicas? Se ha técnica, ha logica envolvi-
da no seu desenvolvimento, aplicagiio e avangos. (Sujeito N6)



A tecnologia surgiu apenas pela necessidade de conhecer as
causas e efeitos dos fendmenos naturais? Estamos incluindo
nessa abordagem tecnologias de agricultura, processamento de
alimentos, utilizacio dos diferentes estigios da natureza para
plantar, colher, morar, comer, produzir? Qual o conceito de
tecnologia? (Sujeito N1J5)

A técnica é um produto sociohistérico presente nio apenas em
decorréncia de fendOmenos naturais, mas também de outras ne-
cessidades do homem. (Sujeito N22)

Acredito que a tecnologia que usamos seja totalmente pensada
e repensada por especialistas da drea, que devem ter suporte
adequado para tais acoes. No entanto, a participacio democrati-
ca deve acontecer como formas de opinides, como base de
uma melhor elaboracio. (Sujeito N7, momento 2. Apontou que
discorda parcialmente do postulado)

Para que todos possam opinar ou decidir qual tipo de tecnolo-
gia desejam, € preciso que haja alfabetizacio, cientifica tecnolo-
gica, propiciando a todos o entendimento sobre o assunto. (Su-
Jeito N385, momento 2. Apontou que concorda parcialmente
com o postulado)

A transmissao de informacio foi de fundamental importancia
para a vida em sociedade e atualmente a internet como um
todo (blogs, jornais, facebook) colabora para a disseminacio da
mformacio que os meios de comunicacio de massa nio dio
conta (ou niao querem dar), facilitando a atuacio politica dos su-
jeitos. (Sujeito N27, momento 2)

Acredito que o conhecimento é construido em redes que se in-
terligam. O processo de formacio do individuo é nao-linear; a
mternet é uma representacio fisica de como ¢é construido o co-
nhecimento humano, dessa forma podemos afirmar que essa
forma de construc¢io dinimica favorece o pensar critico € mais
préoximo da realidade humana. (Sujeito N27)

Apesar dessa constatacdo, destacamos que, no tocante aos
topicos que disseram respeito, especificamente, as transformagoes so-
cloculturais e as possibilidades pedagogicas imbricadas as TDIC, mes-
mo tendo emergido nos dados um consideravel senso dos licencian-
dos sobre as mudancas, as potencialidades, os problemas e a necessi-
dade de sua incorporacao nos processos educacionais, os dados suge-



riram uma timida ressignificacio sobre as nuances desses processos -
o que indica que a incorporagio, a problematizacao e o desenvolvi-
mento destes topicos ainda estio timidamente presentes no processo
formativo académico, aquém do que, considerando as disposicoes tra-
zidas no referencial teorico do presente estudo, ponderamos como
oportuno.

Essa constatacao parece estar relacionada diretamente aos mo-
dos como a universidade em tela proporcionava a relacio entre Edu-
cacao e TDIC no processo formativo: sua estruturacao e problemati-
zacao eram efetivadas através de disciplinas que as tematizam direta
ou indiretamente - ressaltando que a tematizacao direta nas UC eram
ofertadas apenas em cardter eletivo, o que sugere uma atribuicao de
mmportancia secunddria as questoes que a perpassam - ; € as requisi-
coes de seu uso para os licenciandos, que era voltado essencialmente
para cumprimento dos deveres académicos - ou, quando muito, a dis-
cussiao das TDIC como recurso diddtico - ; quer dizer, a propria for-
ma de integracio das TDIC no ambito formativo apresentou um pa-
pel dimimuto de sua importincia e, no segundo caso, ancorou-se em
uma perspectiva instrumental.

As proprias vozes dos licenciandos, de forma geral, apontaram
que as relacoes estabelecidas na universidade, entre TDIC e forma-
¢ao0, estao aquém das demandas e das requisicoes auferidas por eles,
pois explicitaram a necessidade e a possibilidade de que o processo
formativo, em vigor no curso em tela, proporcione uma relacio em
que as TDIC estejam imbricadas as praticas socioculturais por eles vi-
venciadas - o que demanda a composicao, em todo o curso, de pro-
blematizacoes e usos das TDIC que se efetivem de forma transversal
(FREITAS, 2010) e como processo cultural (BRITO, 2006).

Neste sentido, os achados da investigacao nao apenas conflu-
em com alguns dos achados e sinalizacoes observados na revisao de li-
teratura, mas também apontam para possibilidades de investigacao no
campo educacional, envoltos a nossa tematica, dizendo respeito aos
rumos e aos efeitos nos ambitos sociocultural e econdémico emergen-
tes com as TDIC, as praticas socioculturais e educacionais ligadas as
TDIC que se tem estabelecido entre nossas criangas e adolescentes,
bem como ao questionamento e a problematizacao dos modelos de
formacao realizados em todos os nivels formativos, que parecem ser



postos em “xeque”, justamente por causa das dinamicas culturais
emergentes com a cultura digital.

A guisa de consideracoes finais, ressaltamos que nossa pesqui-
sa teve em vista a preocupacio de nio apenas desvelar - de forma di-
reta e sob uma perspectiva utilitarista da ciéncia - os significados e res-
significados que os processos formativos dos licenciandos em pedago-
gla nos relataram, mas também a de fazer aflorar os potenciais e as
possibilidades que podem ser estabelecidos na relaciao entre Educacio
e TDIC, preocupados, assim, com questdes envoltas a autonomia e a
formacao do sujeito, em sua integralidade; o que requereu questionar
a opressdo ¢ a desigualdade como fatores de desumanizagiao e reivin-
dicar a liberdade e o protagonismo do sujeito, reconhecendo, para
tanto, sua capacidade de criacio, recriacao e de transformacoes da na-
tureza material e social (FREIRE, 2015b).

Também tivemos em conta que as tecnologias atuais, pela sua
propria natureza, abrem possibilidades, em sua disseminacao no cor-
po social, para superar os ditames e as clivagens socioculturais existen-
tes e que, sob condi¢oes favoraveis, as TDIC admitem a multiplicacao
de novos e criativos arranjos culturais e sociais. (LEVY, 2010)

Nossa critica perpassou, também, a defesa de uma construcao
de formaciao e praticas docentes que considerou o levantamento de
questoes valorosas acerca do que se ensina, do que se tem disposto
nas politicas sobre como se deve ensinar, ¢ quais sao as metas mais
amplas pelas quais os sujeitos sociais estao lutando, o que nos leva a
assuncao de um papel ativo e responsavel, na formacao dos propositos
e das condicoes de escolarizacio (GIROUX, 1997).

Defendemos, assim, que fomentar a atuacao docente como al-
guém que faz reflexio e trabalha criticamente ¢é libertador, porque
possibilita a emancipacio de visdes acriticas, de pressupostos, habitos,
tradi¢oes e costumes pouco questionados. Que, através da reflexio
critica, aflora a consciéncia acerca das formas de coercio e de domina-
¢a0 que as praticas pressupostas pela racionalidade tecnologica, utilita-
rista e apequenadora do ser humano (MARCUSE, 1999) procuram
impor, ¢ que muitas vezes nos mesmos sustentamos - sem nos dar-
mos conta de seus prejuizos.
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INTRODUCAO: A PESQUISA, OS SUJEITOS E O INSTRU-
MENTO INVESTIGATIVO

Em um mundo globalizado, as Tecnologias Digitais da Infor-
macio e da Comunicacio (TDIC) sio uma parte indissociavel das
nossas vidas e estio presentes em varias esferas do cotidiano. Neste
sentido, destacamos a 1mportancia da formacao do professor, que
deve estar preparado para lidar, manusear, utilizar os aparatos tecnolo-
gicos, para além de meras ferramentas, pois as TDIC devem estar nas
escolas, como nstrumentos integrados as acoes e praticas educacio-
nais. Conforme destaca Freitas (2010, p. 340), precisamos formar pro-
fessores e alunos letrados digitais, ou seja, “professores e alunos que se
apropriam critica e criativamente da tecnologia, dando-lhe significados
e funcoes, em vez de consumi-la passivamente”.

Um dos objetivos da pesquisa, que integra este livro, é "Investi-
gar como os licenciandos dos trés cursos de Pedagogia - da Unifesp,
da UKJF e da UFAL - percebem a contribuicao da experiéncia multi-
midiatica e dos estudos no campo da 'Educacao e Tecnologia', para a
sua formacao, notadamente para atuar como professores dos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental' (PESCE, 2014a, p. 14).

Para este capitulo, trouxemos dados produzidos por meio de
uma mnvestigacio com alunos do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa
Aprendizagem em Rede (GRUPAR), cuja lider é a primeira autora do
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capitulo e responsavel primeira por esta investigacio, no ambito da
UFKJF. Descrevemos e analisamos os dados construidos pelas respos-
tas dadas, em 2016, por dezenove graduandos do segundo periodo do
curso de Pedagogia da UFJF, do turno noturno, ao questionario pro-
posto a luz do quadro teérico de referéncias.

Vale destacar que o questionario foi apresentado aos estudan-
tes ao término da disciplina obrigatoria e de modo colaborativo, ou
seja, os licenciandos foram convidados e incentivados a participar da
pesquisa, mas nao foram “obrigados”. Este dado ¢é relevante porque
mmplica um ato voluntirio, nao condicionado a qualquer processo ava-
hativo. Além disso, o mstrumento oferecia a op¢ao de 1dentificacio li-
vre, ou seja, os sujeitos nao precisavam declarar seus nomes, caso nio
fosse de sua vontade.

1. ANALISE DOS QUESTIONARIOS: DEMANDAS DO PRO-
CESSO DE FORMACAO DOCENTE

O questionario aborda questoes sobre as TDIC, fo1 elaborado
via plataforma do Google Form e dividido em quatro blocos, analisa-
dos a seguir:

1) Perfll dos estudantes;

2) Tecnologia;

3) Letramento Digital;

4) Limites e Possibilidades das TDIC na educacao.

BLOCO 1 - Perfil dos estudantes

No Bloco 1, dedicado a andlise do perfil dos académicos ma-
triculados no curso de Pedagogia, as variaveis pesquisadas buscaram
delinear o tipo de mstituicio em que o Ensino Médio dos entrevista-
dos for cursado, se a Pedagogia ¢ a primeira graduacao, se possuem al-
gum tipo de atuacio em escolas e como se configuram suas relacoes
com recursos mididticos e internet.

Com o ntuito de investigar se os estudantes sao oriundos de
escolas publicas ou particulares, a primeira pergunta demonstrou um
equilibrio, ja que 42,1% cursaram o Ensino Médio completo em esco-



las publicas e 0 mesmo nimero em escolas particulares. Os outros
15,8% cursaram o ensino médio em ambas, como ilustra o grafico.

Figura 1 - Grafico |

1. Vocé cursou o ensino médio em escola:

19 respostas

@ Piblica
@ Particular
¥ Ambas (em caso de transferéncia)

Fonte: dados da pesquisa

Em relacio a primeira graduacio, podemos perceber que a
maioria escolheu o curso de Pedagogia. Apenas quatro dos sujeitos in-
vestigados possuem algum outro curso superior, fato que pode estar
relacionado a faixa etiria jovem do grupo nvestigado.

Sobre essa pequena parcela de alunos que tém a Pedagogia
como segunda graduaciao, 80% deles cursou a primeira em instituicoes
publicas. Percebeu-se que metade destes procurou o curso de Pedago-
gla apo6s concluir uma licenciatura em dreas como Filosofia, Artes e
outras nao especificadas.

Figura 2 - Grafico I1

5. Se aresposta a questao anterior foi SIM, a qual érea do conhecimento
pertence a sua primeira licenciatura?

4 respostas

® Arss
@ Fliosofia
@ Outros

Fonte: dados da pesquisa



Com relacao a atuacao em escolas, mais da metade dos entre-
vistados ja executa algum papel (como docente ou estagiirio) neste
universo, sendo que 72,7% atuam em escolas publicas e apenas 27,3%
em escolas particulares, como demonstrado no grafico:

Figura 3 - Grafico 111

7. Se sim, vocé atua em escola:

@ Fuiblica
@ Paricular

Fonte: dados da pesquisa

Outro aspecto mvestigado pelo estudo refere-se a relacao dos
alunos com os recursos mididticos mais comuns da atualidade. O re-
curso mais utilizado, por 18 dos 19 participantes da pesquisa, é o pro-
cessador de textos Word da Microsoft, seguido pelo empate entre e-
mail, navegacao na internet e entretenimento utilizado por 17 entrevis-
tados. No entanto, recursos como aplicativos para design grafico, jo-
gos/games e producao de escrita coletiva sio os menos utilizados.
Logo, o grafico de barras com os resultados obtidos.

Figura 4 - Grafico IV

8. Que recursos mididticos vocé costuma utilizar: Obs.: pode apontar mais de
uma opgao

Word {processad 18 {94, 7%)
Power Point {agi 16 (84,2%)
I G (15,53% )

c... [ 5 (3G 3% )

17 (80.5%)

Busca de matsri 12 (83,2%)
Produgao de esc.. I 4 (21.1%)
Jogos, game:. I 1 (21.1%)

Entratenimento. 17 (89.5%)

12 (63,2%)
11 (57.8%)
9 (4T 4%)

N0 fago uso de.. [0 (%)
Cutros|—0 {0%)

o 2 4 L} B 10 12 14 18 1B

Fonte: dados da pesquisa



Outro aspecto levantado pelo estudo reporta-se aos aparelhos
que os estudantes possuem. Desse modo, verificou-se que todos os
entrevistados possuem celular, 17 deles possuem notebook, sete pos-
suem computador e apenas cinco possuem tablet.

A ultima pergunta do bloco demonstrou que o acesso a inter-
net ¢ feito principalmente em casa por 94,7% dos entrevistados. Segue
o grafico que explicita estas informacoes.

Figura 5 - Grifico V

10. Em que local vocé mais acessa a internet?
19res

® Emcasa
@ Outros

Fonte: dados da pesquisa

E iteressante e curioso destacar que o acesso por meio dos la-
boratorios da universidade ou pelo celular por meio da rede da UFJF
nao obteve nenhuma resposta.

BLOCO 2 - Tecnologia

O segundo bloco ¢ intitulado "T'ecnologia”" ¢ é composto por
quatro afirmativas (11, 12, 13 e 14) e tem o intuito de mapear a com-
preensdo do significado de Tecnologia incorporado pelos alunos que
participaram da pesquisa.

Para contribuir com esta andlise, é relevante observar o que
aponta Brito (2006) sobre o estreitamento dos vinculos entre praticas
educativas e tecnologias no mundo contemporianeo: “os avancos tec-
nologicos na comunicacio e informatica e as mudancas no sistema
produtivo envolve novas qualificacoes e, portanto, novas exigéncias
educacionais” (p.4). A autora defende que a construcao de sentido

57



também se da pela apropriacao dos conceitos de tecnologia, pois sem

tal assimilacao
[...] fica muito dificil discutir algumas implicacoes da relacio en-
tre exigéncias educacionais, novas tecnologias e ensino, do pon-
to de vista pedagdgico, pois, como em outras épocas, neste mo-
mento, ha uma expectativa grande de que as novas tecnologias
nos trarao solucoes rapidas para a melhoria da qualidade na
educacio. Se a educacio dependesse somente de tecnologias ja
teriamos achado as solucoes para essa melhoria ha muito tem-

po. (BRITO, 2006, p.04)

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o conceito de
tecnologia dos professores em formacao (licenciandos em Pedagogia),
a partir de seu posicionamento' diante de frases conceituais da seguin-
te forma:

1) Discordo Totalmente;
2) Discordo em Parte;

3) Indiferente/ Nao ser;
4) Concordo em parte;
5) Concordo totalmente.

A primeira afirmativa traz uma concepcio mnstrumental para
tecnologia:

11. A técnica é um conjunto de competéncias e habilidades efi-
cazes que o homem desenvolveu ao longo do tempo para me-
lhorar sua maneira pratica de viver. No percorrer do desenvol-
vimento histérico humano, surgiu a necessidade de conhecer as
causas e efeitos dos fendémenos naturais, que uniu a parte prati-
ca com a légica, dando inicio ao surgimento da tecnologia.

A questio caracteriza a tecnologia como sendo uma producio
advinda da necessidade humana, deixando de lado seu carater cultu-
ral. Desconsidera, portanto, que tecnologia e formaciao humana estive-
ram conectadas no processo de desenvolvimento histérico humano.

'Tal posicionamento se repete nas assertivas apresentadas no questiondrio, assim como a op-
¢ao de justificar - ou nio - a resposta dada pelo sujeito.
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A maioria dos entrevistados concordou totalmente com a afir-
mativa: 62,2%; 15,8% concordaram em parte ¢ 15,8% discordaram em
parte. De 19 pessoas que responderam ao questionario, apenas 12 jus-
tificaram suas respostas. A maioria das justificativas vai ao encontro da
visao mstrumental da tecnologia como mecanismo colaborador na
evolucao humana e equivale certamente aos 62,29 que concordaram
totalmente com a afirmativa:

Concordo porque através da observagio e estudo da técnica o
homem vai aperfeicoando a sua prdtica e criando novas tecno-
logias.

Diante as mudangas na sociedade, houve a necessidade de no-

vos recursos que atendessem a demanda e a procura dos indivi-
duos, por isso, concordo com a ideia apresentada acima [...J.

A importincia da técnica para o homem ¢é muito grande, uma
vez que melhora e faz evoluir as condi¢oes de vida na socieda-
de, além de ser um avanco para a humanidade a tecnologia |[...J.

Porque a tecnologia tem como objetivo superar dificuldades e
suprir as necessidades cotidianas.

A tecnologia surgiu com a finalidade de acompanhar e com-
preender o desenvolvimento pelo qual a sociedade passa cons-

tantemente surge como um instrumento para auxiliar essa evo-
lugio constante.

A resposta a seguir acrescenta “a ciéncia” como fator de desen-
volvimento tecnologico:

For através da Tecnologia que novos fenémenos, reacoes, cién-
cias foram descobertas. E unindo a ciéncia com a tecnologia
que se torna possivel um estudo e busca por novas descobertas.
O sujeito, talvez, se refira a ciéncia como sendo “a parte logi-
ca”, que aparece no enunciado, e a tecnologia como “a parte pratica”.
J4 este grupo de respostas apresenta uma visao discordante (ou
concordante em parte, pois a partir das justificativas nao se pode saber
ao certo) com o enunciado, no que diz respeito a tecnologia ter surgi-
do a partir da necessidade de se “conhecer as causas e efeitos dos fe-
ndémenos naturais”, mas nao desenvolvem o raciocinio:

As necessidades nio envolvem somente fenomenos naturais.



Acredito que a necessidade de diferentes coisas abriu espaco
para tecnologia, e nio as causas e efeitos dos fenémenos natu-
rais.

As visoes sobre um fendmeno determinam, muitas vezes, as
praticas que serao desenvolvidas, os critérios para a acio, as escolhas
metodoldgicas. Na esteira desta discussiao, a pesquisa intitulada “O
Conceito de Tecnologia: Pressupostos de Valores Culturais refletidos
nas Praticas Educacionais” (CHAGAS et al, 2008), desenvolvida na
disciplina “Escola, Professor e Novas Tecnologias” do Programa de
Po6s Graduacio em Educacio da Universidade Federal do Parana,
teve como objetivo apresentar o conceito de tecnologia vigente nas
praticas educacionais de professores do Ensino Fundamental, Médio
e Superior da rede publica e privada. Segundo os autores,

Partindo do estudo do conceito que professores possuem em
relacio a tecnologia, acreditamos que os processos de formacio
docente podem nao somente considerar e constatar qual a con-
cepcio que possul sobre ela, mas que ainda o processo de for-
macio do professor neste sentido, leve em conta que este con-
celto € o que permeard a sua pratica no seu cotidiano, para en-
tao assim o amparar a superar a condicio na qual atua. (CHA-
GAS etal, 2008, p. 4324)
A questao numero 12 apresenta a tecnologia como producio
cultural de um povo, como conhecimento humano produzido histori-

camente e, dessa forma, ¢é apresentada como em continua transforma-
¢ao e adequacio as necessidades humanas que surgem:

12. A tecnologia faz parte do acervo cultural de um povo, por
isso existe na forma de conhecimento acumulado, e por essa
mesma razio esti em continua produgio. A tecnologia em si
constitui-se, portanto, como uma forma de conhecimento e to-
das as tecnologias sio produtos de todas as formas de conheci-
mento humano, produzdas ao longo da histdria.

As respostas para a pergunta 12 foram: 73,7% totalmente con-
cordantes, 21,1% concordantes em parte e os outros 5,2% nao soube-
ram ou sao indiferentes a resposta. 11 pessoas justificaram, mas a mai-
oria das justificativas vai ao encontro do enunciado ao mostrar concor-
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dancia com a tecnologia como fruto de desenvolvimento tecnolégico/
como ferramenta para se adquirir conhecimento. Para exemplificar,
sublinhamos as seguintes respostas:

Concordo porque tecnologia abrange desde ferramentas sim-

ples que auxiliam o homem no dia a dia, até os equipamentos
mais modernos criados até hoje.

A tecnologia também pode ser considerada como uma forma
de conhecimento e um meio muito utilizado pela sociedade
para adquirir tal conhecimento.

Porque é relevante para o desenvolvimento do homem, deter-
muinando a capacidade produtiva de uma sociedade, os padroes
de vida, relacées sociais e organizacio econdmica. Logo, faz
parte da cultura.

A seguinte resposta acrescenta um dado, mas infelizmente nio
desenvolve o raciocinio sobre a tecnologia ser usada como forma de
poder:

Concordo que a tecnologia é uma heranca cultural e me entris-
tece saber que ela é usada como poder.

A mencio de que as tecnologias podem condicionar ou deter-
minar a sociedade e se constituir como forma de conhecimento, Lévy
(1999) defende que condicionam, pois hd, a partir das TDIC, novas
relacoes com o outro, com a cultura, com a informacao:

A emergéncia do ciberespaco® acompanha, traduz e favorece
uma evolucio geral da civilizacao. Uma téenica é produzida
dentro de uma cultura, e uma sociedade encontra-se condicio-
nada por suas técnicas. [...] Dizer que a técnica condiciona sig-
nifica dizer que abre algumas possibilidades, que algumas op-
¢oes culturais ou sociais nao poderiam ser pensadas a sério sem

sua presenca. (LEVY, 1999, p-25)

A questao numero 13 apresenta relacoes de poder que deter-
minam o “fazer tecnoldgico” e apresenta a tese de que deveriamos po-

2'0 ciberespaco (que também chamarei de rede) é o novo meio de comunicacio que surge
da interconexio mundial dos computadores. O termo especifica nio apenas a infraestrutura
material da comunicagio digital, mas também o universo oceanico de informagoes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao ne-
ologismo cibercultura, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespaco". (LEVY, 1999, p.17)
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der decidir sobre o tipo de tecnologia que desejamos. A questio apre-
senta uma critica ao fato de a tecnologia ser desenvolvida por “ex-
perts”, o que a mantém com um discurso de neutralidade, nao favore-
cendo sua existéncia democratica. Pontua, portanto, a necessidade de
se discutir democraticamente a producio e o uso da tecnologia:

13. Fazer tecnologia €, sem duvida, fazer politica e, dado que a
politica é um assunto de interesse geral, deveriamos ter a opor-
tunidade de decidir que tipo de tecnologia desejamos. Manten-
do o discurso de que a tecnologia € neutra, favorece a interven-
¢io de experts que decidem o que é correto baseando-se em
uma avaliagio objetiva e impede, por sua vez, a participagio de-
mocratica na discussio sobre planejamento e inovagio tecnol6-
gica.

As respostas a esta pergunta foram mais diversificadas: 31,6%
concordaram em parte, 26,3% concordaram totalmente, 21,1% nio
souberam opinar ou foram indiferentes, 10,5% discordaram totalmen-
te e 10,59 em parte. Nove pessoas justificaram suas respostas.

A resposta a seguir apresenta um dado interessante para justifi-
car a sua concordancia parcial, no que diz respeito a aceltacao/rejeicao
popular a tecnologia para que ela continue existindo:

Concordo em parte porque a criacio de novas tecnologias fica
restrita aos especialistas, porém existe uma participacio popu-
lar quando as pessoas rejeitam ou aderem a um novo produto.
Até certo ponto a tecnologia tem que ser bem aceita pela socie-

dade.
Algumas respostas abordam a questao da neutralidade:

Manter-se neutro ndo ¢ solugio, nem quando se trata de tecno-
logia. Ao utilizarmos a tecnologia e a politica em um mesmo es-
paco estamos associando dois pontos importantes de discussiao
e critica.

Acredito que o uso da tecnologia proporciona fazer politica e
que algumas pessoas se aproveitam disso por dominarem mais
o recurso tecnologico, o que impede de ser democritica. Po-
rém nao € neutro; em tudo hd uma intencio/posi¢ao.



Até onde eu posso Interpretar, o uso da tecnologia é o mais dis-
tante possivel de neutro. Um exemplo extremo seriam as bom-
bas nucleares.

As seguintes justificativas acreditam na tecnologia como facili-
tadora de vivéncias democraticas:

Infelizmente, por nio acreditar que exista uma politica demo-
critica em nosso pais, pois as possibilidades de escolhas nio
sdo oferecidas de forma igualitiria, concordo em parte devido
ao fato de acreditar que pela tecnologia a democracia é mais
provivel de existir e acontecer.

A tecnologia e os recursos utilizados permitem uma participa-
cdo democritica de ambas as partes e de diferentes opinioes,
visto que, € um espaco aberto que niao necessariamente precisa
de identificagio.

A seguinte justificativa, embora ressalte a compreensao do au-
tor pela mexisténcia de democracia, no que diz respeito as mmovacoes
tecnologicas, que nos sao 1mpostas “de cima”, apresenta também uma
visao bastante positiva das tecnologias - enquanto agentes transforma-
dores da vida das pessoas - e cita como exemplo as redes sociais:

Hoje a tecnologia esti cada vez mais acessivel e mesmo que
ainda ndo seja a maior parte da populacio que possa decidir
quais as inovacoes tecnologicas desejam, hd uma intencao de se
proporcionar uma qualidade de vida através das tecnologias,
que hoje estio presentes na vida de virias pessoas. Um exem-
plo disso sio as redes socials que para proporcionarem uma
malor aproximacio entre as pessoas estio aperfeicoando, cada
vez mais, os recursos de video-chamada.

Encontramos aporte, novamente, em Lévy (1999), ao mencio-
nar que a tecnologia nio ¢ boa, nem ma, nem neutra; mas depende
dos usos humanos que dela sio feitos:

Nem a salvacio nem a perdi¢io residem na técnica. Sempre
ambivalentes, as técnicas projetam no mundo material nossas
emocodes, intencdes e projetos. Os Instrumentos que construi-
mos nos dio poderes, mas, coletivamente responsavels, a esco-
lha estd em nossas maos. (p.16-17)

O dltimo enunciado do bloco “Tecnologia” discorreu sobre a
questaio do desenvolvimento tecnologico, ou mesmo a falta dele,
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como elemento determinante para transformar, superar ou manter as
sociedades tais como elas sdo. Assim, o grau de desenvolvimento das
sociedades pode ser medido pelo seu potencial tecnoldgico:

14. A habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem a
tecnologia e, em especial, aquelas tecnologias que sdo estrategi-
camente decisivas em cada periodo histérico, traga seu destino
a ponto de podermos dizer que, embora nio determine a evo-
lugdo histérica e a transformagio social, a tecnologia (ou sua fal-
ta) incorpora a capacidade de transformagio das sociedades,
bem como os usos que as sociedades, sempre em um processo
conflituoso, decidem dar ao seu potencial tecnologico.

Neste questionamento, 57,9% concordaram plenamente,
21,19% concordaram em parte, 15,8 se mostraram indiferentes ou nao
souberam responder e 5,3% discordaram em parte. Das 19 pessoas
que responderam, apenas nove justificaram suas respostas. Quase to-
dos manifestaram sua justificativa levantando argumentos acordantes
com o enunciado:

Concordo porque, por exemplo, os jovens de hoje ao mcorpo-
rarem novas tecnologias parecem possuir um potencial maior
para lazer coisas que em geracoes antigas seria muito mais di-
ficil ou quase inconcebivel de conceber.

A tecnologia tem um papel importante na transformacio da so-
ciedade sim, pois ela se transtorma em prol da sociedade, da fa-
cilidade, dos ajustes, do contato com o outro.

Se levarmos em considera¢io em termos de evolucio tecnolo-
gica, a tecnologia dentro de uma sociedade serd vista como um
avanco para esta, assim como a falta serd considerada um retro-
cesso.

A transformacio que a tecnologia pode proporcionar é algo
muito positivo e vilido, dessa forma, os avangos sociais acabam
sendo consequéncia desse processo.

A apropriacio que uma sociedade faz de determinados recur-
sos tecnologicos podem interferir no seu desenvolvimento e
nas caracteristicas futuras. Como, por exemplo, uma sociedade
que se apropria de uma tecnologia que pode favorecer o desen-
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volvimento econémico da mndistria automobilistica pode futu-
ramente ter uma condicio economica diferente da sociedade
que nao se apropriou de tal tecnologia.

As transtormagoes sociais sio, sem duvida, algo que caminham
Junto com a tecnologia. Na sociedade que vivemos hoje, a tec-
nologia acaba sendo um meio muito eficaz para a expansio de
noticias principalmente populares, ¢ assim, as pessoas, Inde-
pendente de qual classe social que sejam, podem se posicionar.

Porque a tecnologia é ligada a vida humana, assim, € uma parte
fundamental para evolucao e historia no mundo.

Apenas uma resposta apresentou discordancia no que tange a
evolucao dos povos, a partir das tecnologias:

Acredito que a forma pela qual a tecnologia € usada, ou se nio
€ usada, interfere sim o destino de um povo, porém nao deter-
mina sua evolugao.

A seguinte resposta apresenta uma duavida quanto ao conteudo
do enunciado, posto que ele nao se refere a segregacao tecnologica,
mas a habilidade e mabilidade das sociedades dominarem as tecnolo-
glas. Segundo o sujeito da justificativa:

Julgo que nio tenho conhecimento suficiente para classificar
essa alirmacgado, mas me parece logico que a segregacdo tecnolo-
gica tenha implicacées sociais. Ou seria vice-versa?

Neste ponto especifico, que trata do conceito de tecnologia,
seus possivels usos e capacidade de transformacao e mobilizacio soci-
al, Brito (2006) contribul sobremaneira com a reflexio:

Ampliando o conceito de tecnologias ampliaremos o conceito
de inclusao digital, numa perspectiva da participacio ativa, da
producio de cultura e conhecimento, o que implica vontade e
acdo politica, um amplo programa de formacio continuada dos
professores, visto serem estes os agentes promotores de proces-
sos educativos capazes de dar a populacio a oportunidade de
participacao na dinimica contemporinea como sujeitos criticos,
criativos, éticos, autbnomos e com poder de decisao e produ-

¢ao. (BRITO, 2006, p. 17)



BLOCO 3 - Letramento Digital

O terceiro bloco ¢ titulado "Letramento Digital". O conceito
de letramento fo1 introduzido na Pedagogia por Magda Soares (1998).
E um termo que veio do inglés literacy e foi traduzido para o portu-
gués como letramento, que é: “o estado ou condi¢io de quem niao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas soclais que
usam a escrita” (SOARES, 1998, p.47), afirmando que ha diferentes
tipos e nivels de letramento (Id., p.49). Para Bruno (2007), “o letra-
mento esta totalmente associado ao desenvolvimento da cidadania e
da criticiddade” (p.134). Com o advento das TDIC, surgem novos su-
portes de textos, novos mecanismos de producio, reproducio e difu-
sao da escrita, o que para Soares (2002) configura em um novo con-
celto: o letramento digital, 1sto é,
[...] um certo estado ou condi¢io que adquirem os que se apro-
priam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e
escrita na tela, diferente do estado ou condicio - do letramento

- dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel.
(p.151)

Neste dominio conceitual, Rangel (2009) chega a afirmar que,
dada a ampla introducao da tecnologia digital nas praticas sociais:

A base de conceltuacio [de letramentos] passa a ser o bit € nio
mais o codigo escrito no papel. Assim, ao invés do grafocentris-
mo nacional, prevé-se o bitcentrismo, ou seja, o uso mundial e
crescente do bit como base tecnoldgica das praticas sociais de
comunicacao. Essa mudanca possibilita novas linguagens e no-
vas formas de pensamento significativamente diferentes das ge-
radas pelo ler e pelo escrever. (p.95)

Trabalhando e refletindo sobre o termo "letramento digital',
este bloco é composto por quatro assertivas (15, 16, 17 e 18), de cujas
respostas pincaremos algumas falas para contribuir com a continuida-
de de nossas reflexoes.



15. Os meios de comunicagio e as tecnologias de informagio
significam para a escola, sobretudo, um desafio cultural, que dei-
xa visivel a brecha cada dia maior entre a cultura a partir da qual
os professores ensinam e aquela outra a partir da qual os alunos
aprendem.

Neste item, no total de 19 respostas, 11 sujeitos concordam to-
talmente e seis concordam parcialmente, justificando as respostas da-

das:

Concordo, pois o que se observa muitas vezes sdo professores
enraizados nessa logica de que um dos lados ensina e o outro
aprende |[...].

Infelizmente na maioria das escolas os recursos tecnologicos
ainda nao siao naturalizados e isso implica em como o professor
ensina ¢ o aluno aprende. Um reflexo disso é quando se usa a
tecnologia mais nio muda a metodologia.

O professor nunca deixard de ensinar algo, porém com as tec-
nologias ele pode ser mais um auxiliador e orientador do saber,
ele pode ter mais liberdade de construir, junto com o aluno, o
conhecimento e se distanciar do modelo de pedagogia tradicio-
nal.

[...] Acabar com essa idera de que escola € lugar onde professor
fala e o aluno escuta, pelo contrdrio é na troca de imformacoes
que o conhecimento surge [...J.

Complementando as opinides dos sujeitos, Silva (2012) aponta
para a necessidade da mudanca:

A sala de aula precisa aprender com a web 2.0% nio s6 para
contemplar as novas geracoes que nascem nesse cenario co-
municacional interativo baseado na liberacio da autoria, no
compartilhamento, na conectividade e na colaboragao, mas
principalmente para contemplar a educa¢ao auténtica basea-
da em principios como autonomia, diversidade, didlogo e de-
mocracia. [...] Os educadores de hoje precisam se dar conta

% A web 2.0 amplia o espaco de participagio, publicacio, ¢ baseada nas redes sociais (Facebo-
ok, Twitter etc.), nos blogs, nas interfaces de colaboracio, diferentemente da Web 1.0, em
que os sites eram repositorios de conteudos para o internauta buscar informacio, “consumir”,
sem questionar ou modificar o conteudo.
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de que vivemos em um cenario muito favoravel a educacao
cidada. Entretanto, s6 a formag¢io continuada muito atenta a
tudo 1sso [...] poderd ajuda-los na dificil tarefa de educar em
nosso tempo. (p.8)

O autor afirma que a sala de aula e o curriculo ainda estio ba-
seados na chamada “pedagogia da transmissao”: é a postura unidireci-
onal do professor centrado no seu falar-ditar. E argumenta que para
que a sala de aula potencialize de fato a interatividade e a educac¢iao au-
téntica, nao basta ter computadores de ultima geracdo com internet
banda larga (ser “inforrica”): “a condic¢io sine qua non é ter um pro-
fessor devidamente formado para tal” (p.7). O desafio, segundo o au-
tor, é saber como articular o ambiente, a interatividade, o curriculo e a
educacio cidada: “A formacio continuada do professor precisa saber
promover essa articulacio” (Id.). Sugere trés pilares recursivos que via-
bilizam o ambiente interativo na sala de aula: (a) disponibilizacao de
multiplas aberturas (abrir “janelas”) a participagao-intervencao dos alu-
nos nas acoes cotidianas concernentes a docéncia e a aprendizagem.
(b) disponibilizacio de multiplas aberturas a bidirecionalidade nas re-
lacoes horizontais, significando rompimento com o espaco de trans-
missao unidirecional autoritaria e viabilizacao da coautoria e (c) a dis-
ponibilizacio da multipliciddade de redes de conexoes no tratamento
dos conteudos curriculares (SILVA, 2012).

Na proxima afirmativa, temos um item que trata das formas de
leitura e aprendizagens que se modificam com a presenca das TDIC
na sociedade:

16. As TDIC tém um cariter marcadamente interativo € conec-
tivo; a web € estruturada com hipertextos, hiperlinks e hipermi-
dia, todas essas disposi¢oes tém modificado as formas tradicio-
nais de leitura e aprendizagens. Esses desdobramentos indicam
que os seres humanos mudaram, assim como as relagdes entre
eles ¢ a forma como se comunicam, como pensam € como
constroem conhecimento.

A maioria dos sujeitos concorda totalmente (11) e em parte
(cinco), mas podemos destacar que dois sujeitos apontam a resposta
"Indiferente/nao sei', sendo que um deles diz "'nao tenho conhecimen-



tos suficientes para classificar a afirmacao". Os demais justificam as
respostas:
[...] Os jovens estio mais comunicativos nas redes sociais, estio
sempre em busca de novidades, conexio com o mundo, enfim,
estio de certa forma querendo mudancas nas estruturas sociais.

A tecnologia é mudanca. Com isso o ser humano se modifica
também.

Concordo, pois com toda essa evolugio tecnolégica, mudaram-
se os melos de aprendizagem, as relacoes entre si, com Isso as
pessoas também mudaram e viao se adequando a essas mudan-
cas.

As tecnologias permitiram uma maior conexio entre as pesso-
as, a facilidade de transmitir os assuntos abordados e diversas
maneiras de transmitir os mesmos, com Intuito de dinamizar a
passagem deste, contribuindo para uma melhor absorcio dos
alunos sob os contetidos.

O conhecimento antes estava contido nos livros e nas relagcoes
fisicas entre as pessoas, hoje através da internet o conhecimento
estd presente a todo momento, em virios lugares e através da
relacio com pessoas que podem estar muito distantes uma das
outras.

Para Bruno (2008), o uso das tecnologias na drea educacional
nao ¢ novidade, mas sim “as mudancas advindas da sociedade ciber-
cultural, cujos aparatos tecnologicos e os recursos mididticos alteram
nossas estruturas de pensamento, de relacionamento e, por conseguin-
te, de aprendizagem” (p.02).

Infelizmente, porém, contrariando o que deveria ser uma ten-
déncia, Guimaraes, Magalhaes e Barreto (2010) mostram que, nas es-
colas, siao negligenciados a tecnologia, seus textos e as novas formas de
comunicacio estabelecidas na mediacio multimidiatica: “O que devia
ser uma das preocupacoes primarias da escola - democratizar subsi-
dios para participarmos melhor da sociedade em que estamos mseri-
dos - ¢ posto de lado" (n.p.).

A proxima questao envolve o "dominio do saber”, do conheci-
mento, que gerou um desequilibrio de opinides:



17. O crescimento cada vez mais ripido dos conhecimentos ci-
entificos e técnicos, o projeto de dominio do saber por um indi-
viduo ou grupo tornou-se cada vez mais ilusério. Hoje se tor-
nou evidente, tangivel para todos que o conhecimento passou
definiivamente para o lado do intotalizivel, do indominavel.

Dois sujeitos "discordaram totalmente", quatro assinalaram que
sao "indiferentes/niao sabem", nove "concordaram em parte” e quatro
"concordaram totalmente". E as justificativas também sao diversas e,
por vezes, contrarias, como a seguir:

[...] Nem todos tém acesso e existem certo controle e restricio
sobre o que pode ser de dominio publico.

Acredito que o acesso a tudo por todos faz com que todos sai-
bam de tudo [...].

[...] Acredito que ainda haja um determinado setor que domina
a mformacio e como ela é distribuida.

Hoye [...] o conhecimento [...] se espalha, se expande, toma no-
vas formas, é encontrado em diversos ambientes fora dos espa-
cos escolares, sendo impossivel concentra-lo em um so lugar.

Em relacao a distribuicao do saber, Lévy (1998, 1999) defende
a “inteligéncia coletiva”, um principio onde as inteligéncias individuais
sao somadas e compartilhadas por toda a sociedade, potencializadas
com o advento das TDIC, possibilitando a partilha da memoria, da
percepc¢ao, da imaginacao. Isso resulta na aprendizagem coletiva, na
troca e producio de conhecimentos. O autor defende a cibercultura
como um 1mportante vetor de mudancas na educacao:

A construcio do conhecimento passa a ser igualmente atribuida
ao0s grupos que interagem no espaco do saber. Ninguém tem a
posse do saber, as pessoas sempre sabem algo, o que as tornam
immportantes quando juntas, de forma a fazer uma inteligéncia
coletiva. E uma inteligéncia distribuida por toda parte, coorde-
nada em tempo real, que resulta em uma mobilizacio efetiva
das competéncias e cuja base e objetivo sao o reconhecimento e
o enriquecimento mutuo das pessoas. (LEVY, 1998, p.28)

No que tange a rapidez e ao crescimento rapido dos conheci-
mentos cientificos e técnicos, Pesce (2014b) diz da “fetichizacio da
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técnica” que estd presente no imaginario de alguns estudantes de licen-
clatura, que esperam “ser treinados para utilizar um ou outro software,
uma ou outra plataforma virtual” (p.162) e orienta:

Obviamente, o cariter de instrumentalizacio para a fluéncia
tecnologica deve perpassar essa area do conhecimento, mas de
modo algum deve se consubstanciar como eixo norteador do
trabalho a ser desenvolvido; até porque a rapida obsolescéncia
dos recursos hipermididticos tem sido a marca dos tempos atu-
ais. [...] No dizer do documento referéncia da Conferéncia Na-
cional de Educacao [2010, p. 25], é preciso que os cursos de li-
cenciatura imprimam “[...] sentido educativo ao contetido das
midias, por meio da andlise, da critica, ¢ da contextualizacio,
que transformam a informacio veiculada, massivamente, em
conhecimento”. (p.162)

Complementando os conceitos apresentados, temos outra afir-
macao, com maior indice de concordancia de respostas:

18. Pode-se considerar que alguém € letrado digitalmente quan-
do houve dominio da técnica ou tecnologia informacional,
apresentando facilidade no seu uso; aquilo que podemos cha-
mar de fluéncia tecnolégica.

Neste item, nove sujeitos concordaram totalmente e oito em
parte, embora apresentem pontos divergentes que podemos perceber
por melo de suas justificativas:

Para que um individuo seja considerado letrado digitalmente
ele necessita ter nogcées basicas e dominio do uso dos recursos
tecnoldgicos.

Acredito que o letramento digital nao seja o dominio total da
tecnologia mais sim a capacidade de usd-la e a partir dai desco-
brir e aprender novas coisas.

Acredito que para ser letrado digitalmente além de saber usar
fluentemente a tecnologia informacional, é preciso compreen-
der e entender aquilo que é transmitido por ela, compreender
os vdrios textos que ela traz, sendo que esses se encontram
compostos por virios recursos juntos, como textos, videos e du-
dios.



Neste quesito, retomamos Rangel (2009) que afirma que para
conceltuar letramentos devemos considerar as necessidades emergen-
tes das praticas sociais e considera-los como processos e nio estados.
E encontramos também aporte teorico em Coscarelli e Novais (2012)
que mostram que para se desenvolver o letramento digital ¢ preciso
saber lidar com diferentes interfaces, buscar informacoes na internet,
ler e produzir textos digitais de forma eficiente, nos diferentes contex-
tos de interac¢io. E afirmam que: “[...] para serem capazes de ajudar os
alunos nesse processo de apropriacao dos ambientes digitais, os pro-
fessores devem estar preparados” (p.73).

O proximo bloco abrange este tema e da continuidade as refle-
x0es e Inquietacoes que perpassam este trabalho de andlise e iterpre-
tacao de dados.

BLOCO 4 - Limites e Possibilidades das TDIC na educagio

Este quarto bloco é composto por sete pontos de reflexiao (19
a 25) e envolve a formaciao docente, as possivels inovacoes, acoes e
metodologias, que podem acompanhar as transicoes tecnologicas e
culturais do nosso tempo.

19. O ensino requer uma série de conhecimentos e habilida-
des técnicas, que qualificam o trabalho docente - entre elas o
letramento digital. A acdo docente, assim, deve pautar-se pela
neutralidade ideoldgica, pela autoridade que seu conhecimento
cientifico e habilidades proporcionam, pela vocacio e pela res-
ponsabilidade com a instituicio € os alunos pela qual traba-
Iham.

Neste item obtivemos respostas em todos os posicionamentos,
tendendo mais para a concordancia da afirmacao, sendo que um sujei-
to discordou totalmente, quatro concordaram em parte, dois foram in-
diferentes/nao sabem, nove concordaram em parte e trés concorda-
ram totalmente, justificando com a opiniao de que ¢ necessaria a for-
macao e que nao ha neutralidade 1deologica no trabalho docente:

Concordo que para ensinar é preciso conhecimento e habilida-
des, porém nio concordo que exista uma total neutralidade
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1deoldgica, o professor de certa forma passard seus valores, sua
percep¢ao de mundo |[...].

Julgo que a neutralidade ideologica € impossivel. [...] Acredito
que a autoridade docente nio deve ser absoluta, vejo a aprendi-
zagem como uma troca, um processo horizontal.

[...] E preciso levar em conta os conhecimentos ji adquiridos
pelos alunos, inclusive os adquiridos fora do ambiente escolar.

Auxiliando nesta reflexdo, Paulo Freire (1996) ensina: “A auto-
ridade do professor é baseada na sua competéncia: autoridade exerci-
da com indiscutivel sabedoria, [...] a incompeténcia desqualifica a au-
toriddade do professor” (p.102-103), reafirmando a responsabilidade e
a necessidade da busca pela formaciao docente continua.

O mesmo autor, em conjunto com Macedo (1990), ressalta
que nenhuma pratica educativa ¢ neutra e discorre sobre o papel
dos/as educadores/as perante estas consideragoes:

A feicao politica da educacio independe da subjetividade do
educador; isto é, independe de que o educador tenha ou nao
consciéncia dessa fei¢ao politica, que nunca € neutra. Quando,
finalmente o educador compreende isso, nunca mais pode fugir
as ramificacoes politicas. O educador tem que se questionar a
respeito de opcdes que sio intrinsecamente politicas - ainda
que muitas vezes se disfarcem de pedagogicas para se tornarem
aceitaveis dentro da estrutura vigente. Assim, fazer opcodes é
muito importante. Os educadores devem indagar-se para quem

e em beneficio de quem estio trabalhando. (FREIRE; MACE-
DO, 1990, p. 114)

E imprescindivel destacar duas falas que se encaixam sobrema-
neira neste atual cenario politico e educacional no qual estamos nseri-
dos e conversam com a posicao de Freire ¢ Macedo (1990):

ara uma mudanca na educagdo, algumas palavras como voca-

P. 1. 1 g 1l

¢ao, autoridade e neutralidade necessitam de um novo significa-
), a a Vi < P2 ] 10 I dalll.

do, ndo serd possivel uma mudanga se os métodos nio mudam

Em tempos de “Escola Sem Partido”, ler "neutralidade ideolé-
gica" sempre me deixa desconfiada.

Seguindo a linha da propagada necessidade de mudancas, o
item 20 apresenta as tecnologias como potentes elementos transforma-
dores dos sujeitos, contextos sociais ¢ da relacio com o conhecimento,
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que totalizaram, no conjunto de 19 respostas, 15 sujeitos concordando
totalmente.

20. As tecnologias criadas pelo ser humano atuam como ele-
mentos histéricos que vém possibilitando a transformacio dos
atores socials e consequentemente do contexto no qual estio
inseridos. A internet, assim como o livro, a televisio, a infor-
maética e outras inovagOes técnicas, sdo tecnologias intelectuais,
compreendidas como elementos que reorganizam e modificam
as relagoes, interacoes e didlogos com o conhecimento e o de-
senvolvimento dos individuos, promovendo a construgio de
novas estruturas.

Kis as justificativas de tal concordancia:
Concordo, pois as tecnologias possibilitaram uma movimenta-
¢cdo social que antes ndo era possivel, novas estruturas vao se
formando e se modificando, dando espaco cada vez maior aos
mdividuos e uma participacao mais efetiva.
As tecnologias ampliaram as formas de relacionar, comunicar,
transmitir conhecimentos.

A internet é um Instrumento que possibilita o desenvolvimento
intelectual das pessoas.

Em termos de novas estruturas e reorganizacoes de relacoes
com o conhecimento, Bruno (2013) assinala que a sociedade contem-
poranea ¢ suportada por multiplas linguagens e tecnologias, por intera-
¢ao e compartilhamento (de dados, de redes), logo, a docéncia con-
temporanea deve considerar os espacos e tempos de uma educacio
denominada pela autora como Hibrida:

Compreendo que estamos vivendo e construindo uma Educa-
cao Hibrda, cuja poténcia esta nas multiplas possibilidades de coexis-
téncia de 1deias, espacos, movimentos, tempos, seres plurais. Tenho
aimda notado que nos tempos atuais convivem em cada um de nos
ideias conflitantes, narrativas dissonantes, percepcoes multissensoriais
e tal cenario possibilita o cotidiano do paradoxo. Os contextos se
apresentam de forma hibrida e na Educac¢ao i1sso nao é diferente.

(BRUNO, 2013, p. 150)



O proximo item abaliza - diante da interatividade e da forma-
¢ao de redes - para a urgente demanda da modificacio do trabalho
pedagogico:

21. Os elementos tecnolégicos como a TV, o video, computa-
dores, tablets, internet, etc, sdo carregados de conteido que re-
presentam uma nova forma de pensar, sentir e criar, pois deslo-
cam a razio operativa para uma nova razio: a da interatividade,
da globalidade, da integracio, da conexéo, da inteligéncia coleti-
va, do rompimento com o espago-tempo, da formacio de re-
des, requerendo uma modificagio do trabalho pedagégico que
se preocupa essencialmente com a transmissio de informacio.

As respostas obtidas foram: 11 sujeitos concordaram totalmen-
te, sete concordaram em parte € apenas um discordou em parte. Os
comentirios apontam para a ruptura com o modelo que um dos sujei-
tos denominou de "tradicional’, valorizando a participacio do aluno
no processo educativo:

Concordo porque os elementos tecnoldgicos requerem partici-
pacdo de todos e o aluno quer cada vez mais dar sua opiniio,
debater assuntos com os colegas, entio o processo do conheci-
mento tem sido cada vez mais construido por todos.

E necessiria uma nova forma de ensino, de abordagem por
parte do professor para transmitir o conhecimento ao aluno em
sala de aula. I sim importante uma reintegragao.

A tecnologia é uma das razoes para o rompimento com o mo-
delo tradicional da escola.

Neste viés, Mamede-Neves e Duarte (2008) defendem que os
professores devem “incorporar, reconhecer e aproveitar as vivéncias
dos alunos com as tecnologias que estao para além do espaco escolar,
no sentido de construir e desenvolver eficientes praticas pedagogicas”
(p.770). Reportamo-nos as palavras de Freire (1982) que profetizava a
educacao com o aluno, onde “o educador ja nao ¢ o que apenas edu-
ca, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educan-
do que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam su-
jeitos do processo em que crescem juntos” (p.78).



22. A acio docente deve estar ancorada no compromisso de in-
terpretar e fazer o mundo. Deve ser consciente da necessidade
de contextualizacio e de seu poder, trazendo para sua atividade
a autorreflexido e reflexdo social critica, tendo em vista os valo-
res democraticos e a preocupacio com a dimensio afetiva dos
seres humanos.

tema:

Destacamos, aqui, a postura de um dos sujeitos acerca do

O docente deve proporcionar aos alunos a capacidade de refle-
tr e construir seus proprios pensamentos, de acordo com suas
concep¢oes de mundo nao entregando coisas prontas e enges-
sadas, mas permitindo que cada um em sua particularidade,
move e construa seus conhecimentos.

O proximo item apresenta um trabalho docente que utiliza as

TDIC, somado aos alunos (Cenario 1) e aborda o entendimento da
tecnologia como processo cultural. Um terco das respostas ficou entre:
"discordo em parte" (uma resposta); "Indiferente/niao sel" (quatro);
"concordo em parte" (uma) e dois tercos com a resposta "concordo to-
talmente" (13).

23. Cenirio 1: Integrando o projeto da escola, uma professora
do quarto ano do ensino fundamental saiu com seus alunos e
alunas pelo bairro, fotografando o que eles/elas julgavam como
coisas boas e problemas. Na semana seguinte, ap6s trabalhar
um roteiro de entrevista com os/as estudantes, a professora saiu
com a turma para entrevistar moradores antigos do bairro, que
contaram a histéria da regido. Posteriormente, os/as alunos/as
abriram um grupo no Facebook e postaram as fotos e os vi-
deos. Desse modo, deram inicio a um trabalho junto a comuni-
dade, que fomenta a utilizagio das dreas comuns do bairro e
possibilita a discussio sobre os problemas encontrados e as for-
mas colegiadas de enfrentamento de tais problemas. O descrito
no cendrio 1 aponta para uma utilizagio pedagégica das TDIC
que se aproxima do entendimento de tecnologia como proces-

so cultural.




Realce para a justificativa de concordancia:

A professora leva em conta o contexto social e cultural no qual
os alunos estio nseridos, levando em conta também as outras
pessoas que mtegram o meio que os alunos vivem.

Bonilla e Pretto (2015) ilustram e mcentivam o uso pedagogico
das TDIC na produc¢ao de conhecimento e de cultura e falam da im-
portancia desta pratica na educacao:

O computador - e qualquer outro equipamento ou produ¢io
cientifica e cultural - serd pedagdgico no momento em que o
professor (qualificado!) dele se apropriar em sala de aula ou em
qualquer outro processo formativo, formal ou informal. [...] E
necessario compreender a importancia dos computadores na
escola para que ela, no seu conjunto, envolvendo professores,
alunos e comunidade, possa se estabelecer nas redes de cone-
x0es com o mundo. Dessa forma, alunos e professores vio con-
versar com o0s outros através das mensagens instantaneas, viao
participar de redes sociais, produzir conhecimento nas wikis e
blogs espalhados pelo mundo, produzir textos, videos, imagens
e culturas a partir da prépria cultura local e, no momento em
que 1sso estiverem fazendo, estario se relacitonando com a cul-
tura e a ciéncia instituida. Assim, produzirio efetivamente co-
nhecimentos e culturas de forma permanente. (p.511)

O proximo trabalho docente apresentado (Cendario 2) busca
discutir as habilidades "técnicas’, pensadas por uma professora como
qualificacao de seus alunos para o mercado de trabalho:

24. Cenirio 2: Uma professora do quarto ano do ensino funda-
mental, pensando que a empregabilidade de seus estudantes ar-
ticula-se a uma série de conhecimentos e habilidades técnicas,
que os/as qualificam para o mercado de trabalho, reservou duas
aulas semanais em seu plano de aulas, para levar os/as alunos/as
ao laboratério de informatica. Nessas aulas, a professora utiliza-
va o processador de textos na elaboragio dos trabalhos escola-
res e, sempre que possivel, elaborava tabelas e grificos com
os/as alunos/as, a partir de alguns contetidos matematicos traba-
lhados em aula. Ainda que as inten¢des da professora sejam ex-
celentes, o descrito no cenirio 2 aponta para uma funcio do-
cente que se aproxima de uma perspectiva mais “tecnicizada” e




alinhada ao status quo.

As respostas tiveram maior aderéncia a concordancia total
(nove) e parcial (cinco), tendo ainda as respostas "Indiferente/nao set"
(trés) e "discordo em parte" e "discordo totalmente" (com uma resposta
para cada). Pincamos uma resposta relevante, que tratou da perma-
néncia da metodologia, embora o espaco fosse diferente:

Acredito que a proposta nio mudou a metodologia que a pro-
fessora usava (a sala de aula) s6 mudou o ambiente para usar a
mesma metodologia.

Cabe aqui uma colabora¢io para pensarmos o uso das TDIC
nas escolas, que, consideramos, nio devem estar apartadas das salas
de aulas. Bonilla e Fantin (2015), ao mencionarem o tradicional mo-
delo ‘laboratério de informatica’, que delimita o uso das tecnologias, o
adjetivam como “excludente, porque enquanto um grupo usa, os ou-
tros estao fora, nio sendo possivel usar um mesmo laboratério por
toda uma escola, a0 mesmo tempo” (p.105).

Para finalizar este questionirio, foi feita uma dltima pergunta
(questao nao obrigatoria):

25. Que outro(s) aspecto(s) vocé considera importante(s) sobre
este tema, que nio esti(ao) contemplado(s) nas questbes deste
questiondrio?

Tal interrogacao obteve somente quatro respostas, das quais
realcamos:

L importante ressaltar que para uma era tecnoldgica na qual es-
tamos vivendo é primordial um ensino de qualidade aos docen-
tes.

Acredito que para a implantacio das tecnologias nas escolas é
necessdario que os prolessores tenham um preparo e apoio para
sua implantaciao nas salas de aula, para que possam assim com-
preender a importincia de |[...] algo que estd, cada vez malis,
presente na vida dos alunos.



As falas dos sujeitos reafirmam a necessidade da formacao do-
cente para o uso das TDIC e do apoio das instituicoes escolares para
que este trabalho, de fato, se efetive. Diante das declaracoes e opini-
oes que emergiram deste questiondrio, tracaremos, a seguir, algumas
consideracoes, balizadas por autores que referenciam e dao suporte a
este estudo.

CONSIDERACOES FINAIS: necessidades e desafios

Para qualquer reflexio sobre trabalho pedagégico e formacao
na cibercultura, Lévy (1999) assinala que deve levar-se em conta a mu-
tacao, a renovacao e a velocidade do saber, alertando que: “pela pri-
meira vez na historia da humanidade, a maioria das competéncias ad-
quiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional estarao
obsoletas no fim de sua carreira” (p.157). Logo, diante do dinamismo
do conhecimento, do avanco e da ubiquidade das TDIC, nio ha
como se esquivar da urgente e necessaria formacao inicial e continua-
da para um trabalho significativo com as tecnologias no espaco educa-
cional.

Todavia, em relacao a formacao micial na universidade, focali-
zando a utilizacao das tecnologias digitais em um curso de graduacio,
percebeu-se que ainda se encontra em um estigio inicial, existindo po-
sicoes favoravels ao seu uso e sinais de resisténcia (RIBEIRO, 2012).
E defendendo uma formacio que busque mudancas nas praticas edu-
cativas, de modo que a aprendizagem ocorra de modo contextualizado
e significativo ao profissional da educacao, Vizentim e Pesce (2010) as-
sinalam:

Longe dos discursos que apontam o professor como Unico res-
ponsavel por sua formacio, a pesquisa desvela que sao varios os
fatores envolvidos nesse processo. Dentre eles destacam-se o
desenho didatico de formacao, os recursos utilizados (matrizes
midiaticas), o grau de envolvimento dos professores universita-
rios em formacio e, sobretudo, a proposta de trabalho do for-
mador: possibilitar aos docentes uma experiéncia cultural, para
além da experiéncia instrumental com as interfaces digitais.

(p.13)

Bonilla e Pretto (2015) alertam que é preciso superar a ideia
de treinamento, de preparacao técnica para o uso de computadores,
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sendo que “[...] as universidades brasileiras, l6cus da producio do co-
nhecimento, da mmovacio, da pesquisa, ainda nio incorporaram nos
cursos de licenciatura, de forma plena, o debate sobre o contexto tec-
nologico contemporaneo” (p.508).

Neste recorte da pesquisa, os sujeitos - estudantes do curso de
Pedagogia - mostram opinioes divergentes em termos de apropriacao
de conceitos, aquisicao de habilidades técnicas, construcao de culturas
e de conhecimentos, usos pedagdgicos e novas metodologias envol-
vendo as TDIC, em face de seus limites e possibilidades em termos
educacionais.

Neste momento, tecemos também um olhar critico para os
mstrumentos de mvestigacio produzidos para a pesquisa, pois folr ma-
nifesta, durante a producao dos dados juntos aos sujeitos (coordena-
dores, professores e estudantes), de todas as partes, certa resisténcia ao
se depararem com tais documentos.

Alguns aspectos se destacaram e podem ter influenciado na
adesdo e no tipo de participacao dos sujeitos na participacao da pes-
quisa: (1) no que se refere ao tamanho dos instrumentos (questoes ex-
tensas e com excertos): alguns sujeitos reagiam com 'surpresa’: Nossa!
Longo; Achel um pouco dificil responder; Ainda nao respondi, pois
preciso de tempo pra responder tudo o que vocés perguntaram. Al-
guns estudantes também comentaram que acharam a pesquisa dificil,
longa e cansativa; (2) na baixa e/ou sintética resposta dadas pelos sujei-
tos nas questoes abertas.

Estes pontos nio ficaram visiveis nos testes dos mnstrumentos,
mas emergiram durante a producao dos dados e em momentos que
mviabilizariam alteracoes tendo em vista o nimero de universidades e
sujeitos envolvidos na pesquisa como um todo. Entretanto, considera-
mos que, especialmente por se desejar respostas em profundidade,
como foi o objetivo dos pesquisadores, a técnica e mstrumentos esco-
lhidos foram adequados ao problema de pesquisa. Cabe a nos, pesqui-
sadores, 1dentificarmos tais aspectos para outras mvestigacoes, consi-
derando tempos em que a velocidade, excesso de atividades e escassez
de tempo é imperativo de todo e qualquer sujeito.

Enfim, a intencao da presente pesquisa foi, também, contribuir
para que os alunos do curso de Pedagogia "alarguem seus parametros
tedricos e metodoldgicos, percebendo seu exercicio profissional como
pratica social imbricada aos seus determinantes contextuais" (PESCE,
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2014a, p.6). Acreditamos que tal intuito for alcancado no sentido de
que houve um processo de reflexdo sobre temas pertinentes. Contu-
do, diante de tais realidades descortinadas pelo presente estudo, per-
cebe-se que ha varios desafios e necessidades que, ainda, as institui-
¢oes (sejam universidades ou escolas basicas em que atuam os profissi-
onais da educacao) precisam e devem enfrentar. A educacio deve bus-
car incluir digitalmente todos os cidadaos e minimizar a segregacao
que hd entre a escola e a vida.
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INTRODUCAO

Este artigo se refere a uma das producoes efetivadas no bojo
do projeto de pesquisa aprovado no Edital CNPq Universal
MCTI/CNPq N° 14/2014, sendo intitulado “Formacio inicial de pro-
fessores dos primeiros anos do Ensino Fundamental para integrar as
Tecnologias Digitais da Informaciao e Comunicacao aos processos de
ensino e aprendizagem: estudo de caso instrumental em Cursos de Pe-
dagogia de trés universidades publicas federais”, sob coordenacio da
Professora Doutora Lucila Pesce, da Universidade Federal de Sao
Paulo.

O projeto tem como objetivo geral mvestigar o modo como os
Cursos de Pedagogia de trés universidades publicas federais tém res-
significado as recomendacoes legais sobre formaciao de professores
para o uso pedagogico das Tecnologias Digitais da Informacao e Co-
municacio (TDIC). O estudo tem como corpus empirico, trés Cursos
de Pedagogia das Universidades Federais de Sao Paulo (Unifesp), Juiz
de Fora (UFKJF) e Alagoas (UFAL) e se vale de um quadro teorico de
referéncia que engendra os seguintes campos: formacio de professo-
res ¢ TDIC; educacao e TDIC (em seus desdobramentos: educacao e
cibercultura; inclusao e letramento digital; abordagens pedagogicas de

utilizacao das TDIC).

’ w‘crrli ) 10.29388/978-85-53111-31-2-0-£.85-106
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Desse modo, propoe-se apresentar os desdobramentos do
projeto, o qual fo1 produzido no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacio Cientifica (PIBIC), sendo realizado no periodo de agosto de
2016 a agosto de 2017 na UFAL. Apresenta-se como delineamento da
pesquisa, o estudo de caso de carater instrumental, a fim de investigar
o modo como o referido curso da presente umiversidade ressignificou
as recomendacoes legais sobre formacao de professores para o uso pe-
dagdgico das TDIC.

Participaram da pesquisa, alunos das disciplinas da area de
“Fducacio e Tecnologia” e de outras que tematizam as TDIC no
campo educacional. Diante dos aspectos apresentados neste artigo
destaca-se o questionario com perguntas fechadas, respondido pelos
futuros pedagogos e contribuindo para uma andalise a partir da pers-
pectiva quantitativa descritiva dos dados, tabulados e analisados a luz
de categorias definidas a partir do quadro teérico de referéncia.

TDIC E SUA RELACAO COM A FORMACAO E A PRATICA
DOCENTE

As TDIC compoem o escopo da vida social contemporanea
de tal forma que produz efeitos sobre a economia, cultura e sociedade
em geral (CASTELLS, 1999), conectando seus membros através de
extensas ¢ complexas redes. Os avancos das TDIC estio presentes nas
relacoes suscitando novos habitos na construcao de subjetividades pro-
duzidas no ambiente em rede, sendo o ciberespaco o local de ocor-
réncia e promocao desta (SIBILIA, 2012).

Configurando-se por uma virtualizacio exponencial da socie-
dade (LEVY, 1993) e suas organizacoes sociais, a insercio das TDIC
nos diversos cendarios sociais, a0 tempo em que corrobora para a que-
bra de antigos paradigmas, recondiciona técnicas, molda e cria novas
culturas e estruturas de todo um contexto social (CASTELLS, 1999).
Sao alguns dos desafios apresentados para esta sociedade informatiza-
da, mas que se encontra em processo de [re|estruturacio.

Porém, a tecnologia que hoje transforma e conecta, tem em
seu embriao etimologico, a presuncao de comunicar e informar atra-
vés da técnica. Técnica? Sim, a téenica. “A técnica é uma das dimen-
soes fundamentais onde estd em jogo a transformacao do mundo hu-
mano por ele mesmo” (LEVY, 1993, p. 7).
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Para compreender isto, buscamos em Lévy (1993) a com-
preensio das técnicas de transmissao e tratamento de mensagens, téc-
nicas estas que transformaram os ritmos e modalidades da comunica-
¢ao. Em um dado momento histérico, até hoje observado, as configu-
racoes destas técnicas formaram tecnologias intelectuais - telecomuni-
cacoes e da informatica - abrindo campos de possibilidades as diver-
sas culturas, contribuindo para redefinir as organizacoes sociais huma-
nas (LEVY, 1993).

Um dos frutos dessas transformacoes foi o surgimento do cibe-
respaco e da cibercultura. O primeiro refere-se a um espaco alternati-
vo de comunicacao, com infraestrutura material da comunicacao digi-
tal que surge da interconexdo de computadores, o universo oceanico
de informacao que ele abriga, e os seres humanos que navegam e ali-
mentam continuamente este universo (LEVY, 1993). Esta ambiéncia
mformacional tem promovido um ambiente de formacio de novos
comportamentos e hdbitos, criando a segunda grande transformacio, a
cibercultura, conduzindo seus atores a um novo modo de compreen-
der o mundo que o circunda, conduzindo-os a outras percepc¢oes de si
mesmo, dos outros, da vida e das coisas (LEVY, 1999; SIBILIA,
2012).

Desta feita, o ciberespaco, além de ser um espaco de constru-
¢ao de culturas é, sobretudo, um espaco de construcao de subjetivida-
des (SPEROTTO, 2014) onde seus usudrios ja nao figuram apenas
COMO um mero usudrio, senio pressupondo um traco participativo-
interventor como interagente! (PRIMO, 2007; HINE, 2000; COLL;
MONERO, 2010).

E, uma vez impetrada nas diversas estruturas sociais, cabe aqui
também destacar sua relevancia nos diversos espacos de ensino e
aprendizagem, em que, a partir da interacao pedagogicamente orienta-
da, seu uso tem ressignificado as formas de aprender, ensinar e com-
preender o mundo e a vida nele (SIBILIA, 2012).

A integracio destes recursos, enquanto ferramentas de auxilio
na educacao, ja ¢ um debate bastante discutido nas agendas de politi-
cas publicas em educacao (BRASIL, 1996, 2009) e nos espacos acadé-
micos (MERCADO, 2009), no ntuito de propor metodologias que
possibilitem condicoes de ensino e aprendizagem que preparem o su-

"Traduciio livre de interactant - utilizado em pesquisas de comunicacio interpessoal -, que
emana a propria ideia de intera¢io (PRIMO, 2005).
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jeito para aprender a conhecer, a construir seus projetos de vida e a
conviver com os demais (COLL; MONERO, 2010).

Pesquisas - acima referenciadas - que nio apenas apontam
potencialidades na incorporacio direcionada das suas diversas midias
e interfaces aos espacos educacionais, mas que também apontam desa-
fios contundentes nos mais diversos cenarios, dentre eles a pouca ca-
pacidade critica e procedimental dos profissionais envolvidos neste
processo para lidar com a variedade e quantidade de informacoes e
recursos tecnoldgicos, ao passo que, antagonicamente, estes profissio-
nais se deparam com alunos que, embora nio tenham ainda se apro-
priado efetivamente dos direitos e deveres na cibersociedade, domi-
nam a logica digital manuseando com extrema facilidade suas midias,
mterfaces e estruturas de hardware (CASTELLS, 1999).

Porém, esta mteracio também tem produzido entraves: por
um lado, os desafios de docentes que se deparam com alunos cada
vez mais informatizados e imersos no ciberespaco, enquanto que, es-
tes mesmos docentes se deparam com suas préprias limitacoes no do-
minio da técnica digital. Esses alunos, muitos deles, ja nio figuram
apenas como Meros Usudrios passivos, senao como Interagentes, pres-
supondo um traco participativo-interventor que nao restringe sua acao
a simples recepciao no processo de interacio (PRIMO, 2007), mas
atuando sempre numa posi¢ao de interacao com o melo, criando, re-
criando, [co]criando, significando e ressignificando, proporcionando a
s1 o papel de produtor e protagonista dos ambientes digitais (HINE,
2000). Por outro lado, surge um modelo educacional hibrido cada vez
mais integrado com interfaces digitais e estratégias pedagogicas que
promovem o processo de ensino e aprendizagem aliado ao uso das
TDIC.

De fato, é notivel nos dltimos anos que a integracao destes re-
cursos, enquanto ferramentas de auxilio na educacio, ja é um debate
bastante discutido nas agendas de politicas publicas em educacio e
nos espacos académicos no intuito de propor caminhos e metodologi-
as que possibilitem condi¢oes de ensino e aprendizagem que prepa-
rem o aluno para a vida.

Conforme atestam Lima e Viana (2018), na sua pesquisa a res-
peito das praticas docentes com o uso das TDIC que, apesar de al-
guns professores ainda sofrerem com inclusio no mundo digital, eles
admitem que os recursos tecnologicos sao ferramentas que possibili-
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tam uma melhor compreensio do ensino e contribuem para uma
aprendizagem significativa. Assim sendo, as tecnologias, se integradas
no processo de ensino de forma estrategicamente planejadas, podem
vir a ser aliadas no processo ensino-aprendizagem. Lima e Viana
(2018) ainda afirmam que:

A pratica docente mnovadora pode ser constatada, niao pelo uso
puro e simples das TDIC em seu cotidiano, mas a partir do
momento em que estas possam modificar de forma significativa
o olhar do professor diante da sua pratica, suas concepc¢oes de
educacio, seus modelos de ensino e aprendizagem. (LIMA; VI-
ANA, 2018, p. 105)

Desta forma, o docente necessita pensar suas praticas metodo-
logicas de forma que inclua as TDIC no seu planejamento de aula.
Em contrapartida, ainda necessita de uma formac¢io ¢ uma formacao
continuada que contribuam com esse processo de aprendizagem, tan-
to por parte dos docentes quanto dos discentes, e colaborem para n-
sercao de fato das TDIC no ambito educacional, estendendo ao coti-
diano dos sujeitos.

TDIC E O CURSO DE PEDAGOGIA

As TDIC estiao presentes no imaginario das acoes humanas ha
mais de um século. Seu amadurecimento iminente acrescenta, a cada
dia, novos desafios de utihizacao e metodologias de sua aplicabilidade
significativa. Na educacio nao é diferente. Professores e alunos vivem
e convivem Incessantemente com dispositivos nas mais diversas estru-
turas sociais que lhe permitem desenvolver as mais diversas atividades,
mclusive aprender e ensinar.

O Curso de Pedagogia forma professores para atuar, principal-
mente, na Educacao Infantil e nos anos miciais do Ensino Fundamen-
tal. Portanto, faz-se necessario fomentar a utilizacao das TDIC na
pratica pedagogica do Curso de Pedagogia, para que estas possam ser
discutidas, analisadas e apropriadas pedagogicamente pelos discentes.
No caso especifico do Curso de Pedagogia da UFAL, na justificativa
do projeto politico pedagogico, apresenta-se que ¢ importante que 0s
Jovens possuam uma educa¢ao bdsica suficiente para poder acompa-
nhar os avancos tecnologicos, a fim de:



Garantir uma educacio bdsica para os jovens excluidos é, hoje,
inquestionavelmente, um dos meios de reverter esse quadro so-
cial, considerando que um dos atributos mais valorizados neste
mundo em que vivemos € a posse de uma escolarizacao sufici-
ente para dar conta da cultura letrada e das respectivas tecnolo-
glas que permeiam todas as instincias da vida social. (BRASIL,
9006b, p. 08)

O Parecer CNE/CP n° 05/2005 (BRASIL, 2005) também res-
salta os objetivos do referente Curso, que as atividades docentes de-
vem compreender que a participacao na organizacao e gestao de siste-
mas e instituicoes de ensino, engloba a producio e difusio do conhe-
cimento clentifico-tecnologico do campo educacional, em contextos
escolares e nao-escolares. E no perfil do licenciado egresso do Curso
Pedagogia, ha de se considerar a producao e difusao do conhecimento
cientifico e tecnologico do campo educacional.

Observa-se que no curriculo do Curso de Pedagogia da
UFAL, houve algumas modificacoes, dentre elas a utilizacio das
TDIC, dando énfase tanto na formacao do professor quanto do aluno.
Dessa forma, for consultado o Projeto Politico Pedagdgico do presente
curso e observado que nele encontra-se os dispostos da Resolucio
CNLE/CP n. 1 do Conselho Nacional da Educacio (BRASIL, 2006a),
em que sao incluidas as Tecnologias como recurso midiitico para o
ensino e aprendizagem, e aponta que o egresso do curso de Pedagogia
estara apto a “relacionar as linguagens dos meios de comunicacio apli-
cadas a educacao, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informac¢io e comunicacio adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas” (BRASIL, 2006b, p.
9). Com 1sso, no curriculo do curso de Pedagogia da UFAL, obser-
vam-se algumas habilidades que o futuro pedagogo deve desenvolver
na sua formacao, destacando-se dentre elas a capacidade de desenvol-
ver metodologias e materiais pedagogicos adequados a utilizacio das
tecnologias da mmformacio e da comunicacio nas praticas educativas
(BRASIL, 2006b).

Delineado como perfil desejavel e insistentemente a ser busca-
do do/a egresso/a do curso de Pedagogia da UFAL, destaca-se: “capa-
cidade de relacionar as linguagens dos melos de comunicacao aplica-
das a educacio, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informac¢io e comunicacio adequadas ao



desenvolvimento de aprendizagens significativas” (BRASIL, 2006b, p.
33).

Neste contexto, a pesquisa procurou investigar de que modo o
curso de Licenciatura Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas,
Campus A.C. Simoes, tem trabalhado a formacio docente para o uso
pedagdgico das TDIC, considerando a formaciao de professores para
atuacao nos anos iiciais do Ensino Fundamental, especificamente a
partir da fala dos seus discentes. Sendo assim, este trabalho teve como
objetivo mvestigar como os alunos do curso de Pedagogia da UFAL
percebem a contribui¢ao da experiéncia multimidiitica e dos estudos
no campo da “Educacio e Tecnologia” para a sua formacao, notada-
mente para atuar como professores dos anos miciais do Ensino Fun-
damental e como eles entendem TDIC e sua relacaio com o processo
de ensino e aprendizagem, bem como analisar o entendimento deles
sobre sua formaciao em TDIC.

LETRAMENTO DIGITAL

Como o desenvolvimento que as ferramentas tecnologicas vém
ganhando em diversas dreas aponta para a necessidade de desenvolvi-
mento de um letramento especifico, um letramento digital, que trata
da capacidade que o individuo possui em responder de forma adequa-
da as demandas sociais que envolvem a utilizacio dos recursos tecno-
logicos e da escrita no meio digital, Martin (2008) apresenta a seguinte
definicao de letramento digital:

Letramento digital diz respeito a consciéncia, atitude e habilida-
de dos individuos de apropriadamente usarem ferramentas digi-
tais e Instalacdes para identificar, acessar, gerenciar, integrar,
avaliar, analisar e sintetizar recursos digitals, construir novos co-
nhecimentos, criar expressdes mididticas e comunicar aos ou-
tros, no contexto especifico das situacoes da vida, a fim de pos-
sibilitar uma ag¢ao social construtiva; e para refletir sobre esse
processo. (MARTIN, 2008, p. 167)

Sendo assim, o letramento digital tem a capacidade de formar
o individuo em um ser participante, capaz de aproveitar e criar opor-
tunidades no mundo atual diante das novas formas de comunicacio,
promovendo novos aprendizados, habilidades e competéncias, facili-
tando a vivéncia em um mundo em que os aparatos digitais estao em

91



evidéncia na comunicacao. Pereira (2014) € incisiva neste aspecto, no
qual ressalta a importancia do letramento digital:

Segundo o qual se vive hoje em dia em uma sociedade permea-
da por ferramentas digitais, que frequentemente estio median-
do nossas acoes, nas mais diversas esferas sociais, o letramento
digital é uma poderosa ferramenta para o individuo entender
sua propria relacio com o digital. Tal entendimento envolve o
conhecimento do papel do universo digital no desenvolvimento
pessoal, a fim, nao apenas de ter dominio sobre ele, mas tam-
bém, coloci-lo a disposicio dos seus objetivos e aspiracoes (PE-
REIRA, 2014, p. 49).

Desta forma, podemos definir que o letramento digital traz a
capacidade de ler e escrever com as novas midias, agregando determi-
nadas competéncias e habilidades que o envolvem. Apesar de saber
ler e escrever, muitas pessoas nao praticam o uso social da leitura e da
escrita, pois ¢ muito dificil apreender uma tecnologia sem usa-la.

Diante de tal estudo, vale considerar a relacio entre a alfabeti-
zacao e o letramento digital, na qual ambas estao indissocidvels e inter-
dependentes, porém cada um possui suas devidas especificidades. As-
sim, Soares (2005) apresenta que:

Tanto a alfabetizacio quanto o letramento tém diferentes di-
mensoes, ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda
uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inici-
al da lingua escrita exige multiplas metodologias, algumas carac-
terizadas por ensino direto, explicito e sistematico - particular-
mente a alfabetizacio, em suas diferentes facetas - outras carac-

terizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a possi-
bilidades e motivacoes das criancas (SOARES, 2005, p.16).

Nesse sentido, a alfabetizacao tecnoldgica propiciara o letra-
mento digital. Assim, tornar-se alfabeto significa aprender a tecnologia
de leitura e escrita, no qual o aprendiz possui o0 dominio das habilida-
des basicas ou niciais para ler ou escrever.

O uso das tecnologias digitais e o letramento digital ainda per-
siste como grandes desafios para a escola, especificamente na forma-
cao dos professores. Na instrucio dos professores, vem se tornando
necessario a importancia de atenuar o impacto inicial daqueles que
ainda nao tém tanta familiaridade com as novas tecnologias. Dessa for-
ma, ¢é possivel ressaltar a importancia de que a escola reflita acerca dos
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desafios diante das novas praticas de leitura e escrita propiciadas no
mundo digital, analisando como a formacao nicial e continuada pode
preparar os professores para inserir essas tecnologias em suas praticas
pedagdgicas e para compreender o letramento digital dos estudantes.
Sendo assim, ¢ imprescindivel que o educador estabeleca um didlogo
entre as novas praticas docentes e as que ja existem, integrando-as de
forma que possam contribuir significativamente para aprendizagem do
aluno.

METODOLOGIA

A abordagem metodologica da pesquisa é qualitativa, quanto a
tipologia da pesquisa qualitativa, pode ser classificada como estudo de
caso de carater mstrumental (STAKE, 1995 apud ANDRE, 2005),
tendo em vista que a mesma trata de uma unidade que se analisa em
profundidade - mediante descricio, explicacio e compreensao do fe-
nomeno investigado, (PADUA, 2004; TRIVINOS, 1987). O curso de
Pedagogia se configura como corpus empirico da proposta universida-
de, como referéncia para o estudo do fenomeno social em questao: os
modos de ressignificacio das recomendacoes legais sobre formacao de
professores da Educaciao Basica para o uso educacional das TDIC, no
curso de Pedagogia da UFAL.

A escolha pela UFAL deveu-se ao fato de ser uma universida-
de publica federal que contempla, na matriz curricular do seu curso,
duas disciplinas do campo “Educacao e Tecnologia”, sendo uma obri-
gatéria e uma eletiva. Ademais, for percebido que outras disciplinas
também tematizavam a utilizacio pedagogica das TDIC, mesmo que
nao constando em suas ementas, as quais foram também incluidas
nesta pesquisa. Os participantes da pesquisa foram estudantes da refe-
rida graduacao em licenciatura, selecionados a partir do critério de
matricula ativa nas disciplinas anteriormente citadas.

Quanto a coleta de dados, na pesquisa fo1 utilizado um questi-
onario contendo questoes objetivas e discursivas, aplicado junto aos
alunos das disciplinas. Os questiondrios tiveram por objetivo desvelar
as percepcoes de alunos sobre a experiéncia de formacao docente
para o uso pedagogico das TDIC.



RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram aplicados 176 questionarios semiabertos aos alunos de
Pedagogia. Para uma melhor compreensio dos dados obtidos, foi rea-
lizada uma pré-analise desconsiderando os questionarios com duplici-
dade de respostas em questoes que o participante deveria ter respon-
dido apenas uma op¢iao e/ou aqueles que deixaram alguma pergunta
sem resposta. Assim, deixamos apenas aqueles com preenchimento
total das questdoes para uma coleta de dados mais clara e limpa possi-
vel, ficando 107 questiondrios para a andlise. Para tabulacao e andlise
dos dados, utilizamos os softwares LibreOflice (versio 5.4.0) e R for
Windows (versao 3.4.1).

Foram aplicados questionarios com turmas no periodo de
2016.1 do Curso de Pedagogia da UFAL, campus A. C. Simoes, nos
trés horarios de aulas (Matutino, Vespertino e Noturno), sendo nove
turmas trabalhadas com as seguintes disciplinas: Introducio a Educa-
¢ao a Distancia, Saberes ¢ Metodologias do Ensino de Ciéncias 1 e 2,
Estatistica, Planejamento, Curriculo e Avaliagio, Tecnologia da Infor-
macao ¢ Comunicacao - TIC. De acordo com as disciplinas aponta-
das, os questionarios foram aplicados obtendo os resultados de acordo
com Tabela 1:

Tabela 1 - Turmas participantes da pesquisa.

Disciplinas Periodo Turno Fiequencia
' Absoluta (n)  Relativa (%)
Introdugae a Educacdo A Distancia Eletiva  Vespertino 1 09
TIC £ Matutino 18 16,8
TIC 1% Vespertino 22 20,6
TIC 19 Noturno 14 131
Estatistica 2° Matutino 18 16.8
Estatistica 20 Vespertino 20 18,7
Planejamento, Curriculo e Avaliagio 40 Vespertino 4 a7
Saberes e Me(t;gg:;g;aﬁ do Ensino de go Vespertino 7 6.5
Saberes e Me}:c;gﬁlfgg;aﬁ do Ensino de ge Noturno 3 28
Total 107 100,00

Fonte: os autores.



Os dados apresentados na Tabela 1 apontam as informac¢oes
gerais da primeira aplicacio dos questionarios, sendo observadas as
disciplinas pesquisadas, a frequéncia de cada aluno que respondeu ao
questionario por turma, sua porcentagem geral, vilida e cumulativa.
Na tabela acima, a frequéncia absoluta significa o nimero de partici-
pantes, transformada em valor relativo, levando em consideracio a
porcentagem da turma em relacao ao total de participantes da pesqui-
sa.

Os questiondarios aplicados foram em turmas diversificadas,
como as turmas do primeiro periodo, em meados da graduacao e pe-
riodos finais. Apos a aplicacio, for possivel analisar como os alunos
compreendem as TDIC e sua relacao com o processo de ensino e
aprendizagem, de acordo com as respostas apresentadas, para assim,
realizar a coleta de dados com os alunos que voluntariamente partici-
param da pesquisa.

Como perfil dos participantes, observamos que a maioria -
57,9% do total - sdo oriundos de escolas da rede publica de ensino.
De todos os participantes, 96,3% deles tém a Pedagogia como a sua
primeira graduacao. Daqueles que ja haviam realizado outro curso, fi-
zeram-no em Instituicoes privadas e publicas na proporcio de 50%
cada, sendo todos ortundos de licenciaturas (Letras, Artes, Historia e
Biologia). Do total de participantes, 23,49 ja atuam na darea como do-
cente ou estagiario nas redes publica e particular, sendo a ulima com
maior numero de alunos.

Para anilise dos posicionamentos subjetivos dos participantes,
utilizamos o software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multimensionnelles de textes et de Questionnaires) para o processa-
mento dos resultados dos questionarios. O IRaMuTeQ? foi desenvol-
vido pelo pesquisador francés Pierre Ratinaud (2009), disponibilizado
de forma gratuita e desenvolvido sob a légica open source. Para reali-
zar as analises, a aplicacdo se ancora no ambiente estatistico do softwa-
re R? e na linguagem python' (CAMARGO; JUSTO, 2013).

O IRaMuTeQ wiabiliza diferentes tipos de andlises de dados
textuais, desde os mais basicos como a lematiza¢ao (contagem de fre-
quéncia de palavras) até analises mais complexas como as multivaria-

*Disponivel em: <http://www.iramuteq.org/>.
B ~

Disponivel em: <www.r-project.org>
4: P

Disponivel em: www.python.org


http://www.python.org/
http://www.r-project.org/
http://www.iramuteq.org/

das (classificacao hierdarquica descendente e andlise de similitude). A
aplicacao dispoe os dados de forma facilmente compreensiva e visual-
mente clara, a partir das tabelas, dos dendogramas, dos graficos e das
mmagens advindas das andlises (CAMARGO; JUSTO, 2013).

O corpus geral da pesquisa foi constituido por 107 textos, cada
um deles correspondente as questdoes abertas do questionario de cada
participante. Os textos foram processados e analisados pelo software
IRaMuTeQ, sendo separados em 476 segmentos de texto (ST), com
aproveitamento de 289 deles (60,71%). Na analise, emergiram 16.919
ocorréncias (palavras, formas ou vocdbulos), em que 1.596 delas fo-
ram palavras distintas e 729 foram classificadas como hdpax, que sao
palavras com uma tnica ocorréncia no corpus (45,68% das palavras
distintas e 4,31% das ocorréncias).

Utilizando um dos tipos de andlise do IRaMuTeQ, a Classifi-
cacio Hierdarquica Descendente (CHD), pode-se classificar as unida-
des de contetdo a partir dos vocabuldrios presentes nas questoes res-
pondidas pelos participantes, cruzando os segmentos de palavras e tex-
tos para obter classes, que tem por objetivo agrupar segmentos destas
respostas apresentando vocabularios semelhantes, cada classe possui
um segmento diferente, todas organizadas em um dendograma, que
tlustra a relacdo entre as classes. Portanto o programa computa e for-
nece a classe em um corpus em cor, permitindo a contextualizacao do

vocabuliario (CAMARGO; JUSTO, 2013).
Figura 1 - Dendograma quantitativo do contetido das respostas dos
participantes.

Fonte: os autores, organizado com base no software IRaMuTeQ.



De acordo com a Figura 1, pode-se ver que o subcorpus A
corresponde a Classe 1 que concentra 69 ST, 23,88% do corpus. O
subcorpus B ¢ representado pela Classe 4 com 92 ST, concentrando
31,83% do corpus. O subcorpus C ¢é correspondido pelas Classes 2 e
3 com 73 ST (25,26% do corpus) e 55 ST (19,03% do total), respecti-
vamente.

Para cada classe do corpus, uma lista com palavras associadas
as classes foi gerada pelo IRaMuTeQ (Figura 2), que visa apresentar o
conjunto de palavras que apresentam vocabulario semelhante entre si
e, a0 mesmo tempo, diferente das demais categorias.

Figura 2 - Dendograma descritivo do contetido das respostas dos par-
ticipantes.

classe 1 classe 4
- 253% -
homem pessoa
necessidade tecnoldgico
humano informacao
desenvolvimento transmissao
vida elemento
tempa forma
i leitura
o mudar
histdria preccupar
fa_allla' acompanhar
i ; trabalho
tecnalogia penzar
intelectual
modificagic

Observando o dendograma acima, nota-se que a Classe 1 apre-
senta destaque para as palavras: “homem”, “necessidade”, “humano” e
“desenvolvimento”. Por meio dessas palavras, podemos inferir que os
alunos procuraram discutir a respeito do desenvolvimento quanto a
necessidade do homem. Vale destacar os excertos dos questionarios

processados pelo IRaMuTeQ:
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O homem ao longo desses tempos foi se tornando cada vez
mails curioso com perguntas que precisavam ser respondidas e
foram assim que surgiram as tecnologias seja ela digital ou nio a
tecnologia surgiu ao longo do desenvolvimento humano para
atender suas necessidades para facilitar a vivéncia no cotidiano
(Grifos do IRaMuTeQ).

Trata-se de um conjunto, mais especificamente a necessidade
porque a tecnologia surgiu da necessidade humana foi e vem
sendo aperfeicoada de acordo com nossas necessidades o ho-
mem desde os tempos antigos viu a necessidade de criar certas

tecnologias (Grifos do IRaMuTeQ).

Assim, a concepcao dos alunos apresenta a tecnologia como
uma evolucao, mserida nas necessidades humanas. Uma discussao
mais detalhada sobre os elementos politicos e sociais do desenvolvi-
mento da tecnologia parece nio se fazer presente na discussao sobre
tecnologias. Coll, Maurt e Onrubia (2010, p.118) consideram que “a
mtegracao das TIC no processo de ensino e aprendizagem, o que o
professorado deve aprender e dominar e a valorizar nao é s6 um novo
mstrumento, ou um novo sistema de representacao do conhecimento,
mas uma nova cultura da aprendizagem”. Sendo assim, é preciso pen-
sar como incorporar as tecnologias no dia a dia na educac¢ao basica, de
forma que ndo seja apenas uma ferramenta, mas sim uma forma de
transmitir conhecimento, contextualizando-as, precisando levar em
conta a construcao de conteudos movadores que usem todo o potenci-
al dessas tecnologias.

Nos dias atuais, marcado pela evolucio das TDIC demanda
do mndividuo uma formacao que favoreca a se desenvolver nos diver-
sos contextos tecnologicos. E fol através da mternet que houve uma
explosio na maneira de comunicar-se, no qual através de segundos
pode-se adquirir informacoes de qualquer lugar do mundo. E, diante
de tais conjunturas, que “praticas mudam e novas praticas sio frequen-
temente desenvolvidas por meio de processos informais de aprendiza-
gem e da producio de sentidos” (BARTON; HAMILTON, 2000, p.
8).

Na classe 4, discute-se como a influéncia tecnologica pode atu-
ar de forma pedagogica. Dessa forma, de acordo com o software IRa-
MuTeQ, destacam-se os trechos abaixo:



Internet influencia bastante na nossa vida cotidiana influenciam
no nosso pensamento, na forma de agir e muitos outros sim o
trabalho pedagdgico precisa estar atualizado e acompanhar os
avangos tecnolégicos bem como estar preparados para interven-
¢oes e modificagoes. A tecnologia pedagdgica se preocupa com
a transmissao de informacio (Grifos do IRaMuTeQ).

As novas tecnologias trouxeram uma nova intera¢io é impor-
tante o uso de tecnologias de informacio e comunicacio sim
por conta da tecnologia as pessoas mudam suas relacoes trans-
formadoras a partir dos novos avancos tecnologicos as pessoas
modificam suas relacoes (Grifos do IRaMuTeQ).

Verdade a tdic tem modificado as formas de leitura e aprendi-
zagem possibilitando que as pessoas nao fiquem presas na for-
ma tradicional exemplo leitura em livros e também a forma de
comunicac¢io pois hoje € possivel vocé conversar em tempo real
com outra pessoa por meio de equipamentos tecnoldgicos (Gri-

fos do IRaMuTeQ).

De acordo com Libaneo (2008), a formacio dos docentes
deve acompanhar as mudancas ocorridas na sociedade que:

Presentemente, ante novas realidades econdmicas e sociais, es-
pecialmente os avancos tecnologicos na comunica¢ao e infor-
macio, novos sistemas produtivos e novos paradigmas do co-
nhecimento, impodem-se novas exigéncias no debate sobre a
qualidade da Educacao e, por consequéncia, sobre a formacio
de educadores. (LIBANEO, 2008, p. 40)

Com base nos dados analisados, Coll, Mauri e Onrubia (2010,
p. 120), afirmam que “a simples presenca das TIC nas instituicoes
educacionais basta para melhorar o ensino e aprendizado. Neste senti-
do, a chave da acao docente eficaz estaria no dominio das tecnologi-
as”. Dessa forma, é necessario avaliar o papel das novas tecnologias
frente a educacio e pensar que educar utilizando as TDIC é um gran-
de desafio. Sendo assim, seu uso na educaciao implica novas formas de
comunicar, de pensar, ensinar e aprender.

Na Classe 2, sio apresentadas e discutidas as falas dos partici-
pantes em relacao aos envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem, mais especificamente aluno e professor. Dessa forma, cabe res-
saltar os trechos das questdes abertas do questiondrio, identificadas
como significantes pelo IRaMuTeQ:
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Com ajuda das tecnologias nos processos de aprendizagem siao
relevantes pois os alunos encontram confortaveis no uso delas o
que por sua vez nio sao trabalhados neste sentido nas salas de
aulas em alguns casos os professores nio conseguem ensinar
usando uma tecnologia e acabam ficando para tras (Grifos do

IRaMuTeQ).

Muitas vezes o aluno sabe mais que professor é verdade atual-
mente nio ¢é facil integradas tecnologias em escolas onde exis-
tem essa cultura é um desafio, mas também um meio muito 1im-
portante que comunicacio entre aluno e professor acabel esco-
la saber aproveitar (Grifos do IRaMuTeQ).

Existe um conflito cultural muito grande nas salas de aula onde
o professor se distancia cada vez mais de seus alunos principal-
mente por causa dos novos meios de comunicagao e comparti-
lhamento de informacio é preciso inovar o modelo de ensino

(Grifos do IRaMuTeQ).

Podemos pensar aqui no conceito de cultura digital que repre-
senta novos comportamentos que emergem pelo uso das tecnologias
digitais. Este ¢ um fenomeno social comportamental associado as for-
mas de comunicacao e mformacio em rede através da internet que
acrescenta, incorpora o “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco” (LEVY,
1993, p. 17). As tecnologias sao tidas nas falas dos alunos do curso de
Pedagogia como um elemento a ser usado a favor do professor, como
elo de comunicaciao e de relacao com os alunos.

Por ultimo, na Classe 3 ¢ discutida a problematica da utiliza-
¢ao das TDIC na comunidade, ampliando o espaco educativo e as ex-
periéncias no processo de ensino-aprendizagem. Seguem abaixo os
trechos destacados pelo IRaMuTeQ:

Pois houve um trabalho pedagogico utilizando as tdic para um
processo cultural pois estd dando a possibilidade de interacio
entre escola sociedade por meio das redes sociais os alunos en-
contram uma forma de ajudar no problema da comunidade
(Grifo do IRaMuTeQ).

A professora utilizou a tecnologia como recurso pedagdgico le-
vantou em conjunto com os alunos que participaram ativamen-
te uma vez que tiraram as fotos e usaram as redes sociais situa-
¢oes problemas condizentes com a realidade dos alunos e usou
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a rede social para aproximar a escola da comunidade (Grifo do
IRaMuTeQ).

Concordo, pois, a professora se utilizou da tdic de uma forma
em que houve intera¢iio da turma dessa forma um processo cul-
tural for uma 6étima iniciativa da professora de nio apenas usar
as tecnologias na sala de aula, mas também para tentar solucio-
nar problemas daquela comunidade (Grifo do IRaMuTeQ).

Segundo Brito e Purificacao (2012), a sociedade escolar se vé
frente a trés possibilidades: negar o uso das tecnologias e ficar fora do
processo, apropriar-se da técnica buscando sempre o novo ou apode-
rar-se dos processos que desenvolve as habilidades, admitindo o con-
trole das tecnologias e de seus efeitos.

Em uma das questoes apresentadas no questionario, os partici-
pantes apontaram quais os recursos mididticos que costumam utilizar.
A este proposito, pode-se observar no grafico a seguir:

Figura 3 - Recursos mididticos comumente utilizados pelos participan-
tes da pesquisa.

Qutros -
M&o fago uso de recursos tecnoldgicos
Forum de discussao online.
Jogos
Produgio de escrita coletiva
Aplicativo de edicbes graficas
Ambientes virtuais de aprendizagem
Processador de planilhas
OVD ou video
Entretenimento & masica.
Comunicagio instantanea
Sites de relacionamento e redes sociais
Processador de apresentagies
Busca de materiais para formagao profissional
Navegag&o na Internet
Processador de texto
E-mail

Fonte: os autores.

De acordo com o grafico acima, é possivel observar que os es-
tudantes do Curso de Pedagogia da UFAL fazem uso de ferramentas
digitais para construcao de textos individuais e navegacao na internet
com certa frequéncia, nao utilizando com regularidade meios de cons-
trucao textual coletivos.
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Os discentes nao fazem uso frequente de aplicativos graficos e
dados numéricos. Mais de 909% dos estudantes fazem uso de e-mail,
processadores de textos e navegacao na Internet, isto €, aplicativos liga-
dos diretamente ao trabalho académico, enquanto apenas menos de
35% utilizam a tecnologla para entretenimento com jogos, aplicativos
graficos e processadores de planilhas, além de uma minoria de 6,5%
fazem uso de Forum de discussio online.

Assim sendo, percebe-se que os participantes da pesquisa tra-
balham mais com a palavra e linguagem voltada a sua formacao, ao
passo que dados e graficos numéricos sao pouco utilizados nesse pro-
cesso.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo compreendendo a realidade atual através de diversos
movimentos soclais associados a Internet e os variados recursos midi-
aticos de software/hardware que modificam profundamente o agir e
comunicar humano (CASTELLS, 1999), é notivel uma mtimidacio
do processo de ensino e aprendizagem na relacio com as TDIC. Seja
por conta do excesso dos discursos, pela pobreza das praticas entre
docentes e discentes, essa situacao ainda é presente nos cursos de Li-
cenciatura em Pedagogia, nas Instituicoes de Ensino Superior investi-
gadas.

Por outro lado, conclui-se que este movimento, esta intimida-
¢ao, decresce quando percebemos, conforme apontado nos resultados
da pesquisa que, em muitas situacoes, mesmo que seu uso Nao esteja
contemplado nas ementas das disciplinas, ainda assim docentes e dis-
centes utilizam alguns recursos das TDIC para produzir suas respecti-
vas atividades nas disciplinas do curso.

A inserc¢ao das interfaces das TDIC no processo formativo do
pedagogo contribui para a produciao de um dinamismo de inclusao di-
gital e elencado com o processo educacional e informacional, promo-
vendo o protagonismo e a cidadania tanto do professor quanto do alu-
no.

Esta pesquisa, a partir dos seus achados, também nsere aspec-
tos na execucao de seu escopo que sao importantes nas consideracoes
finais do mesmo: a) é necessario a amplhacio dos conhecimentos com
respeito as TDIC, estendendo assim as formas de renovar as metodo-
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logias do processo de ensino-aprendizagem no decorrer da graduacio
e atuacao profissional; b) ¢ fundamental conhecer a legislacao que re-
gulamenta o uso da TDIC no processo ensino-aprendizagem, pois re-
presentam a base do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenci-
atura em Pedagogia.

A mplantacdo das tecnologias no cotidiano escolar ¢ um dos
desafios que os professores terao que enfrentar, pois nao ha como fu-
gir da situacao que estd posta a todos nés educadores, embora alguns
professores desconhecam as diversas possibilidades que a tecnologia
possa oferecer na educagao. Portanto, esse processo requer uma mu-
danca de paradigma das mstituicoes e na forma de ensinar dos profes-
sores universitarios. Nesse sentido, urge a necessidade de seguir os
projetos de habilitacio docente para uso das TDIC na educacao. Po-
rém, esta formacao pode e deve ser feita ainda na graduacio, compon-
do as bases do curso de Pedagogia.
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EIXO 3

As vozes das coordenacdes de curso e
dos/as professores/as participantes
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AS LINGUAGENS HIPERMIDIATICAS NA
FORMACAO INICIAL DO/A PEDAGOGO/A: A
VISAO DA COORDENACAO E DOS/AS
PROFESSORES/AS DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO PAULO’

Roauls Nizira
Luaile ' Pesce

INTRODUCAO

O capitulo traz uma pesquisa de dissertacio de mestrado, com
o titulo de “Formaciao Docente e Tecnologias Digitais: Estudo de
Caso da Pedagogia da Unifesp, sob enfoque Dialdgico”, finalizada e
defendida no ano de 2017, que teve como objetivo compreender os
modos de ressignificacio das recomendacoes legais relativas a integra-
¢ao das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDIC),
as praticas educativas realizadas pelos professores do curso de Pedago-
gia da Universidade Federal de Sio Paulo (Unifesp), ao tematiza-las
em suas unidades curriculares. Esse trabalho é parte integrante da pes-
quisa, mtitulada “Formacao inicial de professores dos primeiros anos
do Ensino Fundamental para itegrar as Tecnologias Digitais da Infor-
macio ¢ Comunica¢ao aos processos de ensino e aprendizagem: estu-
do de caso mstrumental em cursos de Pedagogia de trés universidades
publicas federais”, desenvolvida com fomento do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPQ e coordenada
pela professora Dra. Lucila Pesce.

O presente trabalho se ampara nas premissas da pesquisa qua-
litativa, caracterizando-se como um estudo de caso educacional, onde
o método de pesquisa utilizado descreve para o pesquisador e interlo-
cutores as concepc¢oes e percepcoes de homem e mundo, e as pers-
pectivas teéricas, culturais e historicas na mnvestigacio cientifica e na
analise, na interpretacao de dados e resultados adquiridos (BOGDAN
e BIKLEN, 1994).

’ w‘crrli ) 10.29388/978-85-53111-31-2-0-1.109-132
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O marco teorico desse estudo fundamenta-se na abordagem
socio-historica em educacao, com destaque para os conceitos de dialo-
gia (BAKHTIN, 2011) e mediacao (VYGOSTSKY, 1984), e para os
conceitos de letramento (SOARES, 2002) e multletramentos (ROJO,
2014). Na abordagem dos estudos no campo das Tecnologias Digitais
da Informacio e Comunicacao (ITDIC) e da educa¢ao, abordamos os
conceltos da racionalidade mstrumental (PESCE, 2010), construcio-
nismo (VALENTE, 2002), culturalismo (BONILLA, 2010), dialogia
digital (PESCE, 2007, 2010, 2013) e uso social das TDIC (PRETTO,
2015).

No capitulo sio discutidos os dados levantados no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) junto aos
docentes formadores de professores e a coordenacao de curso.

CARACTERIZACAO DA UNIVERSIDADE E DOS PROFESSO-
RES

Esse trabalho for realizado na Universidade Federal de Sao
Paulo (UNIFESP), uma instituicio datada de 1933, com cursos nas
areas de saiade, biologicas e ciéncias médicas, por meio da fundacio
da Escola Paulista de Medicina, oferecendo curso de graduacao e pos-
graduacao. No ano de 2004, com a expansao universitiria, por meio
do programa federal REUNI do governo Federal, a UNIFESP ampli-
Ou a sua atuacao com cursos nas areas das ciéncias humanas e sociais,
criando a Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, onde se en-
contra o curso de Pedagogia.

Na realizacio da pesquisa, ouvimos, por meio de entrevistas
semiestruturadas (LAVILLE e DIONNE, 1999), oito professores do
curso de Pedagogia que compunham as dreas de fundamentos basicos
e metodologicos da educacao. Suas disciplinas e ou unidades curricu-
lares tematizavam as TDIC, por meio de contetdos teéricos e prati-
cas pedagogicas com uso de softwares aplicados a educacao.

Os docentes que compuseram este trabalho possuiam em sua
carreira profissional uma alta titulacao, larga experiéncia nos diferentes
niveis de ensino (educacio bdsica e ensino superior), com desenvolvi-
mento de pesquisas voltadas as questdoes metodologicas e didaticas do
ensino das diferentes dreas do conhecimento, tematizadas na Pedago-
gla.
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LINGUAGEM, APRENDIZAGEM E DIALOGIA.

Ao abordarmos a aprendizagem da lingua, nos referimos aos
processos psicogenéticos na construcao de hipéteses e smapses neu-
rais realizadas pelos sujeitos. As concepcoes de aprendizagem e educa-
¢ao aqui abordadas, se instauram no viés socio-histérico, com as teori-
as da Psicologia do Desenvolvimento de Lev Seminovich Vygostky e
seus seguidores, como por exemplo, os estudos realizados por Vy-
gostky, Luria e Leontiev (2012).

Em sua teoria, Vygotsky (1984) aborda o contexto politico,
economico e soclal como primordial ao processo de interacio e
aprendizagem humana, por considerar que o contexto historico inter-
fere nas relacoes estabelecidas pelos sujeitos e seus aspectos cognitivos
na aquisicao da lingua falada ou escrita. A aprendizagem da lingua, se-
gundo ele, mobiliza-se com o uso social da linguagem, com a significa-
¢ao e ressignificacao estabelecidas entre os falantes, no ato de sua fun-
¢40 comunicativa.

A fun¢ao comunicativa descrita por Vygotsky refere-se aos pro-
cessos cognitivos de pensamento que sao permeados pela linguagem.
Segundo ele:

O pensamento e a palavra nio sio talhados no mesmo modelo:
em certo sentido hd mais diferencas do que semelhancas entre
eles. A estrutura da linguagem nio se limita a refletir como num
espelho a estrutura do pensamento; é por 1sso que nao se pode
vestir o pensamento com palavras, como se de um ornamento
se tratasse. O pensamento sofre muitas alteracoes ao transfor-
mar-se em fala. Ndo se limita a encontrar expressao na fala; en-
contra nela a sua realidade e a sua forma. Os processos evoluti-
vos da fonética e da semantica sio essencialmente 1dénticos,
precisamente devido a seguirem sentidos inversos. (VY-
GOTSKY,1987, p. 125)

Nesta perspectiva, o autor traz uma relacao direta e intrinseca
entre o pensamento e as estruturas de fala, em que os pensamentos
sao traduzidos e expressos por meio das estruturas de linguagem, que
dao concretude aos atos de pensamento do sujeito € promovem a co-
municacio e interacao humana.

Sendo assim, segundo Vygotsky, as categorias e estruturas gra-
maticais utihzadas em diferentes idiomas nao sao suficientemente rapi-
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das para expressar a complexidade e a velocidade do pensamento. En-
tretanto, essas caracteristicas proprias da lingua sio fundamentais para
que haja a expressao do pensamento, o que possibilita as mnteracoes
humanas. Dito de outra maneira, o pensamento se traduz por meio da
linguagem e vice-versa.

Desta forma, a relacao entre pensamento e linguagem, no ato
comunicativo dos sujeitos e o conteido que se expressa pela lingua fa-
lada ou escrita estio intrinsecamente ligados. Para Vygostky, Luria e
Leontiev (2012), seguindo as concepcoes tedricas de Vygotsky, a lin-
guagem possibilita uma traducao do pensamento, porém esta possui
fortes mfluéncias culturais do contexto social e historico em que o su-
jeito esta inserido.

E facil compreender que as leis psicologicas que governam esse
pensamento taxionomico diferem integralmente do processo
em a¢ao em que uma pessoa estd generalizando com base na
experiéncia concreta. O pensamento classificatério niao é ape-
nas um reflexo da experiéncia individual, mas uma experiéncia
partilhada, em que a sociedade pode comunicar através de seu
sistema linguistico. Esta confianca em critérios difundidos na
sociedade transforma os processos de pensamento grafico-fun-
cional em um esquema de operacdes seminticas e logicas, no
qual as palavras tornam-se o instrumento principal da abstracio
e da generalizacio. (Vygostky, LURIA ¢ LEONTIEV, 2012, p.
48)

Nesse processo, o autor observou que o pensamento se torna
generalizivel ou funcional, de acordo com as experiéncias que os su-
jeitos tém em seu cotidiano, assim como o acesso aos bens culturais e
escolares que esses possuem em sua trajetoria, o tempo de escolariza-
¢ao desses em responder determinadas questoes que exyam esforco
puramente logico e intelectual.

Assim, o autor aponta que a linguagem ¢ um bem fundamental
no processo de aprendizagem dos seres humanos, pois, por meio
dela, os sujeitos podem se expressar e tornar capaz a generalizacio e a
classificacao do pensamento, de acordo com o contexto a que esse €
destinado.

[...] Se as pessoas agrupam os objetos e definem as palavras
com base em experiéncias praticas, poder-se-la esperar que a
conclusio que tiram de uma premissa dada em problema logico

112



dependeria também de sua experiéncia pratica imediata. Isto
dificultaria, e talvez até tornasse impossivel, a aquisicio de um
novo conhecimento, de maneira discursiva e logico-verbal. (VY-
GOSTKY, LURIA e LEONTIEV, 2012, p. 52)

A generalizacao do pensamento por melo da linguagem traz
aos sujeltos uma nova forma de aprendizagem, que passa de um cara-
ter concreto e pratico, para um patamar abstrato, chamado de conhe-
cimento teorico, adquiriddo de maneira discursiva e logico-verbal. Esta
capacidade de generalizacio cria sistemas e/ou capacidades cognitivas
superiores nos sujeitos, que, para realizar o ato comunicativo, lancam
mao de recursos linguisticos e codigos, que antes s6 eram possivels se
relacionados com a sua pratica cotidiana.

Esse processo de linguagem descrito nas escolas lexicais dos
sujeltos, sao necessarios para que haja uma acao de significado do pen-
samento expresso, ou seja, silogismo na relacio pensamento e lingua-
gem (VYGOSTKY, LURIA e LEONTIEV, 2012).

O silogismo, em sua premissa maior, representa o contexto
amplo de um determinado conceito ou juizo de valor e o silogismo
menor representa as especificidades desse conceito ou juizo valor, de
acordo com a situacao aplicada.

O processo de aprendizagem ocorre por meio da interacao
dos sujeitos com o seu meio, sua historia, sua cultura e o contexto no
qual esta inserido. Esse aspecto é que vai possibilitar aos sujeitos o ple-
no desenvolvimento de suas capacidades, na aquisicio da linguagem,
no desenvolvimento cognitivo ¢ na apropriacao significativa dos co-
nhecimentos. Porém, esse processo se torna possivel, por meio da
mediacao existente nas relacoes dos sujeitos com o conhecimento e
deste com o desenvolvimento da aprendizagem.

Mediagio, em termos genéricos, é o processo de intervencio
de um elemento intermedidrio numa relagio; a relacio deixa,
entao, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.

(VYGOTSKY, 1987. p. 45)

Segundo o autor, a mediacido ocorre no ato de mteracao entre
um sujeito de maior experiéncia e conhecimento com outro sujeito de
menor experiéncia na constru¢ao de conhecimento e no desenvolvi-
mento de valores e conceitos, por meio da fala e do contexto social es-
tabelecido.
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A mediacao pressupoe que o contexto que a insere esteja com-
posto por marcas sociais, historicas, registros e cultura, algo merente a
um momento e situacio que ocorre entre os sujeitos e essa ¢ dificil-
mente multiplicada e replicada com a mesma intensidade, mas pode
ser estruturada, aprendida e realizada em diferentes contextos € em in-
feréncias mediadoras similares, mas nao iguais, por depender de um
contexto especifico.

Dessa maneira, as etapas de desenvolvimento ndo sao restriti-
vas e tampouco determinantes a aprendizagem, pois se entende que
esta requer a abstracao e subjetivacao de situacoes e coisas, 0 que se
torna possivel com a interacao social.

Segundo Vygotsky (2012), para que o principio de atuacio da
aprendizagem ocorra e se efetive significativamente no sujeito é neces-
sario que se tenha a sincronizacao destes. A aquisicao da linguagem no
syjeito ¢ de fundamental importancia na mobilizacao da aprendiza-
gem, pols permite que este possa se comunicar € promover a interlo-
cucao entre seus pares, desta maneira, representar seus pensamentos,
articular funcdes mentais superiores ao expressar ¢/ou verbalizar pen-
samentos por melio de criticas, opinioes, elaboracio de hipoteses so-
bre determinadas situacoes e entre outros.

A linguagem e suas peculiaridades conceituais e praticas em
seu uso e funcoes comunicativas sio aqui discutidas como um cons-
tructo de signos e significados. Estes significados aparecem quando ha
diferentes sentidos de significincia por meio do emprego sintatico e
léxico, desenvolve-se a partir de um determinado contexto de produ-
¢a0 e enunciacao, entendido numa interacio dialética dos sujeitos.

Nesta perspectiva, Bakhtin (2011) atribui a lingua uma funcao
social de primazia nas relacdes e mteracdes humanas, com suas nuan-
ces entre o falado (oral) e o escrito, como pertencentes a um mesmo
sistema linguistico, uma espécie de motor propulsor comunicativo das
mteracoes dos falantes no meio social, capazes de promover a apren-
dizagem com a elaboracao de hipoteses e de siapses, para que signifi-
quem e ressignifiquem o conhecimento.

Segundo Bakhtin (2009), as dimensoes linguisticas dividem-se
em trés aspectos: fonética, gramatica e léxico. A fonética diz respeito
aos sons produzidos pela lingua, a fala e a comunicacio. A gramatica
diz respeito a estrutura textual e escrita da lingua, para que a torne
compreensivel como comunicacao-processo de ensino e construciao
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de registros textuais desta. O léxico sao os signos que possibilitam a
constru¢ao semantica, oral e gramatical, atribuindo sentido a lingua,
enquanto instituicao cultural de uma sociedade.

Para Bakhtin (2011), o enunciado nunca é um reflexo simples
de uma expressao existente e enunciada por outrem. Ele traz consigo
marcas de enunciados anteriores expressados; porém ¢ algo novo,
pois traz consigo um sentido, um valor singular no contexto daquela
dada enunciagio.

Assim, ao atribuir a um enunciado valor de relevancia, o sujei-
to agrega ao enunciado diferentes sentidos, contetiddos semanticos, pas-
sa por um crivo ¢ uma historicidade com uma visao de mundo diversa
a do enunciado anterior. Dito de outro modo, um enunciado é im-
pregnado de 1deologias em seu contexto de enunciacio. Essa acio de
resgate e ressignificacao enunciativa nas relacoes sao dialéticas a medi-
da que constituem histéria e memoria.

[...] Na realidade, nio sio palavras que pronunciamos ou escu-
tamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mads, impor-
tantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra
estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideo-
16gico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias

ideologicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 2009.p.99)

O dialogismo bakhtiniano é um conceito importante, a medida
que compreendemos o uso pedagogico das TDIC como um processo
de interacoes e mter-relacoes ricas de significados, contetidos e contex-
tos, capazes de construir o conhecimento e favorecer a aprendizagem
dos sujeitos. O didlogo aqui é entendido como uma relacao enunciati-
va entre seus interlocutores, no uso da lingua, como uma acio que
emana das interacoes sociais dos sujeitos, além das mstituicoes lin-
guisticas de uma determina lingua e/ou idioma.

LETRAMENTO E CULTURALISMO NO USO PEDAGOGICO
DAS TDIC

Com o advento das TDIC, a dita sociedade moderna sofreu
modificagdes na sua maneira de conceber o conhecimento e vincular
mformacoes, consequentemente a sua geracao populacional, em espe-
cial os jovens, também tiveram alteracoes em sua maneira de interagir
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em socledade, perceber o mundo e sua dinamica globalizada e integra-
da, assim como estabelecer suas relacoes interpessoais.

Estas alteracoes, que tém por consequéncia uma mudanca nos
processos de aprendizagem e modelos mentais, podem relacionar-se
direta ou indiretamente com os avancos tecnologicos promovidos nas
ultimas décadas, com o advento da internet na mtegracao e conversiao
midiatica. Esse fendmeno atinge igualmente a educacao, em especial a
escola, que tem como desafio a integracao dessas diferentes midias no
processo de ensino de criancgas e jovens.

Os jovens do novo milénio apresentam “uma plasticidade neu-
ronal que os dota de uma grande facilidade para os idiomas da
tecnologia”. Esses 1diomas nio se esgotam no dominio da lin-
guagem, mas ampliam-se na facilidade de relacionamento com
as tecnologias audiovisuais e a informatica. Nestas tecnologias -
com sua narrativa imagética, suas sonoridades, fragmentacio e
velocidade -, os jovens vio buscar sua forma de expressio e seu

ritmo. (LEAO, 2005, p. 500)

A plasticiddade neuronal apresentada pela pesquisadora Lucia
Ledo (2005) refere-se a notavel afimdade que as geracoes da atualida-
de possuem com a tecnologia, em manusear com intimidade apare-
lhos e vivenciarem a realidade virtual, allada a cibercultura se relaciona
com o acesso que essa geracao possul das TDIC, para uma “vivéncia
plena da cultura digital”, na expressiao de Bonilla (2010).

Quando trazemos as questoes da tecnologia para o cendrio pe-
dagogico das escolas, em especial em escolas publicas, deparamo-nos
com as questdes socioecondémicas das criancas e jovens, que podem
mmpedir que tenham acesso a “vivéncia plena da cibercultura”.

Em geral, observa-se que as questoes culturais e educacionais
estao presentes quando se discute inclusiao digital. No entanto,
quase sempre presentes de forma isuficiente. Na maioria das
andlises nao esta presente a perspectiva da producio de contet-
dos, da colaborac¢io, da autoria e coautoria dos sujeitos no
mundo digital, dimensio que efetivamente pode ser significativa
educacionalmente para as comunidades, uma vez que somente
se apropriando dessas possibilidades é que os sujeitos sociais
poderio efetivamente participar das dinimicas da web 2.0.

(BONILLA, 2010. p. 42)
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Segundo Bonilla e Pretto (2015), a convergéncia midiatica e de
linguagens, articulada ao espaco e tempo integral, que possibilita a
professores e alunos criar, inovar e inventar em espacos e tempos di-
versos, do local para o global. Esse dinamismo ¢é possivel por meio da
velocidade de acesso a informacio. Com apenas um clique, o aluno
tem condicoes de visualizar noticias, imagens, sons, expressoes artisti-
cas, videos, por meio do universo midiatico instantineo.

Desta maneira, o uso das TDIC nos processos de ensino e a
convergéncia midiitica podem vir a mobilizar o uso global e articulado
das tecnologias para uma comunicacao fluida, que possibilita agregar
culturas e conectar saberes, promovendo a cultura digital. Entretanto,
para que 1sso ocorra, ¢ necessaria uma perspectiva ampliada de utiliza-
¢ao das TDIC na educacao, que supere a visao restrita de seu uso na
escola, unicamente voltada as praticas pedagogicas.

Cultura digital aqui entendida nio apenas como o uso de equi-
pamentos e produtos, mas fundamentalmente “processos co-
municacionais, de experiéncia, de vivéncias, de producao e de
socializacio dessas producoes, numa perspectiva multidimensi-
onal e nao-linear”(SAMPAIO e BONILLA, 2012, p. 101), que
mflu “diretamente sobre nossa atividade consciente, por exem-
plo, a necessidade de escolhas, a incerteza, as sugestoes, o risco
e a tomada de decisao diante do excesso de informacodes, pro-
dutos e servicos” (COSTA, 2008, p. 19), o que implica proces-
sos formativos amplos, provocadores de novas aprendizagens,
de colaboracio, de autoria, tanto por parte dos alunos como
dos professores, responsivels pela formagio da juventude.

(BONILLA & PRETTO, 2015. P. 502)

Nessa perspectiva, a cultura digital situa-se como um processo
mtegrador, comunicativo e mididtico, que ultrapassa as questoes peda-
gogicas operadas na escola e traz aos sujeitos reflexio e uso das tecno-
logias voltadas ao convivio social. Cabe abordar nesta perspectiva, o
conhecimento em rede.

No cendrio apresentado torna-se oportuno sinalizar que, por
melo da internet, as locucoes dialdgicas entre os sujeitos em interacio
se desenvolvem em uma rede de linguagens, por meio da qual estes
conseguem generalizar e abstrair diante de diferentes contextos, simul-
taneamente.
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[...] A linguagem, organizadora do pensamento, é uma impor-
tante ferramenta psicoldgica, pois interfere no desenvolvimento
e na estrutura das fun¢oes psicoldgicas superiores (consciéncia).
Possui a funcio reguladora dos processos cognitivos, exercida
em situacoes de interagio social.

A lingua, como sistema simbolico basico de todos os homens,
permite ao sujeito formular conceitos, abstrair e generalizar a
realidade, mediante complexas atividades mentais. Esse movi-
mento cognitivo, que abarca a abstracio e a generaliza¢io, liber-
ta o sujeito social da experiéncia concreta. Isso tanto mais ocor-
re, quanto mais a interacao. (PESCE, 2010. p. 121)

Ao abordar a potencialidade das interfaces interativas para
uma aprendizagem colaborativa, Pesce (2010) discute que a interacao
dos sujeitos acontece por meio de uma linguagem dialogica, ao pro-
mover a comunicacio de maneira colaborativa em rede, construindo
conhecimento e potencializando as aprendizagens.

Assim, as questoes que envolvem o acesso a informaciao e o
uso social da lingua nos remetem aos conceitos de letramentos presen-
tes na sociedade da informacao e abordados por Soares (2002)

No quadro desse conceito de letramento, o0 momento atual ofe-
rece uma oportunidade extremamente favoravel para refini-lo e
torna-lo mais claro e preciso. E que estamos vivendo, hoje, a in-
troducio, na sociedade, de novas e incipientes modalidades de
praticas sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes
tecnologias de comunicacio eletronica - o computador, a rede
(a web), a Internet. E, assim, um momento privilegiado para, na
ocasiio mesma em que essas novas praticas de leitura e de es-
crita estao sendo introduzidas, captar o estado ou condicio que
estao mstituindo: um momento privilegiado para identificar se
as priticas de leitura e escrita digitais, o letramento na cibercul-
tura, conduzem a um estado ou condi¢io diferente daquele a
que conduzem as priticas de leitura e de escrita quirogrificas e
tipogrificas, o letramento na cultura do papel. Uma compreen-
sao mais clara deste tltimo pode advir de seu confronto e con-
traste com o primeiro, replicando, em sentido inverso, (Ong
1986), quando busca compreender o letramento pela via de seu
confronto e contraste com a cultura oral. (SOARES, 2002, p.
146)

O letramento digital aborda a tecnologia como meio de comu-
nicacio, producao, interacio, leitura, informacio e conhecimento.
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Portanto, o letramento digital, nessa perspectiva, faz-se presente como
uma pratica social de linguagem, na leitura e producao de escrita.

A aprendizagem presente na cultura letrada muda radicalmen-
te a sua estrutura cognitiva, devido aos recursos tecnoldgicos e compu-
tacionais existentes por meio da apropriaciao cultural no processo de
mediacao pedagogica. O contexto mediador aqui abordado relaciona-
se com as Interacoes dos sujeitos € os mecanismos tecnologicos, soci-
ais, pedagogicos e culturais inerentes a tais interacoes.

“Mediacao, em termos genéricos, € o processo de intervencao
de um elemento termediario numa relacao; a relacao deixa, entio,
de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. (OLIVEIRA,
1995, p. 26)

H4, assim, uma aprendizagem que ocorre mediada por ele-
mentos culturais presentes na vivéncia dos sujeitos, sejam elas reais
e/ou virtuais, algo que Imprimem as suas relacoes e aprendizagem sig-
nificativa e contextualizada.

Esta perspectiva de uso pedagdgico e cultural das TDIC nos
remete aos conceitos de letramento, ou seja, o uso social da lingua nos
processos Interativos sobre as praticas sociais da linguagem, em especi-
al da leitura e escrita.

Embora mantendo esse foco nas préticas sociais de leitura e de
escrita, este texto fundamenta-se numa concepcao de letramen-
to como sendo nio as proprias praticas de leitura e escrita, e/ou
os eventos relacionados com o uso e fun¢iao dessas praticas, ou
ainda o impacto ou as consequéncias da escrita sobre a socieda-
de, mas, para além de tudo isso, o estado ou condicao de quem
exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem partici-
pa de eventos em que a escrita é parte integrante da interacao
entre pessoas € do processo de interpretacio dessa interacio
[...] letramento €, na argumentacio desenvolvida neste texto, o
estado ou condic¢ao de individuos ou de grupos sociais de socie-
dades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de
leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de

letramento. [...]. (SOARES, 2002. p. 146)

As discussoes trazidas por Soares (2002) oriundas do letra-
mento se repercutiram e ampliaram as concepc¢oes de aquisicio € uso
social da lingua escrita, pelas sociedades letradas: aquelas que se co-
municam pelo codigo alfabético/escrito. Desta maneira, a comunica-
¢ao e o uso da lingua ocorrem nos momentos e situacoes de interacao
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social dos sujeitos enquanto signo, com seus significados e significan-
tes.

O letramento neste trabalho ¢ entendido como algo que am-
plia a escrita e a leitura, pois ha uma leitura hipermidiatica (SANTA-
ELLA, 2004), que passa por uma concepcao e leitura de mundo (MA-
CEDO e FREIRE, 2013).

A defini¢ao de letramento aqui presente que se concatena com
o concelto de uso social das tecnologias digitais, a partir das praticas
sociais de linguagem com seus meios de producao, vinculacio e leitu-
ra, ensejando o conceito denominado por Rojo e Moura (2012) de
multiletramentos. Para a autora (ibid.), o uso social da lingua, do letra-
mento com os processos de producao, divulgacio e vinculacao do tex-
to e de seus géneros discursivos, nos ambientes de rede, amplia as
possibilidades de trabalho e aprendizagem da inguagem.

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que
nio faz se nio apontar para a multiplicidade e variedade das
praticas letradas, valorizadas ou nio nas sociedades em geral, o
conceito de multiletramentos - é bom enfatizar - aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes
em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contempora-
neidade: a multiplicidade cultural das populacoes e a multiplici-
dade semiética de construcio dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica. (ROJO e MOURA, 2012.p.13)

A questio da cultura presente nos multiletramentos nos reme-
te a discussio de Levy (1999) sobre o ciberespaco, caracterizado como
um espaco virtual de mteracao dos sujeitos, por meio de diferentes mi-
dias digitais. Para Levy, esse espaco virtual de interacao seria capaz de
ressignificar as linguagens e de possibilitar aos sujeitos acesso aos dife-
rentes tipos de informacio, conhecimento, textos e imagens de qual-
quer lugar do mundo. Os sujeitos, por meio do ciberespaco, sio capa-
zes de se deslocar virtualmente para diferentes ambientes, de forma
mstantanea, pela virtualidade da informacao e comunicacio.

Com base nesses estudos da linguagem e na interacao com os
ambientes digitais, Valente e Almeida (2008), em mencio a Santaella

(2004) aborda que:

[...] as facilidades de manipulacio de textos € imagens passam a
alterar radicalmente a maneira como as linguagens verbal e visu-
al sio produzidas, usadas e processadas. A capacidade de uso
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dessas tecnologias passa a estar intimamente relacionada com
determinadas competéncias que devem ser desenvolvidas pelas
pessoas. Santaella (2004) observou que usudrios de hipermidia
utilizam habilidades distintas daquele que 1é um texto impresso,
as quais sao diferentes daquelas empregadas quando recebem
Imagens, como no cinema ou na televisio (VALENTE e AL-

MEIDA, 2008, p.338).

Este ambiente virtual possibilita a tessitura de diferentes lingua-
gens, sendo capaz de ressignifica-las semanticamente, pela interacao
do usudrio em rede.

A nteracao linguistica do usudrio nesse ambiente virtual se-
mantico e volatill requer que ele esteja imerso nessas linguagens e n-
formacoes hibridas, em que resta ao internauta o desafio de nao ape-
nas consumir as informag¢oes veiculadas nos ambientes de rede, mas
de transformd-las em conhecimento, na rela¢ao do verbal e nao ver-
bal, do 1magético com o linguistico, criando, assim, uma narrativa hi-
permididtica capaz de apropriar diferentes saberes e significados, em
um Unico espaco interativo virtualizado.

Neste contexto cabe-nos resgatar os conceitos de Bakhtin
(2009) de enunciado e interacao hinguistica, enquanto uso social da lin-
guagem, em face das possivels interacoes que os sujeitos sio capazes
de realizar diante da linguagem e além dela, e em como a linguagem
pode ser capaz de mobilizar aprendizagens na construcao de sentidos
e significados.

Sendo assim, ao tratarmos das concep¢oes de linguagem, a
partir do didlogo e do enunciado dos sujeitos, conceitos como letra-
mento e multiletramento sao fundantes na defini¢ao e na reflexao so-
bre a cultura produzida e presente no uso das tecnologias digitais.

DADOS EM ANALISE - LINGUAGEM, TDIC E FORMACAO
DE PROFESSORES

O processo de ressignificacao das politicas pablicas de forma-
cao de professores da educacao basica, relativas ao uso pedagogico das
TDIC, no curso de Pedagogia da Unifesp, a partir das normativas le-
gais que amparam tal acao pedagdgica.

Nesse processo procedemos com a revisao de literatura por

meilo dos bancos de dados da CAPES, Scielo, ANPEd e nas princi-
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pais universidades federais nas Regioes Norte/Nordeste; no
Centro/Centroeste, houve o levantamento da suposi¢iao de que, embo-
ra houvessem disciplinas que preocupadas em tematizar o uso pedago-
gico das TDIC, o curso de Pedagogia da Unifesp contemplaria parci-
almente as seguintes recomendacoes legais da tematizacao do uso edu-
cacional das TDIC.
Relacionar as linguagens dos melos de comunicacio a educa-
¢a0, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando domi-
nio das tecnologias da informacio e comunicacio adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas. (LDBEN, Lei
9394/1996, artigo 5, inciso VII).

Nesse estudo de caso, delimitamos como objeto de investiga-
¢ao as unidades curriculares que tematizaram as TDIC em seu contex-
to formativo e procedemos a anilise documental do Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Pedagogia da UNIFESP (2015), inclusos os
programas das aludidas unidades curriculares. Também realizamos a
analise tematica de conteudo das falas dos oito professores participan-
tes e da coordenacao do curso, nas entrevistas semiestruturadas (LA-
VILLE e DIONE, 1999).

A discussdao de resultados se realizou em trés etapas: analise
documental, anilise de conteudo e a relacio e cotejamento entre am-
bos os dados e fontes coletadas.

Para tanto, utilizamos trés categorias de analise pré-estabeleci-
das, com base no documento desenvolvido pela UNESCO (2008)
“Padroes de Competéncia em TIC para Professores, versio 1.07, titu-
lo original, “ICT competency standards for teachers: implementation
guidelines, version 1.0”:

1. Alfabetizacao em tecnologia: diz respeito ao uso instrumental e raci-
onalidade instrumental (PESCE, 2010) das TDIC na formacio docen-
te;

2. Aprofundamento do Conhecimento: concernente ao uso reflexivo e
construcionista (VALENTE, 2002) da TDIC na formaciao docente,
em como esses planejam e utilizam os artefatos tecnolégicos em sua
pratica pedagogica;

3. Criacao do conhecimento: refere-se ao uso culturalista (BONILLA
e PRETTO, 2010) e dos multiletramentos (ROJO e MOURA, 2012)
na formacao de professores, o uso social das TDIC para além das pre-
missas pedagogicas.
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Apos este processo, prosseguimos com as andlises dos dados
obtidos por meio de uma divisio entre o documental (PPP e Planos
de ensino) e tematica de conteudo (entrevistas semiestruturadas).

A andlise documental buscou 1dentificar os modos de ressigni-
ficacao do uso pedagdgico das TDIC na formacio micial de professo-
res da Educacao Basica, por meio do PPP do curso de Pedagogia e
planos de ensino. Neste processo, constatou-se, em primeiro plano,
que as unidades curriculares apresentadas trazem as tematicas referen-
tes as TDIC em momentos distintos da formacio dos estudantes do
curso de Pedagogia. Delas, cinco unidades curriculares trazem tais te-
maticas diluidas em suas estruturas formativas e nao contemplam ple-
namente as trés dimensoes de andlise destacadas na pesquisa. Destas,
trés sao de status obrigatério e abordam as tecnologias digitais, predo-
minantemente na dimensao instrumental. E quatro unidades curricu-
lares abordam as tecnologias digitais como fundantes em suas discus-
soes, porém, sao de carater eletivo. O quadro a seguir ilustra as unida-
des curriculares que tematizam as TDIC, no curso de Pedagogia da
Unifesp.

Quadro 1 - Unidades Curriculares que tematizam as TDIC na Peda-
gogia da Unifesp

Unidade Curricular Status Obrigatorio | Status Eletivo
Tecnologias, Comunicacio e Educacio i, X
Fundamentos Teoéricos e Praticos do Ensino de N

Ciéncias Naturais 1

Fundamentos Teoricos - Praticos do ensino da X

Matematica 1T

Fundamentos Teoéricos e Praticos do Ensino de
Ciéncias na Educac¢iao Infantil e nos Anos Iniciais | X -
do Ensino Fundamental

Fundamentos Teoérico-Priticos do Ensino de Geo-
grafia

Aprendizagem por meio de Projetos Colaborati-
VoS

Préticas Pedagogicas Programadas I - Linha 1. Po-
liticas de inclusdo digital: desdobramentos na edu- | - X
ca¢ao basica e na formacao de professores

Préticas Pedagogicas Programadas IV - Linha A.
Musica e Tecnologia II - Implantacio de propos-
tas utilizando softwares educativos musicais em es-
pacos extracurriculares e extraescolares.

Fonte: Vieira (2017)
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Em segundo plano, constatou-se que para haver uma ressignifi-
cacao curricular proficua, na discussio, reflexio e tematizacao do uso
das TDIC na educacio basica, no curso de Pedagogia da Unifesp, as
disciplinas eletivas que trazem a tematizacio das TDIC como catego-
ria central do trabalho pedagogico deveriam ser de carater obrigatorio,
para envolver a formacio de todos os licenciados em Pedagogia.

A andlise tematica de conteudo realizada nesse trabalho, evi-
denciou nas enunciacoes dos professores que tematizavam as TDIC
em suas unidades curriculares que 29% das falas e concepcoes desses
professores estavam proximos de um trabalho pedagdgico com o uso
das TDIC voltados para a mstrumentalizacao pedagogica docente, no
fortalecimento didatico e metodoldgico, numa perspectiva da instru-
mentalizacio (PESCE, 2010) do aluno para a alfabetizacao digital vol-
tada aos fundamentos teéricos e metodologicos do ensino de, em con-
formidade com os objetivos das disciplinas. E o que mostram os de-
polimentos a seguir:

Um movimento maior para noés professores é o de dialogar
com nossos alunos, porque eles estio dialogando com isso, nos
estamos tentando achar um lugar para o diilogo e ver qual é a
possibilidade. Estes alunos que vao ser professores, vio tratar
com esses alunos que tem esse conhecimento. Entio precisa-
mos dar a eles uma dimensdo dessa reflexio pedagdgica, nos
temos que fazer 1sso. Precisamos dialogar nessa lingua, nesse
nivel. (Professora 8)

As tecnologias digitais sido essencials para se trabalhar com os
alunos a percepcao espacial em todas as dimensées: do local ao
global e também das linguagens bidimensionais e tridimensio-
nais. Esse trabalho se micia ainda nas séries iniciais. Desde as
séries Inicials é importante que a crianca seja alfabetizada carto-
graficamente: que perceba no¢oes de proximo e distante, den-
tro e fora, que saiba ler e compreender diferentes representa-
coes grificas, dentre estas, a linguagem do mapa. (Prolessora 4)

Os alunos sao levados a graficamente, construirem materiais di-
didticos, para uso nas escolas, sdo levados a construirem no sen-
tido de com régua, compasso. Construirem tangrans ¢ uma
série de coisas, e sao levados a perceber que essa percepcao de
como se dd as construgoes, eles podem ter uma ou outra pers-
pectiva delas, trabalhando com os softwares, ele precisa dessa
compreensio com esses processos de construcdo, ele dinamiza
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0 processo, mas ndo representa a possibilidade de aprendiza-
gem dos processos, ele possibilita o uso, com o sofiware vocé
ndo aprende o significado de uma mediatriz, ou de uma bisse-
triz, nio aprende, consegue construir sim mediatriz, bissetriz,
consegue fazer tudo isso, mas o compreender, qual o significa-
do de construir, de tracar a mediatriz, a bissetriz. (Professor J)

Das anunciacoes, vimos que 38% das ocorréncias e concep-
¢oes docentes se realizam para uma reflexao dos futuros professores
quanto ao uso pedagogico das TDIC em sua pratica docente, ou seja,
segundo as categorias elencadas proximos a uma percepc¢ao construci-
onista (VALENTE, 2002) do uso das tecnologias em sala de aula, aqui
descrito como construcao do conhecimento. Para finalizar a analise,
observamos que 149 das falas dos professores estiao voltadas ao uso
social das TDIC, para além do pedagogico e se aproximando da cate-
goria cria¢ao do conhecimento, alicercada na concep¢ao formativa cul-
turalista (BONILLA e PRETTO, 2015). E o que podemos inferir dos
depoimentos a seguir:

Em uma das aulas que eu discuto com um livro infantil, que
mostra uma fazenda que val aparecendo na histéria, equipa-
mentos que existem nessa fazenda e que muitas pessoas hoje,
os jovens, nio sabem que aquilo é uma tecnologia, que nio é a
tecnologia digital, mas aquelas ferramentas, um moinho que
também tem uma tecnologia. E noés discutimos um pouco, o
que é o papel dessa tecnologia em como os fundamentos da
ciéncia se expressa na tecnologia e como essa se torna os con-
ceitos de ciéncias algo pritico, que pode fomentar algo para o
dia a dia das pessoas. Sendo de um moinho na fazenda, seja o
Facebook, que é uma ferramenta que uso nas minhas aulas de
interacao com os alunos. (Professor £)

Lu diria que é o que a gente mais quer que as pessoas salam
mapeando tudo e principalmente porque as coisas estio locali-
zadas onde estio e o que eu tenho a ver com Isso, no que ISSo
mmpacta com a minha vida, entio, quando vocé faz uma per-
gunta assim, eu diria o seguinte, acho que talvez sem medo de
errar, o grande objetivo € esse, saber usar a ferramenta, para
que eu possa poder andar sozinho, com minhas proprias per-
nas. (Professor 3)
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Os alunos que estes [uturos prolessores terdo estio um pouco
mais mseridos em um contexto de tecnologia digital. Manipu-
lam bem o celular, realizam jogos eletronicos, etc. |[...] E, por-
tanto, muito importante que exista um trabalho em sala para
que esses pontos sejam desenvolvidos de uma forma que leve o
aluno para a compreensio conceitual e para o entendimento
do mundo que o cerca e discussoes sobre os possivels encami-
nhamentos/propostas de solucio podem ser dadas para os pro-
blemas identificados. [...] Ou seja, é importante que os futuros
professores percebam as potencialidades educativas dessas tec-
nologias, como por exemplo: quais conceitos estio inseridos
nele, como diferentes conceitos podem ser trabalhados e arti-
culados, etc. (Professora 4)

Certamente, na verdade é uma mntegracdo da cultura e da tecno-
logia, eu uso como ferramenta, nio sé técnica, porque é mais
ficil disponibilizar um texto no Facebook, tem uma questio
cultural, porque ele me dd um acesso maior aos alunos. Eu falo
com eles dessa diferenca, disso que vocé falou Ciéncias, tecno-
logia, técnica, é uma discussio muito importante na minha dis-
ciplina, é 1sso, o que € a tecnologia, ela é essa intermediagio en-
tre a ciéncia e a técnica, eu poderia usar tecnicamente o Face-
book, porque é pritico. Mas como eu relaciono isso ao desen-
volvimento da ciéncia, é isso que faco, desde as ferramentas li
do moinho e do rastelo, até as midias sociais. (Professor 2)

Levando em conta qualquer perfil de aluno, seja da Unifesp ou
outra nstituicio, publica ou privada, o trabalho com as tecnolo-
gias digitais é essencial para compreender nio apenas os con-
ceitos considerados importantes na drea da Geografia escolar,
como para a compreensao do lugar em que vivemos. Além da
compreensio do lugar é possivel estabelecer relacoes com o
que ocorre no mundo. (Professora 4)

Em acordo com a perspectiva dialdgica, os atores selecionados
foram ouvidos e suas falas e questionamentos respeitados em seu con-
texto. A andlise das enunciacoes sugere uma maior convergéncia com
a perspectiva construcionista (VALENTE, 2002) no uso pedagogico
das TDIC. As enunciacoes vao ao encontro das potencialidades inte-
rativas na utilizacao das tecnologias (PESCE, 2013), visando ao desen-
volvimento da aprendizagem significativa, por meio da mediacio com-

partilhada (BRUNO e PESCE, 2012).
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Os achados da andlise tematica de conteido mdicam que o
uso pedagogico das TDIC, pelos professores do curso de Pedagogia
da Unifesp, encontra-se em um processo de construcao reflexiva, com
base na tendéncia construcionista (VALENTE, 2002) e a perspectiva
culturalista (BONILLA e PRETTO, 2015) se anuncia nas enuncia-
¢oes de metade dos docentes entrevistados.

As andlises documentais (dos programas das unidades curricu-
lares) e tematica de contetdo (das entrevistas) evidenciam: a) uma ten-
déncia de uso e reflexao das TDIC no campo da educa¢ao, mais
proximos a abordagem construcionista (VALENTE, 2002); b) que os
professores, ao tematizarem as TDIC nas unidades curriculares, reve-
lam estar em processo de aproximacao da perspectiva culturalista de
uso das midias digitais (BONILLA e PRETTO, 2015); ¢) que as disci-
plinas que ja contemplam as perspectivas construcionista ¢ culturalista
de uso das TDIC na educacio sao de carater eletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa académica ora apresentada cotejou a analise docu-
mental (do projeto pedagogico de curso, inclusos os programas das
unidades curriculares) e a andlise tematica de contetdo (dos depoi-
mentos dos participantes), a luz da perspectiva socio-histérica de edu-
cacao. A pesquisa, de carater qualitaivo (BOGDAN e BIKLEN,
1994), procurou compreender os modos de ressignificacio das nor-
mativas legais presentes na Le1 de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional - LDBN/ 9394 - de 1996, em especial o artigo 5%, inciso VII,
que versa destaca a formacao do pedagogo para “relacionar as lingua-
gens dos melos de comunicacao a educacio, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias da informacao e
comunicacao adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens signifi-
cativas”. Tal recomendacio esti em consonincia com o documento
da UNESCO (2008) sobre os padroes de competéncias em TIC para
professores.

Os achados da pesquisa sugerem que o curso de Pedagogia da
UNIFLESP contempla parcialmente o que tais premissas de lel e a
UNESCO propoem para formacgio de professores dos anos iciais da
educacao basica, no que se refere a tematizacao das TDIC na educa-
¢ao0.
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Esses achados ratificaram a hipotese inicialmente levantada na
pesquisa ¢ convergem com os estudos referentes a apropriacio cultu-
ral do uso social das TDIC na educaciao no processo de acesso e de-
mocratizacao tecnoldgica nas escolas (BONILLA e PRETTO, 2015),
as possibilidades pedagdgicas dos multiletramentos (ROJO ¢ MOU-
RA, 2012) e a potencialidade dialégica do uso pedagogico das TDIC
(PESCE, 2013) na pratica educativa.

Por fim, cabe destacar que, na praxis educativa, o pensar sobre
a pratica cotidiana em relacao ao uso das TDIC na acao educativa nao
deve se restringir a competéncia didatica do professor, mas se inserir
como parte integrante do seu papel politico educacional, tanto no uso
das tecnologias, quanto na reflexao das TDIC como um constructo
cultural da sociedade contemporanea.
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A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA PARA O USO EDUCACIONAL DAS TDIC:
AS VOZES DA COORDENACAO E DOS DOCENTES
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA’

Adriana Rocha SBruno
CMidic il

Liicia Celena Obchuchter
Klisiana sfrizeoni Candian

INTRODUCAO: apresentagio da pesquisa

As movacoes tecnologicas na atualidade vém transformando as
relacoes de saber e, consequentemente, as formas de cogniciao dos se-
res humanos e a estrutura sociocultural de toda a sociedade, imersa
em uma grande rede de comunicacao, que ocasiona mudanc¢as nos
modos de acessos a informacio e ao conhecimento (NUNES, 2013;
BRUNO, 2008). Nesse contexto, nio podemos ignorar a funcio soci-
al, cultural e educacional das Tecnologias Digitais da Informacao e da
Comunicacao (TDIC).

Este capitulo traz dados produzidos por meio da investigacao
Junto ao curso de Pedagogia presencial da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) - participe da pesquisa que compoe este livro - e
for desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Aprendizagem em Rede
(GRUPAR). Para este capitulo, procedemos a um recorte, focalizando
um de seus objetivos: "mvestigar o modo como as recomendacoes le-
gais para a formacio de professores da Educacao Basica para o uso
educacional das TDIC sao contempladas nos projetos politico-peda-
gogicos dos trés cursos de Pedagogia em tela" (PESCE, 2014a, p.14), a
saber: da Unifesp, da UKJF e da UFAL.

O método assumido para as mvestigacoes desenvolvidas pelo
GRUPAR apresenta como premissa experienciar - por meio da imer-
sao dialogada no campo - e criar atravessamentos para/com os sujeitos
envolvidos.

’ w‘crrli 110.29388/978-85-53111-31-2-0-1.133-148
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A multirreferencialidade, epistemologia proposta por Ardomo
(1998), tem se apresentado potente para, em coeréncia com os estu-
dos e experiéncias desenvolvidas ao longo dos anos pelo GRUPAR,
compreender e assumir a mobilidade necessaria nos processos mvesti-
gativos. Ardomno (1998) pontua a necessidade de uma visao plural
frente ao fenomeno, de modo a ver o objeto como sujeito (integrando-
os) e articular linguagens, 1delas e conceitos, misturando-os, sem re-
duzi-los.

Tal opcao se traduz na compreensio de que (1) é o objeto ou
sujeito que(m) deve indicar a metodologia e, desse modo, a partir do
objeto, do sujeito e do campo delineamos o método; e (2) a concep-
¢ao de abertura do grupo se estende aos estudos e a fililacao teorica;
logo, buscamos diversas dreas epistemoldgicas que possam nos ajudar
a compreender, experienciar e intervir no mundo contemporaneo.

Desta forma, a multirreferencialidade oferece a possibilidade
de abrir espacos multiplos e plurais de pesquisa no grupo, nao cerce-
ando ou limitando os pesquisadores e seus movimentos tedricos.

Freitas (2001) preconiza: “perante o novo que nos circunda e
se projeta num futuro cada vez mais rapido e proximo, precisamos
adotar uma perspectiva aberta [...] € nos colocar numa atitude de bus-
ca de conhecimento que leva a compreensao de suas possibilidades”
(p.12). E crucial que nos coloquemos abertos as possiveis transforma-
¢coes sob o efeito das tecnologias, que sdo capazes de trazer grandes
contribui¢coes para a educacao, porém, faz-se necessario que o docen-
te saiba integrar os meios digitais de forma critica, produzindo um ca-
minho para a mudanca social.

Devemos estar cientes de que o uso das TDIC no contexto
educativo suscita reflexdes sobre como os docentes do curso supracita-
do compreendem a insercao da tecnologia no desenvolvimento do tra-
balho pedagogico. Por 1sso, a pesquisa - a partir do objetivo ja apre-
sentado - procurou conhecer o Projeto Politico Pedagogico (UFJF,
2011) que norteia as acdes docentes e ouvir as vozes dos coordenado-
res e professores do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Juiz de Fora.
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1. O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE PE-
DAGOGIA DA UFF E OS INSTRUMENTOS INVESTIGATI-
VOS DA PESQUISA

Ao acessar o Projeto Politico Pedagogico do Curso (UKJF,
2011), em paralelo ao Regimento Académico de Graduacio (UKJF,
2016), observamos que os alunos-sujeitos pesquisados possuem em
sua matriz curricular uma dnica disciplina obrigatoria que contempla o
uso das Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacao (TDIC),
mtitulada "Educacao online: reflexdes e praticas', com a seguinte
ementa:

Tempo e espaco em novas vivéncias educacionais. Processos de
Educaciao a distincia e sua relacio com os principios da educa-
¢ao presencial. Interacio, interatividade e a constru¢io do co-
nhecimento no ambiente digital. (UFJF, 2011)

Ha a opciao de, durante sua trajetoria académica, cursarem ou-
tras duas disciplinas eletivas:

(1) “As Tecnologias da Informacio ¢ da Comunicac¢io na educacio”,
com a ementa:

As novas tecnologias e a reconfiguracao do ambiente educacio-
nal. Teorlas da comunicacio e tecnologias. Teorlias pedagdgicas
e tecnologias. Politicas publicas em Tecnologias e Educacio.

(UFJF, 2011)
(2) "Midias, infancia e escola", com a ementa:

As midias como agéncias de socializacao. Infiancia contempora-
nea e novas tecnologias. Os novos modos de perceber e apren-
der. A integracio das midias ao universo escolar. (UFJF, 2011)

Estas disciplinas eletivas sao destinadas, segundo o Regimento
Académico de Graduacao (UEKJF, 2016), a formacio académica com-
plementar da/o discente e integrante de um elenco de opc¢oes preesta-
belecidas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada curso'. Por-
tanto, cursa-las ou nao, cabe ao estudante decidir. Contudo, tais disci-
plinas tém sido cada vez mais procuradas; 1sto ¢ um indicativo de que

'O dltimo Regimento Académico de Graduacio (RAG) foi aprovado em Janeiro de 2016

pelo Conselho Setorial de Graduac¢io (CONGRAD) da UFJF.
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hd demanda crescente por processos formativos que integrem a Cultu-
ra Digital. Relevante dizer ainda, que nos estudos realizados junto ao
PPP do curso de Pedagogia presencial, nio for identificada alusao as
TDIC nas ementas das disciplinas.

Defendemos, entretanto, que pensar as TDIC na contempora-
neidade ¢ entender a a¢ado humana na participacao, na transformacao
e na construcio de uma cultura. Neste momento, Vygotsky (2001) nos
oferece um arcabouco teodrico ao afirmar que a cultura é a totalidade
das producoes humanas, sejam elas técnicas, artisticas, cientificas ou
organizadas na forma de mstituicbes e praticas sociais. A perspectiva
historico-cultural, baseada em Vygotsky, percebe os sujeitos como se-
res historicos, “marcados por uma cultura como criadores de 1deias e
consciéncia que, ao produzirem e reproduzirem a realidade social, sao
ao mesmo tempo produzidos e reproduzidos por ela” (FREITAS,
2002, p.22). Esta perspectiva nos ajuda a perceber o social e o cultural
como categorias primordiais na obra de Vygotsky, por quem a cultura
¢ vista como um produto da vida social e da atividade social do ho-
mem. Assim, o autor compreende a cultura como uma pratica resul-
tante das relacoes sociais de uma determinada sociedade e do trabalho
social. A natureza da cultura estd relacionada com o carater duplamen-
te instrumental, técnico e simbdlico da atividade humana. Dessa ma-
neira, podemos inferir que as tecnologias podem ser mediadoras do
exercicio da mente humana na producio do conhecimento (Id.).

A fim de perceber como a coordenacio e os docentes do cur-
so de Pedagogia da UFJF compreendem a necessidade desse processo
de formaciao para o uso das TDIC em seus licenciandos, trouxemos, a
seguir, a analise das trés entrevistas dos sujeitos mnvestigados nesta pes-
quisa (participantes A, B e C%. Cabe destacar que a professora respon-
savel pela disciplina obrigatoria e pela eletiva, respectivamente: “Edu-
cacao online: reflexoes e praticas” e “Tecnologias da informacio e co-
municacao na educacao”, ¢ uma das pesquisadoras desta investigacao.
Assim, optamos por nao submeter o questionario a ela por sua impli-
cacao direta na pesquisa e no desenvolvimento dos mstrumentos e das
aulas.

As entrevistas foram estruturadas da seguinte forma:

“Doravante, os sujeitos serdo assim denominados, sendo que A ¢ do género feminino ¢ B e C,
do género masculino. Tal nota servira de guia para o uso de pronomes.
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(a) a primeira parte contemplou questoes “fechadas” referentes
as trajetorias pessoais dos entrevistados (area de formacao, tempo de
atuacio etc.);

(b) a segunda, questoes “abertas” que suscitavam algum tipo de
reflexdao sobre a atuacio dos entrevistados no que diz respeito a for-
macio de professores para o uso das TDIC.

Apresentaremos, a seguir, os sujeitos, seus dizeres sobre as
questoes a eles submetidas e alguns achados da mvestigacao.

2. OS DADOS E ACHADOS DA PESQUISA: QUEM SAO E O
QUE DIZEM OS SUJEITOS PESQUISADOS

Os sujeitos A e B, além de professores, possuem cargos admi-
nistrativos (coordenacio e vice-direcio, respectivamente) e C é profes-
sor. A professora entrevistada e os dois professores sio efetivos no de-
partamento de Educacio da UKJF, sendo dois doutores (B ¢ C) e uma
pos-doutora (A) na drea de Educacao.

A e B ja trabalham ha mais de sete anos no ensino superior e
na UKJF, sendo que B atua entre 2 a 4 anos no Ensino Superior e en-
tre 2 a 4 anos na UFJF. Além disso, todos ja atuaram na Educacao
Basica, A e B como professores e gestores e C como professor. Os
participantes A e B atuam com as unidades curriculares “Curriculo e
organizacao da pratica pedagogica - Politicas publicas de educacio
para a infancia” integrando as diretrizes nacionais de pedagogia “Nuc-
leo de Estudos Basico (Fundamentos - Filosoficos, Antropologicos,
Sociologicos, Psicoldgicos e Didaticos)”, e C com as unidades “Funda-
mentos tedricos metodologicos da matematica I e II” do “Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacio de Estudos (Educacional - Gestao,
Avaliacio, Alfabetizacio, Metodologia do Ensino das dreas do Conhe-
cimento, Planejamento)”. A entrevistada A leciona para o 3° periodo
do curso, B para 2°, 5° ¢ 8 e C para 4° ¢ 5° periodos. Cabe salientar
que as questoes abertas da entrevista visavam a refletir sobre a presen-
¢a da TDIC nos cursos de formacao de professores.

A primeira pergunta referia-se ao artigo 32 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional /1996, na secao I11:

O ensino fundamental obrigatério, com duracio de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, niciando-se aos 6 (seis) anos

137



de 1dade, tera por objetivo a formacio basica do cidadao, medi-
ante:

Il - a compreensio do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se funda-
menta a sociedade.

Em seguida, trouxe um trecho das Diretrizes Nacionais para o
curso de Pedagogia, que, ao abordar o perfil do egresso, descreve
como uma das competéncias e habilidades:

Relacionar as linguagens dos melos de comunicacio a educa-
¢io, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando domi-
nio das tecnologias da informacio e comunicacio adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas. (artigo 52, inci-
so VII);

Com base nos excertos supracitados, fol direcionada para os
entrevistados a seguinte questio:

Como essas recomendagoes legais podem ser contempladas na
formacio do pedagogo voltada & docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental? Quais os limites e as possibilidades?

As respostas obtidas foram:

A: Flas devem ser contempladas tanto pela experiéncia dos dis-
centes no curso com essas tecnologias, em diferentes disciplinas
do quadro curricular, quanto em disciplinas que tratem especifi-
camente do tema.

B: No caso do curso de Pedagogia presencial da UFJF, hia uma
disciplina obrigatéria na matriz curricular e alternadamente
apresenta uma disciplina opcional. Penso que ainda ha um per-
curso significativo a ser cumprido na medida em que os estu-
dantes, muitas vezes, veem na natureza da disciplina um ar des-
compromissado por se usar uma metodologia descartada da
obrigatoriedade presencial ou com sua alternincia. No entanto,
termos uma ou duas disciplinas nao corresponde ao sentido
mais amplo que penso deva ter essas exigéncias legais. Cabe
destacar que também pode haver dificuldades do uso dessas
tecnologias por falta de infraestrutura compativel. Ou entio, en-
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traves burocraticos que levam os professores a manter o uso do
cuspe e giz. D4 menos trabalho.

C: As discussoes e reflexoes nas diferentes disciplinas do curso
podem abordar aspectos que levem o estudante a desenvolver
sua formacio para a cidadania e compreender a sociedade em
que vive. Além disso, nas disciplinas que ministro, relacionadas
a matematica, sempre utilizo as tecnologias, pois compreendo
que elas podem promover algumas simulacoes que seriam difi-
cels sem elas.

Complementando a questio anterior, fo1 perguntado para C:

Como essas recomendagoes legais podem ser contempladas
na(s) unidade(s) curricular(es) que vocé ministra no curso de
Pedagogia da UFJF e que tematiza(m) o uso educacional das
tecnologias? Quais os limites e as possibilidades?

A resposta for:
C: Como mencionado na questio 1, sou responsivel por duas
disciplinas referentes a matematica nos anos iniciais e apresento

textos e atividades que fazem com que os estudantes reflitam
sobre a funcio social dessa area do conhecimento.

Para responder a questio, o entrevistado B se reporta ao Pro-
jeto Pedagdgico do curso (jJ4 mencionado neste relatério) e destaca
que 0 mesmo possul apenas uma disciplina obrigatéria referente a for-
macao para uso das TDIC. Com relacao a tal fato, o entrevistado diz
acreditar que “ainda ha um percurso significativo a ser cumprido”.
Mas também acredita que a falta de disciplinas “nao corresponde ao
sentido mais amplo que penso que deva ter essas exigéncias legais”.

E interessante notar que o sujeito A destaca a importancia de
que as recomendacoes legais, que orientam quanto ao uso das TDIC
pelos professores, sejam aplicadas nio somente nas disciplinas volta-
das para o tema, mas também em diversas disciplinas da grade curri-
cular de modo a naturaliza-las como pertencentes as praticas formati-
vas. Na esteira deste pensamento, C esbocou preocupacio nio so-
mente em fazer uso das tecnologias, dada a sua importancia na pro-
mocao de simulacoes de processos, mas também com o intuito de
promover reflexdo da funcao social da drea do pensamento.
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A partir dessa discussio, acolhemos, com concordancia, a fala
de Pesce (2014b), ao afirmar que “o cardter de instrumentalizacio
para a fluéncia tecnolodgica deve perpassar essa drea do conhecimento,
mas de modo algum deve se consubstanciar como eixo norteador do
trabalho a ser desenvolvido” (p.162). Sendo assim, a autora destaca
que a formacio de professores nio deve restringir-se a dimensio ope-
racional, que visa, tao somente, instrumentalizar os futuros professores
para o uso das midias digitais, mas deve, portanto, colaborar para a
formacao do senso critico.

A segunda questao partiu do Documento Referéncia da Con-
feréncia Nacional de Educacao (CONAE), de 2014, em seu eixo III,
mtitulado “Educacao, trabalho e desenvolvimento sustentavel: Cultura,
Ciéncia, Tecnologia, Satde, Meio Ambiente”. E trouxe o seguinte ex-
certo:

A educacio é uma pratica social cada vez mais ampla e presen-
te na sociedade contemporinea, pois vém-se multiplicando os
ambientes e processos de aprendizagem formais e informais,
envolvendo praticas pedagdgicas e formativas em instituicbes
educativas, no trabalho, nas midias, nos espagos de organizacio
coletiva, potencializados pelas tecnologias de comunicagio e in-
formacio. Isso se vincula 3s novas exigéncias e demandas do
mundo do trabalho e da produgio, assim como ao desenvolvi-
mento cientifico e tecnolégico, aos aspectos de constituicio da
cultura local, regional, nacional e internacional e a problemadtica
ambiental e da saide publica no Pais (Art. 176. Doc. Ref. CO-
NAE, 2014, p.40).

Além disso, referiu-se ao mesmo documento, que em seu €ixo

VI (Valorizacao dos profissionais da educacao: formacio, remunera-

¢ao, carreira e condi¢oes de trabalho, no que tange a formacio dos
profissionais da educacao basica), esclarece:

1.13. Disseminar o uso das tecnologias e conteidos multimidi-

aticos para todos os atores envolvidos no processo educativo,

garantindo formacao especifica para esse fim (Art. 413. Doc.

Ref. CONAL, 2014, p.78).

1.32. Promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura
e estimular a renovacao pedagdgica, de forma a assegurar o
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foco no aprendizado do/a aluno/a, dividindo a carga hordria em
formagio geral, formagio na irea do saber e didatica especifica,
incorporando as modernas tecnologias de informacio e comu-

nicacio (Art. 432. Doc. Ref. CONALE, 2014, p.80).

1.33. Promover e estimular a formacio inicial e continuada de
professores para a alfabetizagio de criangas, com o conheci-
mento de novas tecnologias educacionais e praticas pedagogicas
movadoras, estimulando a articulacio entre programas de pos-
graduacio stricto senso (Art. 433. Doc. Ref. CONAE, 2014,
p.81).

Diante dos excertos mencionados, a pergunta para os entrevis-
tados for:

“Até que ponto é possivel identificar avangos e confrontos, em
relacio ao uso educacional das tecnologias na formacio inicial
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental? ”?

As respostas a pergunta foram:

A: Ha avancos a medida que essas tecnologias estio amplamen-
te incorporadas as rotinas dos estudantes que, por meio delas,
tém acesso a uma ampla gama de informacoes. Entretanto ha
confrontos entre essa experiéncia ¢ o contexto da escola de
educacio bdsica, na qual a precariedade do acesso a esses re-
cursos muitas vezes impede que os recém-formados disponham
de condicoes de utilizar essas tecnologias nas atividades de do-
céncia.

B: Conforme mencionado na questio anterior, percebo avan-
¢os no que diz respeito ao uso dessas tecnologias, mas ainda
com certa resisténcia de ado¢io nos planos de aula.

C: Penso que tanto na formacio de professores quanto na sala
de aula ainda ha muita resisténcia na utilizacio de tecnologias
assim como problemas de infraestrutura que permitem sua utili-
zacdo, como por exemplo, a falta de computadores, salas que
nao suportam a quantidade de alunos de uma turma, etc.

Complementando a questao anterior, para C, foi perguntado
ainda:
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Em que medida esses apontamentos podem e/ou devem pautar
um ou mais itens trabalhados na(s) unidade(s) curricular(es)
que leciona e na(s) qual(is) tematiza(m) o uso educacional das
tecnologias nos anos iniciais do ensino fundamental? Quais os
limites e as possibilidades?

A resposta do sujeito C for:
C: Sempre que possivel utilizo alguma tecnologia em minhas
disciplinas, como softwares que permitem a visualiza¢io e o
manuselo de solidos geométricos, pois a visualizacio de um
solido no plano é uma habilidade que precisa ser desenvolvida
e é muito dificil. Essa, a meu ver, é uma forma de disseminar a
utilizacio da tecnologia.

O sujeito A destaca uma real barreira existente entre o mundo
dos estudantes, com o qual estio acostumados e siao experts no uso
das tecnologias, € o que acontece nas escolas, em que o acesso a inter-
net é precario e restrito. Sobre 1sso, Buckingham (2010) comenta o
quao livre e criativo (e diverso) pode ser o uso da internet pelas crian-
cas fora da escola: “conversam em salas de bate-papo e mandam men-
sagens Instantineas para amigos; procuram informacoes sobre hobbi-
es, esporte e lazer; jogam games, as vezes com pessoas de partes dis-
tantes do planeta” (p.43).

Enquanto 1sso, poucas escolas oferecem amplo ou irrestrito
acesso a Internet para os alunos. O autor comenta ainda, que, como
usuarios da internet, sao capazes “de desenvolver um forte senso de
autonomia e autoridade e é exatamente 1sso que lhes é negado na es-
cola” (BUCKINGHAM, 2010, p.44). Por isso, acreditamos ser de
suma importancia, acoes como as do entrevistado C, de estimular que
seus alunos, professores em formacio, nio so utilizem as tecnologias,
como também vislumbrem reais possibilidades de aplicacio em suas
praticas.

Ja a terceira questio aberta fez referéncia diretamente ao Pro-
jeto Pedagogico do curso de Pedagogia da UFJF, ressaltando os itens
relacionados as Tecnologias Digitais da Comunicacao e Informacao:
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a) Disciplinas especificas que trabalham com temaiticas e pes-
quisas afeitas 3s tecnologias da informagio e comunicagio,
como: Educagio online: reflexdes e praticas; TIC na educacio;
Midias, infincia e escola.

b) O pertil do egresso do Curso de Pedagogia da UFJF aponta
as seguintes competéncias e habilidades: a) VII - relacionar as
linguagens dos meios de comunicagio a educagio, nos proces-
sos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologi-
as de informacio e comunicagio adequadas ao desenvolvimen-
to de aprendizagens significativas;

No que diz respeito ao Projeto Pedagogico do curso, A e B fo-
ram interrogados:

Quais podem ser as contribuicbes do conjunto das unidades
curriculares do curso de Pedagogia que tematizam o uso educa-
cional das tecnologias, para o trabalho reflexivo sobre o uso
educacional das TDIC, na formacio de professores voltada a
docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental?

Ao sujeito C for perguntado:

Quais as contribui¢cdes dos conteudos, das bases teéricas e me-
todolégicas da(s) sua(s) unidade(s) curricular(es) para o trabalho
reflexivo sobre o uso educacional das tecnologias nos anos inici-
ais do ensino fundamental? Com quais avancos e confrontos
o/a senhor/a se depara, no cotidiano dessas aulas?

As repostas as referidas perguntas foram:

A: Elas devem enfatizar o potencial das novas tecnologias na
educacao bisica, proporcionando aos licenciandos experiéncias
que permitam enxergar esse potencial.

B: Acredito nessa mudanga a partir do amplo envolvimento do
corpo docente que requer trabalho e reconhecimento do seu
uso como torma de ampliacio para aquisicio de permanentes
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conhecimentos. Ainda hi um visivel divorcio entre o texto legal
e a pratica consolidada.

C: Como mencionado nas questées anteriores, relaciono os
contetidos e conceitos matemdticos abordados nas disciplinas
com alguma tecnologia disponivel. Um software, um video, elc.

Como ja destacado, o curso de Pedagogia da UEFJF tem apenas
uma disciplina obrigatoria: "Educacao online: reflexdes e praticas”.
Nesse sentido, lembramo-nos da reflexio de C sobre a existéncia de
uma ou duas disciplinas nao corresponder ao sentido mais amplo das
exigéncias legais. Destacamos ainda, a resposta de A, que ao respon-
der este item, é bastante pontual ao apontar a necessidade das praticas
enfatizarem o potencial das novas tecnologias, proporcionando aos es-
tudantes em formacao experiéncias que permitam enxergar o mencio-
nado potencial. Foi recorrente na fala dos entrevistados, a necessidade
de as tecnologias serem incorporadas em praticas docentes da matriz
curricular.

Um mundo profundamente modificado pela presenca das tec-
nologias da mformacio e comunicacio implica, segundo Bonilla e
Pretto (2015, p.24): “a transformacio de professores e alunos em pro-
dutores de conhecimentos e fazedores do seu préprio tempo”. Os au-
tores pontuam ainda que, se 1sso acontece, ¢ preciso mnserir toda a so-
cledade em um processo formativo, para que “os sujeitos sociais nio
sejam meros consumidores das tecnologias e, o que seria muito pior,
consumidores acriticos dos dispositivos, dos softwares e das imforma-
¢oes que circulam nos ambientes digitais” (BONILLA; PRETTO,
2015, p. 24).

Contribul com este tema a pesquisadora Fantin (2014), que
alerta que a midia-educacio® ¢ “vista como recurso pedagogico e nio
como objeto de estudo articulado com outras dareas do saber. E isso se
reflete [...] nos distanciamentos entre o curriculo atual e as questoes
emergentes da cultura contemporanea” (p.53).

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentamos no enunciado da primeira questiao di-

*Midia-Educacio ¢ um campo de saber interdisciplinar (na fronteira entre educacio, comuni-
cagio e arte) cujos “objetivos visam A formacio do usudrio ativo, critico e criativo de todas as
tecnologias de comunicacio e informacio” (BELLONI, 2005, p.12).
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recionada para os docentes, sujeitos da pesquisa apresentada neste ca-
pitulo, desde a década de 1900, o Estado cria leis para orientar os edu-
cadores a preparar os estudantes para uma “[...] compreensio do am-
biente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, Lei de Di-
retrizes € Bases da Educacao Nacional, 1996), contudo, conforme
analisamos no decorrer desta pesquisa, o curso de Pedagogia da UFJF,
locus da pesquisa, ainda nao integrou de forma plena, no curso, a dis-
cussao sobre o contexto das tecnologias digitais na contemporaneida-
de.

Conforme destacamos, os proprios professores acreditam que
“ainda ha um percurso significativo a ser cumprido” (Entrevistado B),
e dentre tantos desafios, um deles esta no fato de que o curriculo do
curso dedica apenas duas disciplinas as Tecnologias Digitais da Infor-
macio e Comunicacao (TDIC).

Outro fato a ser realcado é que alguns docentes sentem dificul-
dade em utilizar as tecnologias, devido a infraestrutura inadequada
e/ou entraves burocraticos. Assim, como acredita o entrevistado B,
muitos professores mantém a utilizacao de “cuspe e giz”, uma vez que
“da menos trabalho”. No entanto, dois entrevistados (A e B) concor-
dam com o fato de que, apesar da caréncia de disciplinas sobre TDIC
no curriculo, elas sio naturalizadas como pertencentes as praticas for-
mativas. Além disso, o entrevistado C respondeu que, nas disciplinas
pelas quais é responsavel, referentes a matematica nos anos iniciais,
apresenta textos e atividades que levam os estudantes a reflexio quan-
to a funciao social das tecnologias nessa area do conhecimento.

A formacio dos professores ¢ um desafio a ser enfrentado,
uma vez (ue representa espaco importante e estratégico para Insercio
dos futuros docentes em um trabalho pedagogico que inclua a utiliza-
¢ao dos recursos tecnologicos digitais como “instrumentos culturais de
aprendizagem"” (FREITAS, 2011). Desse modo, a formacio docente
deve buscar caminhos possivels para contribuir para a promocao de

4 “Vygotsky (2001) diz que a mediacio pode ser exercida por instrumentos e signos. Indica
trés classes de mediadores: ferramentas materiais, ferramentas psicologicas e outros seres hu-
manos. Essas trés mediacdes ocorrem no uso das tecnologias digitais. I a mediacio da ferra-
menta material: o instrumento digital enquanto mdquina; a mediacio semiotica através da lin-
guagem e a mediagio com os outros enquanto interlocutores. Eles introduzem uma forma de
interacio com as informacgdes, com o conhecimento e¢ com as outras pessoas, totalmente

nova, diferente da que acontecia em outros meios”. (FREITAS, 2015, p.10)
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mudancas paradigmaticas nos processos educacionais ¢ metodologi-
cos, respeitando as caracteristicas do tempo e da sociedade hodierna,
mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informacio e da Comunica-
¢ao. Dessa forma, esperamos que as andlises e possivels contribuicoes
sejam de grande valia para os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa
e para todos os interessados no tema.

Destarte, a relevincia a ser dada na formacao para o uso edu-
cacional das TDIC aos licenciandos precisa ser buscada para revelar e
refletir sobre a poténcia desses melos para uma educacao aberta, -
clusiva e significativa para os participes da mudanca tio almejada na
sociedade.
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O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO NA FORMACAO
DOS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS: ANALISE
DO DISCURSO DOS DOCENTES ENTREVISTADOS'

Séssica do Nescimento Glameiro

e ~ulicna ~sfrancisco

INTRODUCAO

Nos mais diversos espacos de mteracao, as TDIC vivenciam
formas de possibilidades nos campos sociais e profissionais, trazendo
ferramentas para a convivéncia. Com 1sso, para um viés de construcao
de condi¢oes acerca de acesso ¢ permanéncia nos mais diversos ambi-
entes de vivéncia da sociedade, as TDIC vém englobando caracteristi-
cas que, conforme Coll e Monereo (2010, p. 17) as TIC1 “[...] afetam
praticamente todos os ambitos de atividade das pessoas, desde as for-
mas e praticas de organizacao social até o modo de compreender o
mundo, de organizar essa compreensiao e de transmiti-la para outras
pessoas”. Conforme Kenski (2003, p. 1):

As tecnologias existentes em cada época, disponivels para utili-
zacio por determinado grupo social, transformaram radical-
mente as suas formas de organizacio social, a comunicacio, a
cultura e a propria aprendizagem. Novos valores foram defini-
dos e novos comportamentos precisaram ser aprendidos para
que as pessoas se adequassem a nova realidade social vivencia-
da a partir do uso intenso de determinado tipo de tecnologia.

Nessa organizaciao social a partir da mtegracao das TDIC, o
contexto educacional vem passando por mudancas tedricas e praticas
acerca do ensino. De um lado, tem-se a mudanca de um professor
que detém exclusivamente do contetido, para um professor que tem

’ w‘czli 1 10.29388/978-85-53111-31-2-0-£.149-178
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ao seu lado, mecanismos que prolifera o conhecimento e que faz me-
diacoes para sua funcio. De outro lado, a reconfiguracao de um aluno
passivo para um aluno que tem os artefatos tecnologicos como ferra-
mentas de se constituir sujeito, promovendo subjetivacoes. Nessa dua-
lidade entre professor e aluno, hi uma constru¢ao de um novo mode-
lo de relacao de ensino e aprendizagem.

Segundo Lopes e Furkotter (2016), trés sao os modos de ensi-
nar e aprender discutidos por Coll ¢ Monereo, a partir da sociedade
mtegrada as tecnologias. Primeiro, tem-se salas de aula equiparadas
por diversos e bons artefatos, e planejamentos que se apropriem da
forma mais eficaz do seu uso; segundo, a sala de aula nao apenas
como a expansao geografica da escola; e por fim, as possibilidades que
as TIC ofertam para o aprendizado, em diferentes ambientes. Assim
como visto, as TDIC criam em seus espacos de apropriacao, vertentes
para novos olhares a serem perceptiveis quanto aos objetivos que po-
dem ser vislumbrados. Elas possibilitam mudancas no perfil do pro-
fessor, do aluno, na estrutura da escola e, principalmente, no planeja-
mento pedagogico. Conforme Coll e Monereo (2010, p. 30):

Os cendrios educacionais, assim como quaisquer outros cend-
rios, sdo constituidos por um conjunto de variaveis que os defi-
nem: certos atores particulares com papéis e formas de intera-
¢do estabelecidos, conteudos concretos e determinadas modali-
dades de organizacao do tempo, do espaco e dos recursos espe-
cificos. A entrada em cena das TIC modifica em grande medi-
da cada uma dessas varidveis e leva os processos educacionais
para além das paredes da escola.

No tocante a integracao das TDIC no espaco educacional, esta
mobiliza uma mudanca significativa no papel do professor e do aluno,
como também na estruturacio do curriculo. Assim, essa modificacio
faz problematizar que o curriculo passa a condicionar uma nova pers-
pectiva de formacao de sujeito, tendo em vista que a partir da insercao
das TDIC no processo de ensino, novas questoes sao integradas,
como também proporciona uma nova reconfiguracio do papel do
professor.

As TDIC denominadas por promoverem caracteristicas por
quem as utilizam, itegram-se por um leque de conceitos que permei-
am os avancos por suas funcionalidades. Tendo como uma aborda-
gem que viabiliza potencialidades, as TDIC e suas interfaces com-
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preendem uma formacao que proporciona ao sujeito a vivéncia de no-
ras formas de apropriar do conhecimento, como também pertencer a
uma construcio. Dessa forma, entender as funcionalidades das TDIC
para com os sujeitos € vislumbrar a construcao de um sujeito ativo,
participativo, autbnomo e criativo.

Para Foucault (2008), o sujeito constituinte da sociedade neoli-
beral, tende a se tornar um Homo oeconomicus, visto que hd uma ne-
cessidade desse sujeito se autoqualificar e se empresariar. Ou seja, um
sujeito que precisa estar se qualificando. Sibilia (2012) aborda como
na relacao de buscar um jovem para atualidade, configura-se uma dis-
cussao neoliberal, em preparar um sujeito que rebusca uma imagem
de empreendedor. Assim, o sujeito € possibilitado a se qualificar para
que possa atender a uma rede de relacoes do mercado, de forma que
possa se constituir como um individuo capacitado para permanecer in-
cluido numa sociedade neoliberal.

Para a producio da escrita desse texto, a discussao se deu pela
seguinte problemadtica: qual ¢ o discurso dos professores entrevistados
sobre as TDIC e a forma¢iao do aluno do curso de Pedagogia da
UFAL no contexto da sociedade contemporanea? Nessa perspectiva,
tém-se os objetivos divididos em geral e especificos, sendo o objetivo
geral problematizar o discurso dos professores entrevistados do curso,
sobre a apropriacao das TDIC na formacao dos discentes de Pedago-
gia/UFAL. Tal objetivo é desmembrado no seguinte objetivo especifi-
co: destacar nas falas dos docentes e suas perspectivas quanto as

TDIC.
TDIC E CURRICULO NA PERSPECTIVA NEOLIBERAL

Diferentes teorias embasam estudos sobre curriculo, sendo
que diversas concepcoes detalham o funcionamento de seus elemen-
tos e caracteristicas para a atividade de ensino. Conforme Ferraro
(2009, p. 2): “Quando se toma o termo ‘teoria do curriculo’ comeca-
mos de antemao tratando o préprio curriculo como objeto. Um obje-
to sobre o qual temos algo a dizer, pois toda a teoria tem uma forte li-
gacao com a realidade [...]”. A partir dessa construcao, pode-se anali-
sar como os sujeitos sio formados, visto que relacoes diretas e indire-
tas constituem o curriculo. Para Oliveira (2016), o curriculo nao ¢é ape-
nas uma organizacao de conteudos que serao trabalhados nos segmen-
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tos educacionais. Para tanto, ao trazer esta consideracao, ele comple-
menta:

[...] Mas como um discurso difundido como “verdade” e como
“conhecimento” pertencentes as instituicoes escolares e difundi-
dos nos discursos dos professores, dos livros escolares, das po-
liticas educacionais, visualizado na arquitetura escolar, presente
nos comportamentos considerados socialmente aceitos na esco-
la e reproduzidos por todos que a frequentam. (OLIVEIRA,
2016, p. 398)

Das teorias tradicionais as teorias criticas e pos-criticas, mode-
los sao propostos e defendidos a partir de cada concepcao de socieda-
de. Por um lado, atentam-se na formacao técnica marcada por dados
quantitativos, por outro, tem-se a proliferacao do enfoque cultural e
social demarcando as peculiaridades para uma formacio critica e
consciente. L, para problematizar a construcao dessa discussio, anali-
samos como a escola porta-se frente a uma sociedade marcada pela
competitividade, produtividade e reprodu¢io na construcao de um
conjunto de acoes que farao de alicerce para o seu aluno.

A educacio, com o advento das transformacoes tecnologicas,
passou a vivenclar desafios quanto a sua pratica de ensino. Atualmen-
te, como um campo que se constitul por um espaco de formacao e de
saber, se da por diferentes relacoes culturais, sociais e politicas. Dessa
forma, ¢ preciso problematizar o sentido das teorizacoes formadas
para a tessitura do curriculo e como estas produzem na sociedade ne-
oliberal - mfluenciada por objetivos de concorréncias, competitivida-
de e produtividade - um sujeito que se sente mtegrado ¢ competente
para o mercado.

Conforme Ferraro (2009, p. 5):

Os curriculos sio estruturados dessa maneira. Claramente arbi-
traria ela atende as indmeras condi¢oes as quais lhes sio 1mpos-
tas, ¢ dentro desse espaco de jogos de poder que ele emerge e
influencia os sujeitos do processo educativo.

Por esse viés, pode-se analisar a mudanca do sentido por que
passa a educacao: de transformadora para uma ferramenta de consoli-
dacao do mercado do conhecimento.

Moreira (2001) discute como o curriculo estd presente numa
sociedade neoliberal ¢ de que forma reflete nas praticas em sala de
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aula, contendo uma andlise frente de um curriculo que proporcione
uma linha de 1dentidade, adentrado numa perspectiva multiculturalis-
ta. Segundo Moreira (2001, p.2): “Trata-se hoje de pensar o curriculo
e de pensar o professor em tempo de hegemonia do neoliberalismo”.

Assim, ¢ preciso pensar como essa organizacao educacional, e
nao s6 entre professor e curriculo, como também e, principalmente,
entre aluno, esta sendo visibilizada pelos condicionantes do neolibera-
lismo, ja que colocacoes sao exigidas para a manutencao desse sistema
que domina e que parcela os sujeitos, entre aqueles que sabem e os
que nao sabem, os que sio qualificados e os que nao sao qualificados.

E, ao descrever essa forma neoliberal de dominacao sobre os
sujeitos, ¢ possivel evidenciar como a escola contribui para essas rela-
¢oes, durante o processo de formacio do aluno, na medida em que as
turmas sio divididas, os alunos sao rotulados e pelas grandes “concor-
réncias” entre escolas, a fim de vislumbrar a escola que esta a frente
nas aprovacoes.

Conforme Loureiro (2013, p. 175):

[...] cabe ao sujeito assumir para si a responsabilidade por fazer
mvestimentos em seu préprio capital humano, para assim se
manter em condi¢oes de participacao e de concorréncia, con-
forme a regra do jogo do neoliberalismo.

E é, nessa conjuntura, destacada por Loureiro, que o sujeito
passa a se ver, a partir do momento que ele passa a integrar a socieda-
de economica. Segundo Silva (2013, p. 113):

Para a perspectiva pos-modernista, nisso inspirada nos insights
pos- estruturalista, o sujeito nao é o centro da acao social. Ele
nao pensa, fala e produz: ele é pensado, falado e produzido.
Ele é dirigido a partir do exterior: pelas estruturas, pelas stitui-
coes, pelo discurso. Enfim, para o pds-modernismo, o sujeito
moderno é uma ficgio.

Dessa forma, é preciso atentar-se e problematizar sobre como
a proposta dos espacos formais de ensino estid condizente com 0s jo-
gos 1mbricados na sociedade atual, visto que a construcao do curriculo
embarca nas vigéncias da atualidade e nas exigéncias desta. Para Oli-
veira (2008), o curriculo ndo tem neutralidade. Assim, Silva (2013, p.
16) faz alusao a seguinte andlise acerca do curriculo poés-estruturalista:
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Da perspectiva pos-estruturalista, podemos dizer que o curricu-
lo é também uma questao de poder e que as teorias do curricu-
lo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser,
nao podem deixar de estar envolvidas em questoes de poder.
Selecionar é uma questio de poder. Privilegiar um tipo de co-
nhecimento é uma operac¢ao de poder.

De acordo com Oliveira (2016), o curriculo é uma manifesta-
¢ao do Estado. Dessa forma, considera-se que o Estado condiciona as
relacoes existentes nos discursos imbricados na estruturacio do curri-
culo, o poder existente altera, mensura e hierarquiza o que sera ensi-
nado e o que sera excluido, “[...] o poder define o que é permitido e o
que € proibido, o que ¢ aceitavel e o que € naceitavel, o poder demar-
ca limites e cria fronteiras" (OLIVEIRA, 2016, p. 398).

Para Foucault (2008), o sujeito constituinte da sociedade neoli-
beral, tende a se tornar um Homo oeconomicus, visto que hd uma ne-
cessidade desse sujeito se autoqualificar e se empresariar. Assim, o su-
jeito € possibilitado a se qualificar, para que possa atender a uma rede
de relacoes do mercado, de forma que possa se constituir como um
mdividuo capacitado para permanecer incluido numa sociedade neoli-
beral. Conforme Santos e Klaus (2013, p. 62):

Por isso, investe-se cada vez mais no cidadiao, independente-
mente de suas deficiéncias. O cidadio € transformado em pro-
dutor-consumidor. O que importa é que se torne um consumi-
dor de produtos, de ideias, de informacio. Importa dizer que
as politicas de inclusio neoliberais exigem maior mobilidade
dos sujeitos para manté-los sempre em atividade e incluidos,
ainda que em diferentes niveis de participacio. Com a mobili-
zacao e a flexibilizacio, aumenta-se a capacidade de aproveitar
as oportunidades oferecidas pelo mercado.

Assim, integrar as TDIC na formacio educacional do sujeito
consiste na potencializacao dos principios da sociedade capitalista. As
TDIC perpassam a consideracao de promover ao sujeito um leque de
possibilidades, demarcada pela constituicio de um sujeito autbnomo e
ativo. A escola presente nas transformacoes da sociedade capitalista
passa a integrar a estrutura de sua pratica de ensino, caminhos para
atender as finalidades do contexto social, econdomico e cultural. De
acordo com Silva (2013, p. 111 e 112):
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A educacao tal como a conhecemos hoje é a instituicaio moder-
na por exceléncia. Seu objetivo consiste em transmitir o conhe-
cimento clentifico, em formar um ser humano supostamente ra-
cional e autbnomo e em moldar o cidadiao e a cidada da mo-
derna democracia representativa. E através desse sujeito racio-
nal, autbnomo e democritico que se pode chegar ao ideal mo-
derno de uma sociedade racional, progressista e democratica.
Nesse sentido, o questionamento pés-modernista constitul um
ataque a propria idela de educacio.

Entender como a educacao estd posta nas ideias condizentes
com os pressupostos de mantenedora dos objetivos de padronizacao e
normalizacdo das relacoes de mteresses, requer considerar como o su-
jetto € visto e constituido. Com a mdustrializacio e a modernidade dos
artefatos tecnologicos, como também a sua integracao nos ambientes
sociais de participacao e vivéncia, 0 sujeito passou a ser visto como
uma maquina de possibilidades para promover habilidades e capaci-

dades. Conforme Sibilia (2012, p. 131):

Assim, em vez de operarios e escriturarios ou soldados, no lu-
gar dos alunos que seriam futuros cidadaos inspirados nessas fi-
guras e passivels de se converterem nelas, agora se necessita de
empresarios e consumidores globalizados- algo que nem a esco-
la nem o Estado estao em condi¢des de “formar”.

Ou seja, o olhar para a formacao passa a transformar um sujei-
to com técnicas, num sujeito ativo de mudancas internas e externas,
consolidando uma condi¢io de naturalizar o que o contexto esta reifi-
cando, nesse caso, tem-se 0s avancos tecnologicos e suas exaltadas fun-
cionalidades. Para Silva (2013), Foucault trouxe contribuicoes para o
pos-estruturalismo, ao trazer a nocio de poder: “E ainda o poder que,
para Foucault, estd na origem do processo pelo qual nos tornamos su-
jeitos de um determinado tipo [...]. O sujeito € o resultado dos disposi-
tivos que o constroem como tal” (p. 120). Nessa perspectiva, podem-
se elencar as TDIC como um dos dispositivos mencionados na passa-
gem destacada assim. Tendo como um sujeito constituido nos contex-
tos cultural e social e as TDIC como ferramentas para essa producio,
¢ pertinente analisar como o sujeito passa a se constituir tendo como
elemento de sua formacao, no espaco escolar, a tegracao das TDIC
ao curriculo.
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Assim, com uma proposta de ressignificar o sujeito frente a um
ambiente globalizado, formas de capacitagao sao provocadas a fim de
promover um sujeito apto a se manter nas exigéncias do mercado ca-
pitalista. Dessa forma, é pertinente entender como o curriculo esta
produzindo os interesses capitalistas, de modo a analisar até que pon-
to o seu discurso teoriza esses Interesses € provoca mudanca no siste-
ma educacional.

Ao mencionar sobre os fatores mtrinsecos e extrinsecos como
propagacao da estruturacao teorica do curriculo, tém-se como concep-
¢ao os significados que a escola como um todo e o contexto cultural
condicionam a relacio de ensino e aprendizado. Afirma Silva (2013,
p- 120) que: “[...] para o poés-estruturalismo - podemos tomar Fou-
cault como exemplo - nio existe sujeito a niao ser como simples e
puro resultado de um processo cultural e social”. Ferraro (2009), ao
abordar sobre a arbitrariedade do curriculo, menciona que o curriculo
se constitul a partir de diferentes necessidades, que atendem tanto os
fatores 1nstitucional, social, econdémico e geografico. Assim, “reme-
temo-nos entio  pergunta: que tipo de cidadios se quer formar? E,
entdo, a partir disso, da resposta a essa questao, que o curriculo come-
¢a a tomar forma, a se constituir” (FERRARO, 2009, p. 6).

Diante desta problematizacio do autor supramencionado, é
possivel analisar o modo como um curriculo adaptado com a inser¢ao
das T'DIC no processo de ensino-aprendizagem propaga-se na forma-
¢ao desse sujeito. Como visto, a sociedade neoliberal reproduz um
modelo de exigéncia para o mercado capitalista e as exigéncias para o
sujeito manter-se apto a atender as exigéncias desse modelo. Com
1550, se faz necessario elencar que o uso das TDIC na formacio do
aluno esta possibilitando mecanismos de uma constru¢ao baseada nos
pressupostos de qualificacio para atender o mercado. Ser ativo, autd-
nomo, criativo, participativo e agil destacam alguns fatores perspicazes.

No tocante aos documentos sobre implementacao das TDIC
no curriculo, os padroes da UNESCO (2008) destacam em seu docu-
mento, questoes que abordam sobre as potencialidades do uso das
TIC na formacao do sujeito, no ambiente educacional, demonstrando
em seus aspectos, essa funcionalidade que acarreta na atualidade,
como também, destacam o papel do professor frente a esse ensino
mediado pelas tecnologias, referindo-se também ao curriculo e sua
adequacio. No decorrer dos anos de 1990, documentos legais e pro-
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gramas do governo que integram as tecnologias digitais no ensino, fo-
ram eixos de destaques no Brasil (GRIMM e MENDES, 2016).

No mesmo documento da UNESCO (2008), Padroes de
Competéncia em TIC para Professores: modulos de padrao de com-
peténcia, no tépico de Alfabetizacio em tecnologia, o texto destaca:
“[...] a meta politica da abordagem de alfabetizacio em tecnologia é
preparar alunos, cidadidos e uma forca de trabalho capaz de utilizar
novas tecnologias para apoiar o desenvolvimento social e melhorar a
produtividade econdémica” (2008, p. 6). Dessa forma, a partir de uma
conjuntura neoliberal, Santos e Klaus (2013, p. 62), destacam:

No contexto atual, é importante criar o interesse de todos em
permanecer no jogo econdémico, mantendo-os em redes sociais
e de mercado e, assim, mncluidos. Permanecer incluido seria
uma das condi¢oes de participacio, o que torna as pessoas al-
vos faceis das acoes do Estado. Dessa forma, parece que o neo-
liberalismo acaba sustentando os processos de ensino e de
aprendizagem como algo que deve ser permanente na socieda-
de atual - “um sujeito aprendente por toda vida”.

Os autores supracitados trabalham em seu texto sobre a inclu-
sao educacional como forma de atender as necessidades do mercado,
em que, a partir do momento que o sujeito ¢ atendido sem exclusao e
mcluido para uma formacio, ele passa a ser “produtor - consumidor”.
Dessa forma, vale atentar-se de como a proposta da sociedade neoli-
beral se apresenta na formacao do sujeito e como as relacoes de poder
se reintegram no individuo.

TDIC, EDUCACAO E SUBJETIVACAO

As TDIC conhecidas e proliferadas pelo mercado social e eco-
nomico mtroduziram formas novas de conhecer e perceber o mundo
e possibilitaram a dissemina¢io da imformacio, destacando o sujeito
como produtor. Em consideracio a uma nova cultura formada pelas
TDIC, transformacoes foram sendo vivenciadas em ambitos que a
propagacio da informag¢ao e comunicacio estava presente € o sujeito
passou a vivencid-la como um instrumento corriqueiro de suas ativida-
des.

Sibilia (2012) destaca como a crianca contemporanea nao esta
mais alicercada ao papel de consumidora do conhecimento, mas
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como passou a ser produtora deste, ou seja, “para se encarnar num
ativo prossumidor ou produsuario” (SIBILIA, 2012, p.123). A autora
aponta que a cultura vigente estd marcada pelas comunicacoes visuais,
em que “a sociedade contemporinea esta fascinada pelos sedutores
feiticos das imagens” (SIBILIA, 2012, p. 63). E, assim, coloca em rela-
¢ao entre essa reconfiguracio de estar imerso a um mundo pela era di-
gital, como também nas suas relacoes mdividuais e mterpessoais, ou
seja, “a construcao de si mesmo, as relacoes com os outros e a formu-
lacio do mundo” (idem).

Marcado pela disseminacao das TDIC e seus avancos nas rela-
¢coes dos syujeitos, um dos campos que comecou a vivenciar esse ad-
vento fol o campo da Educacao, que passou a viralizar o acesso as tec-
nologias, como também a transformar uma ferramenta de interacio
social em uma ferramenta que auxilie no processo de ensino e apren-
dizagem. Ao longo de um processo de promocao, as TDIC recebe-
ram descri¢oes de potencialidades por parte daqueles que defendem a
sua Inser¢ao ¢ permanéncia na pratica educativa. Conforme Silva

(2005, p. 47):

O sistema educacional estd confrontando com elevados requisi-
tos ao nivel da criatividade, da aplicacio e disseminacio de in-
formagio, de transferéncia ¢ adaptagio de conhecimentos a no-
vas situacoes socialmente relevantes e/ou exigentes, susceptiveis
de ocorrer ao longo da vida. Portanto, a preparacio para res-
ponder a tais exigéncias coloca a educacio, em todos os niveis,
um desafio importante: o desenvolvimento de um intelecto ha-
bituado ao pensamento critico, a aprendizagem autébnoma, em
sintese, ao processamento, elaboracao e estruturacao da infor-
macao para a geracio ou criacao de conhecimento.

A proliferacao das TDIC nos espacos formais de educacio
evidenciou aspectos que passaram a fazer o aluno a participar ativa-
mente de uma construcao do conhecimento, em que além da produ-
¢ao do conhecimento, outros fatores sio vistos como precursores da
mtegracao das TDIC na formacao inicial e continua do aluno, como
por exemplo: a possibilidade de potencializi-lo como ativo, autbnomo
e criativo, em detrimento dos interesses da sociedade neoliberal, mar-
cada pela competitividade e producao. “[...] O sujeito em Foucault re-
mete a uma “invencao moderna”: ele é da ordem da producio, de
uma producio historicamente situada” (GADELHA, 2009, p. 173).
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Foucault (1987) menciona sobre os investimentos das relacoes de po-
der, sobre o corpo, e dessa maneira, nos faz problematizar com as
eventualidades do sistema neoliberal, a partir do seguinte posiciona-
mento:

Este mvestimento politico do corpo estd ligado, segundo rela-
¢oes complexas e reciprocas, a sua utilizacio econdmica; €,
numa boa proporc¢ao, como forca de producio que o corpo é
mvestido por relacoes de poder e de dominacio; mas em com-
pensacao sua constituicio como forca de trabalho sé é possivel
se ele estd preso num sistema de sujeicio (onde a necessidade é
também um instrumento politico cuidadosamente organizado,
calculado e utilizado); o corpo s6 se torna forga util se é ao mes-
mo tempo corpo produtivo e corpo submisso. (FOUCAULT,
1987, s/p)

Essas relacoes de poder, presentes na contemporaneidade, se
mtensificam pela necessidade de obter um sujeito produtivo e que pas-
sa por uma formacao de qualidade, em que, com os avancos da socie-
dade, ele passa a se mvestir para permanecer apto as exigéncias dos -
teresses econdmicos, (ue requerem um sujeito competitivo e produti-
vo. Conforme Pelbart (2000, p.15): “Surfamos numa mobilidade ge-
neralizada, nas musicas, nas modas, nos slogans publicitarios, no cir-
cuito informatico e telecomunicacional. J4 nao habitamos um lugar,
mas a propria velocidade, como diz Paul Virilio”.

Hoje, com a sociedade da informacio frente a um marco subs-
tanciado pela integracao de dispositivos tecnoldgicos que provocam al-
teracoes na formacao do sujeito, os discursos politicos educacionais
vém problematizando a inser¢ao de uma cultura midiatica nos espacos
escolares. Assim, ¢ preciso entender como o processo de subjetivacio
estd presente na formacio do sujeito, de modo que as TDIC e suas
ferramentas operacionam a configuracio de outro sujeito, enten-
dendo-as, assim, como uma construcao demarcada pela cultura mo-
derna e industrializada-informatizada. Aponta Sibilia (2012, p. 51):

De fato, muitos usos da parafernilia informatica e das teleco-
municacdes, assim como ocorre com os frutos da mais recente
mvestigacio biomédica e farmacologica, constituem estratégias
que os sujeitos contemporaneos poem em jogo para se manter
a altura das novas coacoes socioculturais, gerando maneiras
méditas de ser e estar no mundo.
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Correlacionada com a cultura mididtica, a sociedade neolibe-
ral, frente aos avancos tecnologicos que sao provocados por essa era
de novacao e criacao, atende as necessidades de um sistema capitalis-
ta, engendrado por valores econémicos para o crescimento social. As
relacoes de poder integradas a um modo de operar que se alicercam
as praticas que envolvem as TDIC perpassam um modelo de forma-
cao continua. Conforme Neves (1997, s/p):

Na medida que a sociedade de controle opera, cada vez mais,
pela automacio, pela microeletronica, pela robética e pela pro-
ducio de subjetividades mass-mididticas imprimindo um novo
contorno as Nag¢des, um novo ritmo e novas formas de ocupa-
¢a0, fabrica também a necessidade de formacio permanente.

Dessa forma, é preciso entender como as TDIC estao prolife-
radas num discurso educacional, visto que a escola viabiliza como for-
madora do sujeito, onde preconiza o conhecimento, a informacio, e
principalmente, onde a existéncia do ensino e aprendizagem se torna
desafiante na relacio professor-aluno. A escola, com a necessidade
dos dias atuais, integra a era digital como mediadora no ensino e na
capacitacao do seu aluno, viabilizando uma qualificacio com potencia-
lidades para o mercado de trabalho.

O syjeito como objeto desse contexto histérico, o reconhece
como pertencente de uma identidade que é sua (PEZ, 2008). Ou seja,
“o homem ‘pds-moderno’ € virtual, ele viaja por fios telefonicos, ele
esta conectado ao computador, ele pode estar em varios lugares ao
mesmo tempo [...]. Podemos chamar essa forma de existéncia de sub-
jetividade virtual” (PEZ, 2008 p. 3 e 4). Por essa via, é pertinente pro-
blematizar como as caracteristicas que constituem a atualidade estao
presentes na formacao do sujeito, enquanto pertencente as relacoes de
mteresses que envolvem o sujeito, a medida que as esferas sociais,
principalmente a economica, viabilizam o sujeito como fonte de mer-
cadoria. Conforme Silva (2005, p. 64):

A sociedade de aprendizagem esti em construgio e langa-nos
desafios na melhoria da qualidade da educacio fundamental, na
logica da criacdo, da iciativa, da responsabilidade social e do
exercicio da cidadania e a necessidade da promocio e diversifi-
cacio da formacio dos jovens, apostando numa melhor qualifi-
ca¢ao, na produtividade e na utilidade para as futuras geragoes.
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Hoje, ha uma necessidade em ter na nossa sociedade, um su-
jeito que esteja integrado as tecnologlas digitais, para que possa estar
apto as funcionalidades do mercado. Esse padrio de normalizacao foi
discutido por Foucault. Na sociedade atual, a escola e a sociedade de
modo geral, passaram a buscar um modelo objetivo de educacao, no
qual, possa atender a formaciao em competéncias e habilidades do su-
jeito. Segundo Loureiro (2013, p. 24):

Na atualidade, fazer uso das tecnologias digitais (T'D) e estar in-
cluido digitalmente constitui-se em condi¢io minima de partici-
pacio social, econdémica e politica, o que 1mplica fazer investi-
mentos educacionais a fim de preparar os individuos para vive-
rem conforme essa demanda.

Por via de um curriculo que atenda a essa formacao produtiva

e reprodutiva, as TDIC reforcam essa pratica, que busca capacitar o

sujeito a realizar diversas tarefas de modo atemporal e em espacos ge-

ograficamente diferentes, criando, assim, dispositivos de controle para

as exigéncias do mercado de trabalho. Loureiro (2013, p. 87) mencio-
na:

Uma populagio mais bem-educada, com melhores niveis de es-

colarizacdo, que saiba fazer uso das TD, tem mais chances de

alavancar o desenvolvimento do Pais e torna-lo mais atrativo e
importante nas disputas globais.

Assim, a andlise nio se constitul apenas em formar um sujeito
disciplinado e padronizado, mas sim potencializi-lo conforme as ca-
racteristicas atuais. Nessa perspectiva, ao relacionar as TDIC e suas
potencialidades com a construcio do curriculo, Loureiro (2013, p.81)
adverte:

Em outras palavras, ao mesmo tempo em que, por meio da dis-
ciplina, a escola fixa os corpos entre quatro paredes, em um es-
paco fechado e com tempos bem delimitados e hnearizados,
também cabe a ela a tarefa de produzir sujeitos flexivels, adapta-
tivos, capazes de transitar por espacos abertos, ilimitados e de
acordo com um tempo que nio ¢ organizado de forma linear.

Discutir uma educacao com a mnsercao dos aparelhos tecnolo-
gicos faz problematizar como um curriculo pode atender os elementos
atuais, Ja que a sua proliferacao na formaciao modifica o contexto pro-
fissional e principalmente, pessoal do sujeito. Segundo Moran (2004,

161



p- 353): “A sociedade precisa de pessoas movadoras, que se adaptem
a novos desahos, possibilidades, trabalhos, situacoes”. Entendendo
que essa formacao atendera cada vez mais o processo de autoempresa-
riar, como também atenderd os preceitos da discussio que o sujeito
formado com base na inovacao e tecnologia promove o crescimento
do pais e o desenvolvimento de si.

METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador a compreen-
der e analisar sobre o que se estd mvestigando. Com 1sso, ela nos ofe-
rece ferramentas para a busca de dados, para que possamos explorar e
conhecer os sujeitos participantes, como também o espaco de pesqui-
sa. “A pesquisa qualitativa, portanto, envolve a aplicacio de métodos
logicos, planejados e meticulosos para coleta de dados e uma analise
cuidadosa, ponderada e, sobretudo, rigorosa” (POPE, MAYS, 2009,
p. 18). Assim, o pesquisador nesse momento, torna-se um problemati-
zador da sua pesquisa e vislumbra encontrar fatos que possam lapidar
os objetivos da pesquisa e discutir a problematica existente. Conforme
Minayo (2012, p. 623) “Qualquer mvestigacio nada mais é do que a
busca de responder a indagac¢ao nicial”.

Para dar andamento a busca de dados, fo1 realizada uma entre-
vista semiestruturada, que possibilitou a construcao de um esquema
de questoes que for alterado durante a aplicacao, de acordo com as
respostas obtidas durante a realizacio. Com 1sso, diante dos objetivos
do estudo, foram selecionados quatro professores de uma determina-
da universidade federal da regiaio Nordeste, que utilizavam as TDIC
em suas disciplinas, nos periodos matutino, vespertino e noturno. No
tocante a selecao dos professores, se deu a partir da andlise das emen-
tas das disciplinas do curso, no Projeto Politico Pedagogico do curso
de Pedagogia (PPC), que apresenta como ponto norteador a integra-
¢ao das TDIC as praticas de ensino, ao processo de ensino e aprendi-
zagem e a producao do conhecimento junto com seus alunos. As ou-
tras disciplinas participantes da pesquisa tiveram como selecio, uma
conversa informal com os alunos das turmas do primeiro semestre de
2016, por indicacao dos professores no momento da entrevista.

Dessa forma, foram entrevistados quatro docentes. As discipli-
nas que compoem a matriz curricular do curso sio de modalidade
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obrigatéria e eletiva, em diferentes periodos. Nessa medida, tém-se:
Educacio e Novas Tecnologias da Informacio e da Comunicacio
(obrigatoria), Introducio a Educacao a Distancia (eletiva), Saberes e
Metodologias do Ensino de Matematica I (obrigatéria) e Saberes e
Metodologias do Ensino de Matematica II (obrigatoria).

Para a realizacao das entrevistas, a pesquisa fo1 aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) Unifesp 1592876/2016 CAAL
5632.3416.0.0000.5505, j4 que o estudo integra a uma pesquisa multi-
céntrica, e em seguida, a pesquisa passou pelo CEP da UFAL. Com
1550, fo1 apresentado o Termo de Consentimento Livre e Fsclarecido
(T'CLE) aos sujeitos entrevistados, esclarecendo os objetivos do estu-
do, o processo de levantamento de dados e os possivels riscos e bene-
ficios para com os sujeitos envolvidos.

TDIC E A CONSTRUCAO DO SUJEITO

No curriculo, o docente passa a vislumbrar um leque de possi-
bilidades e objetivos que serao construidos e desconstruidos para com
os seus alunos, pois sao nestes momentos que a formacao do discente
e as marcas da sociedade contemporinea se fazem presentes, de
modo a propiciar uma formacao que atenda as exigéncias do contexto
presente. Com 1sso, tém-se as acoes que sao promovidas como cons-
trucao de conhecimento e que trardo relacoes que envolvem outros
conceltos. A escola e a sua organizacio educacional estio dentro de
um contexto, marcado por um jogo de interesses, sejam economicos €
politicos, no qual o caminho de formacio passa a atender aos requisi-
tos dessas relacoes, através do proprio sistema que exige uma padroni-
zacao de sujeitos. Para 1sso, uma ferramenta cientifica que atende o ca-
minho para esse processo, se da pela organizacao do curriculo, pois é
nele que esta sendo priorizada a formacio, e com 1sso, o aluno tende
a ser preso nos objetivos que siao pretendidos como resultados. Con-
forme Sibilia (2012, p. 16 e 17): “De fato, essa institui¢ao for concebi-
da com o objetivo de atender a um conjunto de demandas especificas
do projeto histérico que a planejou e procurou pd-la em pratica: a mo-
dernidade”.

Dentro de uma sociedade contemporanea, técnicas sao visibili-
zadas e que dao visibilidades a construcao do sujeito. Assim, aliadas a
esses processos, tém-se o acesso e a permanéncia de cada vez mais, as
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TDIC no contexto atual, nos espacos, no eu e nas relacoes mterpesso-
ais que 1mplicam nas modificacoes dos individuos, a partir de seu uso.
Dessa forma, analisar a forma como a integracao das TDIC, no curri-
culo, que perpassa a formacao de futuros formadores, pedagogos, se
consolida dentro de uma sociedade que se integra pelos pressupostos
do mercado capitalista.

Na atualidade, assim como ja vem sendo discutido, as TDIC
passam pela consideracao de serem integradas a continuar a fazer um
modo de sociedade que vem sendo posta, uma sociedade que é fun-
damentada pelas tecnologias. Com isso, dentro de um parametro de
quais interesses devem ser privilegiados, é preciso atentar-se que a so-
ciedade atual parte da construcio de um tipo e¢/ou tipos de sujeitos
que possam a atender e a colaborar com o que vem sendo visto e for-
mado. Por 1sso, nesta linha, vindo de uma perspectiva de considerar
uma formacao que atenda a estes mteresses, as TDIC e todas as suas
funcionalidades e potencialidades colaboram para trazer resultados na
formacio de sujeitos.

Assim, por esta via, ambientes educacionais estao aliando as
TDIC a formacao do curriculo, como ferramentas educacionais e pro-
motoras de sujeitos. Ao destacar sobre as tecnologias que se fazem
presentes para o trabalho em sala de aula, e como mediadoras de
acoes pedagogicas, as pesquisadoras buscaram conhecer quais ferra-
mentas sao potencializadas durante as disciplinas em que os entrevista-
dos lecionam e de que forma esse processo se da.

De acordo com o entrevistado 1, as tecnologias que foram
mencionadas, influenciam em toda construcao do curriculo. Para isso,
ele destacou: “Blog, redes sociais, os ambientes virtuais de aprendiza-
gem (AVA), sites de pesquisa, portais cientificos, Scielo, Capes, simu-
ladores, mapa conceitual” (ENTREVISTADO 1), como ferramentas
utilizadas em sua disciplina. Assim, diferentes interfaces estao sendo
desmustificadas por alunos, os futuros formadores de conhecimento,
perpassando por uma logica de um sujeito que esti sendo formado
pelas condicoes viabilizadas pelo mercado de produciao e de trabalho.

Ter as TDIC nas praticas dos planos de ensino dos entrevista-
dos também acarreta em possibilitar o fazer por apenas fazer, em sig-
nificar as apropriacoes de diferentes iterfaces com a construgao de
conhecimento. Para isso, o docente precisa pensar em estratégias de
ensino que possam ser utilizadas para significar o uso das TDIC no

164



processo de ensino e aprendizagem. Ao questionar sobre esse estigma
em significar o uso, na construcio de saber com a mediacio de artefa-
tos tecnolodgicos, o entrevistado 1, afirma: “As estratégias que promo-
vem a construcio do conhecimento, o senso critico, a autonomia, o
trabalho coletivo, a cooperacao e a colaboracio” (ENTREVISTADO
1). Como podemos analisar, o docente 1 trabalha numa perspectiva
de vislumbrar um trabalho acerca das capacidades que as TDIC tém a
oferecer ao sujeito, a medida que tem como fundamento que o uso
das TDIC promove um sujeito com competéncias e habilidades.
Como o entrevistado 1, os demais docentes desta pesquisa, também
trouxeram exemplos de dispositivos utilizados.

O entrevistado 2, mencionou: “Eu trabalhel com alguns aplica-
tivos, como vocé ja mencionou, o QrCode, os outros aplicativos, ditos
como Jogos, e as redes sociais”. Dentre as redes sociais, ele enfatizou o
uso do Facebook, como uma ferramenta que vem sendo trabalhada
em sala e que tem uma satisfacao do seu uso, pelos alunos, a medida
que o seu retorno passa a ser correspondido:

Nas redes sociais, eu pude perceber uma mvasao muito grande
dos sujeitos querendo interagir, aprender, compreender de
uma forma diferenciada, entio, é la no Facebook, no grupo da
disciplina que a gente discute, posta textos, a mesma coisa que
eu poderia fazer no Moodle, eu faco no Facebook. E por que
no Facebook? Porque os alunos estio conectados 24h, a partir
do momento que coloco qualquer coisa, eles percebem que foi
publicado alguma coisa, gera um tépico e ai a curticio muito
mais frenética pra um ambiente como esse (ENTREVISTADO
2).

Como pode ser analisado, o entrevistado 2 reformulou a signi-
ficacao de um aplicativo, dado para a sociedade como uso para entre-
tenimento e diversio, e passou a integra-lo como uma ferramenta de
uso educacional. Com esse aparato, o entrevistado percebeu que o ex-
perimento trouxe condicoes de aprendizagem para com os seus alu-
nos, como também uma participacio ativa de todos. E importante sali-
entar que, com essa fala, pode-se destacar como essa intervencao tra-
duz o sentido dos dispositivos tecnologicos na vida do sujeito. Ou seja,
elas passam a operar como técnicas de poder, numa proporcao que
produzem sujeitos com competéncias ¢ habilidades, no que destacam
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mdividuos mais atentos e a servico delas, durante todo o tempo. Para
complementar, o docente menciona:

Entio, e como essas tecnologias influenciam na formacio, eles
vao sair com outro olhar, com outra perspectiva, que I4 fora a
sociedade ela é cruel, ela cobra do sujeito. E, o aluno como ele
entrou aqui na Universidade, pelo envolvimento da disciplina,
pela dindmica, eu acredito que eles salam um pouco diferente,
nao saia 100%, mas sai com outro olhar, com outra perspectiva,
com outra visio de como utilizar as tecnologias nas suas atilas,

I4 na educacao basica (ENTREVISTADO 2).

O entrevistado 2 trouxe em sua fala a percepcao de sujeito
que a sociedade busca, na qual a pesquisa vem sendo debrucada. As
TDIC vém se destacando pelas possibilidades de construir novos su-
jeitos, sujeitos esses que possam atender a uma demanda de possibili-
dades. Para o seu uso, o entrevistado 2 utiliza algumas estratégias de
ensino para a significacao dessa apropriacio, que se da na perspectiva
de mostrar aos alunos que é possivel o seu uso, destacando também o
percurso.

Como estratégia de ensino, primeiro momento é conquistar o
grupo, mostrando as possibilidades, de como ¢é possivel traba-
lhar, quais siao os caminhos, que podemos desenvolver, e pode-
mos chegar a um determinado lugar, entao, esse ¢ o primeiro
passo, ¢ mostrar as possibilidades conquistar o grupo e mostrar
que ¢ possivel trabalhar. E uma estratégia fundamental e as ou-
tras, a gente vai desenvolvendo no decorrer da disciplina.

Conforme Santos e Klaus (2013, p. 71): “Todos os sujeitos
podem desenvolver suas habilidades e competéncias, podem tornar-se
sujeitos empresarios de sl mesmos, autonomos, capazes de se autoge-
renciar’. Para 1sso, é preciso considerar que recursos devem ser pro-
duzidos para o desenvolvimento de um sujeito empresario de si. E é
no ambito educacional, que estd imerso numa politica de capacitar su-
jeitos para o mercado de trabalho é que se pode entender como se da
essa formalizacao de técnicas. Pois, como afirmam Santos ¢ Klaus
(2013, p. 73): “[...] para os neoliberais, o investimento educacional
deve ser entendido como algo muito mais amplo e numeroso do que
um aprendizado escolar ou um aprendizado profissional”. Para Fou-
cault (1984, s/p):
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Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fun-
do em qualquer sociedade, existem relacoes de poder multiplas
que atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que
estas relacoes de poder nao podem se dissociar, se estabelecer
nem funcionar sem uma produc¢io, uma acumulacio, uma cir-
culagio e um funcionamento do discurso.

Ou seja, as relacoes de poder produzem e os corpos sio seus
objetos de apropriacio, onde perpassam as técnicas de disciplina, de
utilidade, como também na producio de um corpo que atende o que
a socledade preconiza, de modo que alimenta. A partir do menciona-
do por Foucault (1984), no tocante as relacoes de poder como forma
de producio, pode-se trazer, conforme a fala dos docentes entrevista-
dos, que as TDIC perpassam o seu curriculo com intencio de produ-
¢a0, como também para na formacio de futuros profissionais que po-
derao utilizé-las na construcao de seu curriculo. Conforme Foucault
(1984, s/p): “As relacoes de poder sao, antes de tudo, produtivas”. As-
sim como os entrevistados 1 e 2, o entrevistado 3 coloca no percurso
da disciplina, a integraciao de TDIC, como mediadoras de aprendiza-
gem. De acordo com o entrevistado 3, diferentes ferramentas sio
apontadas para uso dos discentes, em que sao fundamentadas a partir
de projetos. Nessa construcio, tém-se o uso de: Power pont, Prezi,
softwares para a realizacio de mapa conceitual, jogos, pesquisas em
periodicos, blog, software de histérias em quadrinhos, Skype, e-mail,
hangout ¢ WhatsApp (ENTREVISTADO 3).

Eu utilizo sofiware de apresentacio, Power point, o Prezi, hoje,
atualmente, é o Prez, utilizo vidrios softwares pra fazer mapa
conceitual que todos eles ficam a critério do aluno escolher, o
mapa conceitual é o Popplet, o bambu, utilizo bastante pesqui-
sa na Internet, em periédicos, utilizo jogos, que eu seleciono
vdrios jogos em cada drea e disponibilizo pra eles avaliarem e
usarem e todos eles vao fazer propostas diditicas de uso em
sala de aula ou no contexto de um projeto ou num contexto da
disciplina que eles ministram na escola ou vio ministrar na es-

cola (ENTREVISTADO 3).

Como pode ser visto, o docente acima propde um leque de
condi¢oes para o processo de ensino-aprendizagem, ¢ como também
¢ perceptivel, que esse aluno, durante essa construgio, passa por dife-
rentes possibilidades de materiais para a sua formacao, de modo que
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vislumbra um sujeito com competéncias para conectar a demanda que
pode vir a ser promovida quando estiver na atuacao de sua funcio.
Conforme Veiga-Neto (2013, p. 10): “[...] a Educacao cria condicoes
de que resulta a fabrica¢ao de determinadas subjetividades®. Dessa
forma, ele estard apto a corresponder tanto com as exigéncias do mer-
cado e com seus alunos que, frequentemente, utiliza diferentes recur-
sos nas Interacoes sociais. Para significar o seu uso, o entrevistado ado-
ta estratégias de uso no seu processo de ensino e aprendizagem. As-
sim, afirma:

As estratégias que uso sio centradas no aluno, seu uso bastante
a producdo na forma de projetos, entio a aprendizagem basea-
da em projetos. Uso bastante o recurso do semindrio ou da so-
cralizacao dos trabalhos que sio produzidos e uso muito a cons-
trug¢io coletiva dos materiais. E também a construcao, em du-
plas ou trios, que seriam os trabalhos em grupo. O caso do
Blog que eles alimentamn, todas as atividades produzidas sao fei-
tas em duplas ou em trios. E essas atividades em grupos, sio
fertas na forma de seminirios (ENTREVISTADO 3).

Ter os recursos de aprendizagem por uma via de perspectiva
de aulas com intervencoes tecnologicas, onde o aluno passa a ser pro-
dutor de conhecimento e de experiéncias para a formagao, ¢ o que se
vem destacando nas entrevistas dos docentes. Assim, pode-se perceber
que essas acoes sao construidas para o uso em sala de aula, como tam-
bém na formacio do curriculo do discente, em que serdo os proprios
formadores de sujeitos, ao concluirem a graduacao. De acordo com o
entrevistado 4, vislumbra-se um curriculo dotado de condi¢oes de pro-
dutividade do discente, o qual considera acdoes que alicercam para
construcoes futuras, atendendo nao apenas o discente enquanto esta
na Universidade, mas quando esta fora destes muros.

Nos tltimos dois semestres, eu tenho trabalhado muito a ques-
tio dos recursos educacionais abertos. Primeiro que eu come-
cel a dar a minha disciplina dentro do Facebook, nos grupos fe-
chados do Facebook, isso gerou um descontorto em boa parte
dos colegas, porque eu deveria usar o Moodle da UFAL, aque-
la historia toda. Por que eu nao usava o Moodle? Por duas ra-
zoes, a primeira delas é porque muitos de vocés quando sairem
da Universidade, nio vao ter um Moodle pra usar, e vocés sen-
do capacitados pra usar uma rede social em que vocé possa fa-
zer um trabalho pedagogico, me parece mais pertinente. A se-

168



gunda razio é porque a gente nio tinha um respaldo técnico
bom, no Moodle, agora ti melhorando porque o pessoal do
NTIT assumiu, mas na época tinha, caia, as vezes, nio abria o
Moodle, aquelas confusées que a gente viveu das instabilidades
da plataforma (ENTREVISTADO 4).

Como for mencionado, além da percepcao de producio para

além da sala de aula, ha outro ponto mmportante a ser destacado, a

partir da fala do entrevistado 4. Ou seja, perceber que o professor,

nesta conjuntura alicercada por ferramentas, trabalha numa perspecti-

va de um curriculo em que ha uma flexibilidade de ac¢oes, e que anali-

sa como o professor também se torna um produtor de s1 mesmo, e

principalmente, estd em formacio diariamente. Em face da mencio

acima, o docente promove possibilidades diante de instabilidades. A

partir do momento em que ele percebe novas condicoes disponiveis,

que até mesmo sao mais pertinentes para a sua apropriacao, ele passa

a vislumbrar um corpo assujeitado pelas relacoes de poder, que traz

um corpo produtivo e util. Para Veiga-Neto (2008) ¢é considerar a dua-

lidade entre o contexto moderno pela busca de um sujeito “docil” e na
contemporaneidade, um sujeito “flexivel”:

Por 1sso, na busca de maior eficicia para atingir seus objetivos,

o sujeito flexivel apresenta comportamentos adaptativos e estd

sempre preparado para mudar de rumo, de modo a enfrentar

melhor as mudangas. A docilidade, por ser estivel e de longa

duracio, é da ordem da solidez moderna; a flexibiidade, por

ser adaptativa, manhosa, é da ordem da liquidez pos-moderna

(VEIGA-NETO, 2008, p. 55).

Nao s6 numa perspectiva de utilizar o que ja existe ou de adap-
tacoes de dispositivos por uma linha pedagogica, o curriculo para o
entrevistado 4 esta estruturado. Ao trazer as ferramentas que sao apro-
priadas em sala de aula, o entrevistado elenca o uso de recursos edu-
cacionais abertos, numa perspectiva de producio dos seus proprios
alunos. Assim, em sua disciplina, os alunos sio provocados a criar ma-
teriais deste tipo, a partir de uma proposta de compartilhamento entre
os sujeitos e, principalmente, de promocao da autoria. Com 1sso, o en-
trevistado 4 elenca como estratégia de uso, um trabalho na perspectiva
de um sujeito autor:

Eu trabalho muito na perspectiva autoral, em que o sujeito é
um sujeito autor a luz das interfaces de comunicacio que ele
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val td utilizando, mas sempre trabalhando na perspectiva de
que o aluno, tipo estudante, no caso, se torne um sujeito autor

(ENTREVISTADO 4).

Para isto, o entrevistado traz a promocao de possibilidades e
de potencialidades ao utilizar as mterfaces tecnologicas, como mencio-
na “as mterfaces de comunicacio” (ENTREVISTADO 4). Assim,
acoplado de metodologias que provoquem um ensino baseado pela
autoria, pode-se analisar como essas estratégias contribuem para o
sentido de produzir um sujeito apto aos ensejos da cultura contempo-
ranea e, principalmente, aos interesses da produtividade. Pela perspec-
tiva de producio e de autoria, tem-se:

[...] que eles aprendam a fazer uso desses recursos e eles se tor-
nem autores desses recursos e que eles possam depois usar es-
ses recursos, com os outros colegas, de outros colegas que pro-
duzam, pra ndo ficar aquela coisa de produzir por produzir,
mas que gente possa ter a reutilizacio, a remixissagem, que sio
os principios bésicos dos recursos educacionais abertos. Entio,
eu tenho feito essas experiéncias, elas tém sido exitosas, os alu-
nos ficam muito assustados, no comeco, porque eles acham “
Ahh, imagina fazer um produto, num sei o qué” e ai eu pego
um [...J. Logico vai ser do tamanho da perna deles, do jeito que
eles conseguirem, nio € pra ficar fazendo grandes, ninguém ali
¢é produtor de games, nem de nada disso, ninguém é programa-
dor em HP, nas linguagens Ili de computacio, mas hoje tem
uma série de ferramentas disponiveis que vocé pode fazer um
bom dudio, que vocé pode fazer uma boa histéria em quadri-
nhos, que vocé pode fazer uma série de materiais, que vio po-
der ser tteis para o conteudo curricular, a qual vocé esti sendo
destinado a ministrar suas aulas (ENTREVISTADO 4).

Portanto, essas intervencoes se destacam por um trabalho de
construcao de metodologias durante o processo de ensino-aprendiza-
gem. Entender o fato de ter TDIC de dltima geraciao na sociedade é
perceber que as movacoes estio cada vez mais num processo de pro-
ducao e de comercializacao. Com 1sso, evidencia-se a forma como as
TDIC, técnicas que promovem subjetividades e direcionamentos de
estar na sociedade, se relacionam de modo aligeirado com a inclusao,
uma vez que estar incluido passa pelo se fazer presente, ou seja, viver
nas aparéncias das telas digitais, ter os likes e as postagens rotineiras,
sendo que 1sso caracteriza um sujeito socialmente incluido. Desta for-
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ma, faz-se facil compreender porque cursos, capacitacoes e formacoes
se voltam para um modelo de interfaces tecnoldgicas. Conforme Sibi-
lia (2012, p. 169):

As redes sociais, assim como os reality shows, por exemplo, en-
sinam e permitem consumar o anseio de ser vigiado ou, em ter-
mos mais exatos, visualmente consumido. Por isso, se a subjeti-
vidade contemporinea se torna “controlada”, isso nio se da
como efeito de um pandptico externo que vigia e normaliza,
mas pela ameaca de exclusiao- ou até de mexisténcia- que pode
ser provocada pela falta de alguém que (me) olhe.

De acordo com Sibilia (2012), os dispositivos tecnologicos nao
sao neutros. Com 1sso, pode-se destacar como as tecnologias preconi-
zam sentidos e significacoes para com os sujeitos. Ou seja, sao tenden-
closas em suas acoes e em suas perspectivas. Da mesma forma que a
sua msercio traz a comodidade, a agilidade, a criatividade, a autono-
mia, ela traz também a necessidade de sua existéncia na vida do sujei-
to, afetando as relacoes sociais e profissionais. Para Sibilia (2012, p.
182): “Por mais que sempre exista certo grau de flexibilidade, agencia-
mento, experimentacao e apropriacao por parte de seus usudrios, mas
1ss0 nao significa que nao possuam sua propria materialidade e sua
marca bastante caracteristica”. E, dentro dessa caracteristica, se firma
um sujeito em transformacoes para se adaptar as inovacoes, adequan-
do um corpo util, capacitado e habilidoso para se mtegrar aos mode-
los da sociedade globalizada.

Em uma concepcio de produzir um sujeito para o mercado de
trabalho, no qual esses efeitos contribuem para uma maior valorizacao
da mao de obra, coloca-se em discussao os resultados que podem ser
compreendidos e exigidos dentro de uma sociedade competitiva. Para
o entrevistado 2, o mercado de trabalho toma alguns pontos de exi-
géncia, como: “[...] hoje, nos dias atuais, exigem sujeitos que saibam
usar tecnologias, que saibam falar outra lingua, tenha habilidade pra
desenvolver e fazer com que 1sso promova um retorno pro proprio
trabalho”. De acordo com Furtado e Szapiro (2015, p. 173):

A expansio e a hegemonia do paradigma informacional para os
dominios da vida humana nos permitem vislumbrar o apareci-
mento de uma nova forma de subjetividade justamente marcada
pela eficicia, pela performance, flexibilidade e superacio dos li-
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mites, que corresponde aos valores e ideais da expansiva socie-
dade de mercado.

E dentro de novas subjetivacoes que as relacoes de poder se
mstauram e, com 1sso, 0 corpo torna um objeto de uso para corres-
ponder os avancos que as TDIC estio possibilitando. Para Foucault
(1995, p. 244):

O poder s6 se exerce sobre "sujeitos livres”, enquanto "livres" -
entendendo-se por isso sujeitos individuais ou coletivos que tém
diante de st um campo de possibilidade onde diversas condu-
tas, diversas reacoes e diversos modos de comportamento po-
dem acontecer.

Para o entrevistado 1, ha diferentes efeitos que podem ser vis-
lumbrados diante de um trabalho de formacio com a mediacio das
TDIC. Pode-se entender que este profissional estard normalizado pe-
las consideracoes do contexto atual, de tal forma que vislumbra um su-
jetto carregado de competéncias e habilidades, que devem estar dispo-
nivels para o mercado de trabalho e que sio, diariamente, exigidos.
Tal premissa problematiza a perspectiva que se tem da construcao do
conhecimento do sujeito:

O profissional passa a se destacar por demonstrar habilidades e
competéncias técnicas e pedagogicas em utilizar as tecnologias e
na resolucio de problemas. Quando ele mostra que é mais agil
na busca de resolucio, mais criativo, ele consegue se relacionar
melhor com os seus pares. E a questio de demonstrar mais co-
nhecimento, ele passa a ser uma pessoa informada e atualizada

(ENTREVISTADO 1).

Como a fala destacada, o entrevistado traz alguns dos adjetivos
que podem estruturar o sujeito como um corpo produtivo e, ao mes-
mo tempo, um sujeito homo oeconomicus, de acordo com Foucault
(2008). Pois, ¢ nesse momento de construciao e de formacao, que o
sujeito val tornando os conhecimentos e experiéncias para si e tendo a
possibilidade de se investir. Entao, numa mesma perspectiva social, o
mercado de trabalho mveste e cobra por essas nuances que sao Vvis-
lumbradas, ou seja, o mercado exige um corpo que produz, que possa
estar pronto para as transformacoes sociais, € € nessa perspectiva, que
o conceito de Foucault (2008), Homo oeconomicus, fica evidente. Na
atualidade, o sujeito precisa saber estar numa sociedade competitiva e
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produtiva e, para 1sso, ele precisa estar sempre se capacitando e ter
competéncias e habilidades para oferecer. E, como técnicas de poder
para este novo tempo, tém-se as mnovacoes tecnologicas para vislum-
brar esses novos modos de subjetividade, as TDIC.

A formacio de sujeitos apenas pelo uso das TDIC nao traz
consideracoes eficazes em uma sociedade que coloca a producao e o
consumo como objetivos. Pois, para a sociedade contemporanea, é
preciso que o sujeito seja apto a integrar os objetivos do mercado e,
para 1sso, ¢ preciso a promocao de sujeitos que possam contribuir
para um tempo que ndo ¢ estatico e de um espaco nao fisico, como
também a configuracio de um sujeito flexivel, conceito dado por
Veiga-Neto (2008), que é possivel a transformacoes. Diferentemente
de uma sociedade caracterizada pelas fabricas e por operarios discipli-
nados a certos servicos, na atualidade, o assujeitamento se da por no-
vas faces e novos condicionamentos e, por isso, as TDIC sio contribu-
mtes para essas relacoes de poder.

CONCLUSAO

Na atualidade, a sociedade estd cada vez mais num percurso
de crescimento de inovac¢oes tecnologicas e, cada vez mais, as pessoas
estdo presas a esse mercado de producio, nao sé6 como consumidores,
mas também como produtores. Desse modo, urge analisar como as
TDIC podem promover subjetividades e como as relacoes de poder
estio mstauradas. Ao analisar como os efeitos podem ser vislumbra-
dos no processo de formacio do sujeito, ¢ preciso questionar as for-
mas exigidas para estar no mundo e, principalmente, no mercado de
trabalho, tendo como enfoque as inconstantes mudancas na sociedade
neoliberal e de como 1sso se reflete no ser sujeito integrado a essas
mudancas e nos quesitos para atender a essas inovacoes.

Durante a pesquisa, pudemos compreender que formas de as-
sujeitamento sao instauradas nos mais diversos campos de nterac¢ao.
Com i1sso, a discussao foi centrada no ambiente educacional, com
analise das falas dos docentes entrevistados, que destacaram as poten-
cialidades que sao ofertadas pela insercao das TDIC e suas ferramen-
tas no processo de ensino-aprendizagem, destacando, assim, a relacao
sujeito-maquina dentro da sociedade neoliberal.
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Para analisar os efeitos que podem ser mencionados, for avali-
ada a discussao dos docentes, ao integrar as TDIC em seu curriculo
como ferramentas para a formacio dos discentes do curso de Pedago-
gia CEDU/UFAL, trazendo metodologias afeitas aos tipos de TDIC
que podem permear o trabalho em sala de aula, como também os re-
sultados ap6s as suas utilizacoes.

Como pode ser visto apds as discussoes das falas docentes, o
uso das TDIC traz competéncias e habilidades para integrar as condi-
¢oes que a sociedade coloca para atender ao mercado de trabalho,
destacando o sujeito ativo e produtivo, como também aquele que ca-
minha junto com as movacoes. Dessa forma, é possivel compreender
0 acesso e a permanéncia, na atualidade, das TDIC e suas ferramen-
tas, nos espacos, nas relacoes entre sujeitos, que acabam implicando
modificacoes nesses proprios sujeitos.
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Distancia com Design Instrucional e Tecnologias Educativas.

184



185



186



Esperamos que esse livro contribua para o debate politico e filoséfico
sobre a educacgao. Afirmamos que caso seja infringido qualquer direito
autoral, imediatamente, retiraremos a obra da internet. Reafirmamos
que é vedada a comercializacdo deste produto.
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Esta obra é umimportante “case” de pesquisainterins-
titucional e em rede, vivida por importantes grupos de
pesquisa. Os integrantes dos grupos de pesquisa
assinam coletivamente os capitulos, revelando a
seriedade de se pesquisar em grupo e de forma inte-
rinstitucional. As vozes e narrativas dos sujeitos da
pesquisa cruzam, cortam e transversalizam os dados
estatisticos, dialogando com categorias de analise

cunhadas em dialogo teérico e metodologico.

A pesquisa que este livro comunica nos apresenta, de
forma simples e ndo menos densa, processos de
sociabilidade e construg¢ao de conhecimentos cientifi-
cos mediados por tecnologias digitais em rede, em
diversos espacos/tempos formativos em cursos de
Pedagogia. Para tanto, os autores desse livro langam
mao de abordagens de pesquisas com tecnologias
digitais em rede. Nestes processos, os autores dialo-
gam e interagem horizontalmente com os sujeitos e
praticantes das pesquisas, reconhecendo e revelando
suas vozes de praticantes da e na cibercultura.

Este livro é recomendado para pesquisadores, profes-
sores, gestores interessados pelo campo de pesquisa
em cibercultura, que no Brasil configura-se como
campo interdisciplinar de investigagao; Professores e
profissionais da educacao das diversas areas das
ciéncias humanas que, em nosso tempo, estio se
deparando com o grande desafio de educar em rede.

Edméa Santos
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