CAPITULO 7:

O CURRICULO DE PORTUGUES NA EDUCACAO BILINGUE
DE SURDOS: REFLEXOES E CONSTRUCOES

Sandra Patricia de Faria-Nascimento'

1. Introducgao

Tomada a criacao do Instituto Nacional de Educacio de
Surdos, em 1855, como marco para o inicio da Educagao de Surdos no
Brasil, ¢ possivel dizer que, por longas décadas, bem mais de um século,
apesar de varios esforcos isolados, a Educacao dos Surdos brasileiros
rastejou; engatinhou por muito tempo, demorou a ficar em pé e a
alcancar a maturidade de hoje em relagao aos principios e as diretrizes
a serem seguidos.

Por décadas, sem formacido especifica, professores tentaram
ensinar Portugués para estudantes surdos a partir do conhecimento
adquirido em sua formagio, que visava o ensino de Portugués para
quem ja o conhecia. Muitos desistiram pelo caminho. Para a maioria
deles, foram muitas tentativas frustradas. Entretanto, insatisfeitos com
os resultados obtidos em suas praticas, muitos desafiaram os fracassos
e travaram batalhas diarias para obter, como prémio, respostas as
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duvidas que incidem, por exemplo, sobre como ensinar sujeitos visuais
que tém uma lingua de modalidade diferente da das linguas orais.

A partir da identificacio das singularidades linguisticas dos
surdos, professores corajosos vém aprofundando-se nas teorias que
alicercam o ensino de linguas e sobre as quais se torna possivel
identificar pra que ensinar uma lingna, por que ensind-la, como ensind-la, o que
ensinar, com que lingna ensinar, com que recursos e materiais e, por fim, que
resultados esperar. Assim, o ensino de Portugués para surdos vem, pouco
a pouco, sedimentando-se.

De uma forma mais explicita, motivados por distintos
interesses, muitos professores de surdos tornaram-se pesquisadores e
muitos pesquisadores optaram por estudar a Educag¢ao de Surdos.
Inicialmente, esses pesquisadores aprofundaram-se nos principios
voltados ao ensino de linguas orais para, entio, delimitarem os
principios e diretrizes especificos, os quais, validados por pesquisadores
surdos, tornaram-se proeminentes no ensino das linguas envolvidas no
contexto da Educacao de Surdos.

Dia ap6s dia, os avangos das pesquisas em torno da Lingua de
Sinais Brasileira (LSB ou Libras), da Educacio Bilingue de Surdos, das
politicas publicas voltadas aos surdos (em sua diversidade), entre
outras, aliadas a militancia dos lideres surdos e a participagao de surdos
na Diretoria de Educagao Bilingue de Surdos — Dipebs, do Ministério
da Educacao, tém impactado a Educacdo de Surdos, em quantidade e
qualidade, o que tem empoderado a comunidade académica e a
comunidade surda e gerado maior adesao da sociedade.

O aporte tedrico iniciado com os Estudos Surdos ampliou-se
com o respaldo de teorias de ensino de segunda lingua e, mais
recentemente, absorveu também estudos sobre as linguas adicionais, as
linguas de acolhimento, as linguas de heranca. Nesse contexto, a lingua
de sinais, reconhecida como primeira lingua da maioria dos surdos,
passa a ser entendida como direito inalienavel, marca cultural e

identitaria dos surdos.
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A auséncia da lingua de sinais na vida dos surdos priva-os de
uma lingua, o que representa grave risco ao seu desenvolvimento. Por
esse motivo, politicas que levam a privagao linguistica de criangas
surdas, impedindo-as de adquirirem uma lingua naturalmente, em
contato com sinalizantes, equivocam-se de tal forma que geram perdas
inimaginaveis, incalculaveis e, por vezes, irreversiveis a mente ¢ a vida
de suas vitimas.

A estrutura linguistica da Lingua de Sinais Brasileira tem tido
analisada nos mais variados niveis (fonolégicos, morfologicos, lexicais,
semanticos, pragmaticos ou discursivos). Consolida-se a descri¢ao
fonolodgica da lingua de sinais a partir dos parametros, reiteradamente
estratificados em Configuragdes de Mao, em Movimento e sua Dire¢ao,
em Locacdo, em Orientacdo da Palma, em Expressdes Nao Manuais
(corporais e faciais).

Ao lado das descri¢bes linguisticas, surgem as analises dos
classificadores como estruturas preponderantes na LSB. Paralelamente,
a opacidade ganha destaque e é admitida, aceita e linguisticamente
constituida e assimilada, pois, grande parte das vezes, a motivagao
iconica visual inicial para a constituicio de uma unidade lexical
sinalizada se perde.

Todos esses estudos aprofundaram seu escopo especialmente
apos a expansao dos cursos de graduagdo e pos-graduagao, lato e stricto
sensu, com foco em estudos das linguas de sinais, especialmente, da
LSB, protagonizados em uma série de universidades brasileiras,
seguindo o pioneirismo da Universidade Federal de Santa Catarina, o
que ocorreu, mais precisamente, apoOs a oficializacao da Libras pela Lei
n® 10.436/2002.

A lingua de sinais constituida precisa ampliar seu campo de
estudo, pois ainda possui areas pouco exploradas, as quais demandam
estudos contrastivos entre a Lingua de Sinais Brasileira e o Portugués,
para atender a demanda da Educagido Bilingue de Surdos. Ha muitas
pesquisas qualificadas, mas muito ainda se tem a pesquisar. Ha vieses
de estudos e perspectivas académicas que carecem de pesquisas em
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varias frentes ainda ndo exploradas e nem saturadas, apesar da
expansao absoluta, visivel e palpavel do volume e abrangéncia da LSB
em todo o territdrio nacional.

Assim, a lingua de sinais, como a “lingua que alcanc¢a as mentes
dos surdos em primeira mao”, recuperando as palavras de Long (1910,
apud Sacks, 1989[2010], p. 76), favorece os surdos que tiveram a
permissio para sinaliza-la e promove o acesso a faceta visual do
Portugués, ao penetrar e ser absorvida pelos olhos.

O acesso a faceta visual do Portugués, mediado pela LSB,
justifica a importancia de se garantir as criangas surdas a aquisi¢ao da
lingua de sinais, especialmente nas escolas. Da mesma forma, o ensino
do Portugués como segunda lingua pelos surdos tem sido alvo de
estudo, com a eminéncia de metodologias mais especificas, adequadas
e eficazes ao ensino contrastivo do Portugués escrito e da LSB, assim
como pelos estudos voltados a descricao e produciao de gramatica
contrastiva das linguas citadas.

Para atender a essa demanda, os olhares dos pesquisadores
ampliaram-se para os estudos dos processos de aquisi¢ao da linguagem
e para a definicao do ambiente linguistico favoravel a aquisi¢ao plena
das linguas envolvidas nesses processos. O avango das pesquisas
ratifica a importancia da Educacdo Bilingue de Surdos e se consolida
fora do ambiente académico, na legislagdo brasileira e, principalmente,
em sala de aula.

Apbs anos de dedicagao de professores e dos varios estudos
baseados em vivéncias e evidéncias, registrados em pesquisas voltadas
ao ensino de linguas e diante das iniciativas que despontam de um
extremo a outro do pais, ¢ possivel afirmar que mudancas vém
ocorrendo, a cada dia de forma mais agil, rumo a consolidagao dos
principios que regem o ensino de Portugués como segunda lingua para

surdos.
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2. Contextualizagdo legal: marcos temporais e
conquistas

A Educac¢io de Surdos no Brasil, ano a ano, avanca, a0 mesmo
tempo em que ¢ vitima de cortes, boicotes e a¢Oes ouvintistas que
tentam retroagir, retroceder. Marcos temporais, académicos e legais
demonstram como décadas tém sido necessarias para que 0s avangos
se efetivem na pratica. Nos idos de 1980, com uma defasagem de
aproximadamente vinte anos apos Stokoe cientificar a lingua de sinais
americana e ratificar o status linguistico das linguas de sinais (1960 a
1980), a Lingua de Sinais Brasileira comeca, paulatinamente, a ser aceita
na Educag¢do de Surdos no Brasil. Mais de vinte anos se passaram, de
1980 a 2022, até que a Lei n°. 10.436 (Brasil, 2002), conhecida como
Lei de Libras, permitisse a difusdo da Lingua de Sinais Brasileira, Brasil
afora, com mais avan¢os apos sua regulamentacao pelo Decreto n°.
5.626 (Brasil, 2005). E o inicio de uma expansio linguistica, fruto de
uma legitima e constante luta da comunidade surda brasileira.

O Decreto n°. 5.626/2005 oficializa o Portugués como segunda
lingua para surdos. No seu escopo, a expressio “Lingua Portuguesa
como segunda lingua” ocorre sete vezes, conforme pontuado nos
artigos 11, 13, 14 e 15 reproduzidos, respectivamente, nos quadros 1,
2,3 e 4, a seguir:

Quadro 1 — Art. 11 do Decreto n°. 5.626/2005

Art. 11. O Ministério da Educacdo promovera, a partir da publicacio deste

Decreto, programas especificos para a criagio de cursos de graduagio:

I - para formagao de professores surdos e ouvintes, para a Educag¢ao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, que viabilize a Educacio Bilingue: Libras
- Lingua Portuguesa como segunda lingua;

II - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua

Portuguesa, como segunda lingua para surdos; |[...]
Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).
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Quadro 2 — Art. 13 do Decreto n°. 5.626/2005

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formacio de professores para a Educacio Infantil e para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitagio em Lingua Portuguesa.

Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).

Quadro 3 — Art. 14 do Dectreto n°. 5.626/2005

Art. 14. As instituicoes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas, acesso a comunica¢io, a informacio e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curticulares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacio, desde a Educacio Infantil até a Supetior.

§ 1° Para garantir o Atendimento Educacional Especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formacao de professores para:

[-]

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas;

1T - ofertar, obrigatoriamente, desde a Educacao Infantil, o ensino da Libras
e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

IIT - prover as escolas com:

]

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas; ¢

[.]

VI - adotar mecanismos de avaliacio coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcao das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa;

Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).

Quadro 4 — Art. 15 do Decreto n°. 5.626/2005

Art. 15. Para complementar o curriculo da Base Nacional Comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialbgica,
funcional e instrumental, como:

I - atividades ou complementagao curricular especifica na Educagio Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental; e

1T - 4reas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educagdo Superior.

Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).
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Quase dez anos apds o reconhecimento da Lingua de Sinais
Brasileira, o Movimento Nacional em Favor da Educacao e da Cultura
Surda, deflagrado em 2011, sob a lideran¢a da Federacao Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos — Fenelis, acelerou esse processo.

De um modo mais célere, em mais dez anos, entre 2011 e 2021,
o movimento surdo logrou a conquista de trés dispositivos legais que
efetivamente impactam as politicas puiblicas, educacionais e linguisticas,
desencadeadas pela Lei de Libras. Esses dispositivos marcario a
historia da Educacao dos Surdos brasileiros.

O primeiro dispositivo refere-se a Lei n°. 13.005 (Brasil, 2014),
na qual se insere o Plano Nacional de Educagao, vigente entre 2014 e
2024. Nos termos da estratégia 4.7 desta lei, deve-se

[..] garantir a oferta de Educacio Bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua ¢ na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art.
22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 ¢
30 da Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como a adogao do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos
(grifo nosso).

O segundo dispositivo ocorre com a conquista da Lei n°. 13.146
(Brasil, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusio, na qual o inciso
IV do art. 27, do capitulo IV, do Direito a Educagio, reforca a “oferta
de Educagio Bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (grifo nosso).

E, mais recentemente, o terceiro dispositivo legal, a Lei n°.
14.191 (Brasil, 2021), institui a modalidade da Educagao Bilingue de
Surdos na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional — LDB, Lei
n°. 9.394 (Brasil, 1996) que, no capitulo V-A, art. 60-A, esclarece que:
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Entende-se por Educacio Bilingue de Surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagio escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, ¢ em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de Educacio Bilingue de Surdos,
para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagio ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de Educacio
Bilingue de Surdos (grifo nosso).

Em sintese, em 2021, a atualizacao da LDB (Brasil, 1996) pela
Lei n° 14.191 (Brasil, 2021) ratifica e consolida a legislacao vigente,
sustentada nas leis citadas, Leis n°. 10.436 (Brasil, 2002), n°. 13.005
(Brasil, 2014) e n°. 13.146 (Brasil, 2015).

A incorporagao dessas “conquistas surdas” a LDB delimita,
especifica e diferencia a Educacdo dos Surdos brasileiros, nio mais
apenas sob a perspectiva educacional, mas também sob a perspectiva
linguistica. Essa atualizacao da LDB afeta, diretamente e positivamente,
as politicas educacionais que incorporam a dimensao lingufstica ao
ensino. Sao conquistas que precisam ser mantidas nos Planos Nacionais
de Educagao subsequentes.

Em termos legais, entao, a Educacido Bilingue de Surdos esta
sustentada na LDB, alterada pela Lei n° 14.191/2021. O sistema
educacional brasileiro precisa assegurar os direitos inalienaveis dos
surdos, dentre os quais, o direito de adquirir uma lingua e de receber
uma educagao com equidade e, acima de tudo, precisa assegurar o
respeito a diversidade e o posicionamento dos estudantes que nio
optam ou nao precisam dessa modalidade de ensino.

Dessa forma, ao deslocar os estudantes surdos da modalidade
da Educacio Especial, a qual foram tradicionalmente submetidos, para
adequadamente acomoda-los em uma modalidade auténoma e
especifica de ensino, que tem como alvo agregar a perspectiva
educacional dos estudantes surdos as demandas linguisticas requeridas
por esse publico, torna-se atribuicaio do Estado implantar e
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implementar a modalidade de Educagao Bilingue de Surdos em todo o
territorio nacional.

Reconhecida a Educagao Bilingue de Surdos como uma
modalidade de ensino, constituido o ambiente adequado para a
aplicacdo legal, mormente conduzida em escolas bilingues de surdos e
secundariamente em classes bilingues de surdos, em termos praticos, o
passo seguinte ¢ sistematizar o curriculo que servira de aporte para o
planejamento do ensino.

Acerca do curriculo da Educacao Basica, os Art. 26 e Art. 27 da
LDB sustentam a Base Nacional Comum Curricular da Educacao

Basica, nos seguintes termos:

Art. 26. Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos

educandos.

Art. 27. Os conteddos curriculares da Educacdo Bésica observario,
ainda, as seguintes diretrizes:

I - a difusio de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democriatica;

IT - consideracio das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

III - orientagdo para o trabalho;

IV - promogio do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
nio-formais.

Com base no exposto, o Art. 26 da LDB (Brasil, 1996) permite
a inclusao do curriculo de Portugués como segunda lingua para os
estudantes surdos — PSLS, por meio de parte diversificada no curriculo
da Base Nacional Comum, em face das caracteristicas culturais dos
educandos e o Art. 15 do Decreto n°. 5.626 (Brasil, 2005) garante que

a Base Nacional Comum seja complementada por Portugués escrito,
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ensinado como segunda lingua: como atividade, desde a Educacio
Infantil ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, e como
disciplina, desde o segundo ciclo do Ensino Fundamental ao Ensino
Superior, o que justifica a importancia da “Proposta curricular para o
ensino de Portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos da Educag¢ao Basica e do Ensino Superior”.

3. Contextualizagio tedrica: concepgdes e construtos

Pesquisadores dedicados ao ensino de linguas, entre tantos
outros, Grosjean (2008); Marcuschi (2008); Schneuwly e Dolz (2004);
Ellis (1994); Kramsch (1993); Habermas (1989). Geraldi (1987, 1993) ¢
Krashen (1982), ao lado de pesquisadores dedicados ao ensino de
Portugués como segunda lingua para surdos, entre outros, Fernandes
(20006); Pereira (2014); Faria-Nascimento (2005, 2006, 2012); Faria-
Nascimento ez al. (2021), registram estudos basilares as defini¢des
tedrico-metodoldgicas e os principios que regem o ensino de PSLS.

Assim, pesquisas de varios desses autores apontam elementos
importantes oriundos de estudos que alicercam e delimitam o escopo
da proposta. Entre os estudos, encontram-se as concepcdes de
linguagem segundo Geraldi (1987) e as atividades de linguagem
segundo Geraldi (1993). As competéncias comunicativas, segundo o
Conselho da Europa (2001). Os textos multimodais foram abordados
a luz de Kress e Leeuwen (2000) e a diversidade de géneros textuais
toma lugar no ensino, tanto no que diz respeito a leitura, quanto no
ambito da escrita, sob o olhar de Marcuschi (2008).

No ambito das teorias de aquisicio da linguagem, Krashen
(1982) trouxe contribuicdes relevantes. As sequéncias didaticas foram
desenhadas sob o olhar de Schneuwly e Dolz (2004) e as diferentes
acepeoes de curriculo foram abordadas segundo Silva (2003).

3.1 Concepgoes de linguagem
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A concepcio de linguagem adotada na “Proposta curricular
para o ensino de Portugués escrito como segunda lingua para
estudantes surdos da Educagiao Basica e do Ensino Superior” nio
contempla a abordagem de apenas uma faceta da linguagem, ainda que
o Portugués seja ensinado em sua forma escrita, que é a parte visual e
acessivel da lingua para os estudantes surdos.

Segundo Geraldi (1987), a linguagem como expressao do pensamento
esta vinculada a visdo da gramatica tradicional e expressa uma
concepgao que nos leva a acreditar que as pessoas que nao conseguem
se expressar, nao pensam.

A lingnagem como instrumento de comunicagio esta vinculada ao
estruturalismo. Expressa uma concepgao de linguagem ligada a Teoria
da Comunicagao, a qual vé a lingua como cédigo, capaz de transmitir
ao receptor uma certa mensagem (Geraldi, 1987).

A lingnagem como forma (on processo) de interacao vincula-se a
expressao de linguagem como um lugar de interacao humana, como o
lugar de constitui¢ao de relagdes sociais. Pode-se dizer que a linguagem
ocupa o lugar em que os falantes/sinalizantes se tornam sujeitos
(Geraldi, 1987).

Cada uma das concepgoes de linguagem tem sua relevancia,
mas nao podem ser consideradas isoladamente no ensino de PSLS. A
linguagem precisa ser abordada em sua forma, conteudo, usos e meios
de interagao, a fim de que o ensino seja efetivo.

3.2 Atividades de linguagem

Geraldi (1993) relaciona as atividades de linguagem que o
professor tem a seu dispor, entre as quais:

a. Atividades linguisticas, “aquelas que, praticadas nos processos
interacionais, referem ao assunto em pauta” (Geraldi, 1993, p. 20);
b.  Atividades epilinguisticas, “aquelas que, também presentes nos

processos interacionais, e neles detectaveis, resultam de uma reflexio
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que toma os préprios recursos expressivos como seu objeto” (Geraldi,
1993, p. 23);

¢. Atividades metalinguisticas, entendidas como “aquelas que tomam a
linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexdo vinculada ao
préprio  processo interativo, constroem uma metalinguagem
sistematica com a qual falam sobre a lingua”; constroem conceitos,
classificag¢Ges ete. (Geraldi, 1993, p. 25).

Em algum momento do ensino, todas as atividades de
linguagem devem ser evidenciadas. Contudo, no ensino de PSLS, as
atividades epilinguisticas precisam estar em destaque. F por meio do
reconhecimento do uso da lingua e de suas funcbes que, mais
facilmente, os surdos aprendem, especialmente, porque o ensino
focaliza a parte visual da lingua, que ¢ a sua forma escrita, em
detrimento da parte oral do Portugués, que nao ¢ acessivel aos surdos.

3.3 Competéncias comunicativas

O Conselho da Europa (2001) apresenta muitas competéncias
comunicativas a serem desenvolvidas no ensino de uma segunda lingua,
em especial, no ensino de PSLS. Entre elas, encontram-se a competéncia
linguistica on gramatical- lexical, gramatical, semantica e ortografica; a
competéncia textual: géneros textuais; a competéncia pragmadtica: discursiva,
funcional, metaférica, argumentativa; a competéncia  sociolinguistica:
marcadores linguisticos de relacOes sociais, interacionista e dialdgica; a
competéncia estratégica: capacidade mental para gerir e implementar as
demais competéncias comunicativas; por fim, a competéncia cultural:
intercultural, multicultural, sociocultural.

Essas competéncias nao podem ser trabalhadas de forma
estanque e isolada. Cada uma delas cumpre um papel e deve finalizar
com a competéncia comunicativa, que compoe um conjunto de todas
as demais competéncias, sendo ela desenvolvida em contexto de uso,
com o fim comunicativo.
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3.4 Teoria(s) de aquisigdao da linguagem

Cada um dos pesquisadores citados traz reflexdes importantes
ao ensino de Portugués para Surdos. Neste estudo, o holofote recai
sobre a Teoria de Aquisi¢do de Segunda Lingua de Krashen (1982,
1987, 1988). Trata-se de uma proposta que evidencia cinco principios

a serem considerados no ensino de uma lingua:

() a agquisicao como processo inconsciente vs. aprendizagem como
instrugao formal;

(i) o input linguistico como oferta de um insumo linguistico no nivel
i+1, i.e., os textos apresentados precisam estar em um nivel um pouco
mais dificil do que o nivel de conhecimento linguistico dos estudantes;
(i) a ordem natural, que otienta o que se aprende primeiro e o que se
aprende depois; o que deve ser ensinado aos estudantes surdos e em
que ordem? Essa reflexdo desafia o professor, quando vai preparar
suas aulas de Portugués. Qual o curriculo adotar e em que ordem
trabalhar?

(iv) o mwnitoramento como atencdo, autocontrole, autocorre¢io para
seguir as regras gramaticais dessa lingua que nio ¢ a sua lingua
primeira;

(v) o filtro afetivo, que demonstra a relagdo afetiva do estudante com a
lingua e que tem como consequéncia sua motivagdo para o
aprendizado. Quanto mais afeto se tem com a lingua (filtro afetivo
baixo), melhor e mais rapido se aprende, assim como o inverso, no
caso de rejei¢do a lingua (filtro afetivo alto) (Krashen, 1988, p. 14).

Essa teoria, ainda que tenha sido muito criticada, orienta, de
forma pontual, aspectos relevantes ao ensino de uma segunda lingua e
alguns desses pontos podem nortear positivamente o ensino de
Portugués como segunda lingua para os estudantes surdos. A proposta
do autor, ainda que nao seja um modelo, norteia escolhas que podem
pautar a construcao do curriculo para o ensino de Portugués para os
estudantes surdos.

Lingua de sinais se adquire, enquanto o Portugués se aprende
de forma sistematizada. Por isso, o ensino de Portugués precisa ser
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planejado, sob as bases de um curriculo. A experiéncia mostra que nao
se ensina segunda lingua para surdos a partir de silabas; em
contrapartida, as siglas sdo topicos iniciais no ensino de Portugués
escrito para estudantes surdos.

Por anos, submetidos a métodos inadequados de ensino de
Portugues, o filtro afetivo dos estudantes surdos é, ndo raras vezes,
bastante elevado. Esse ¢ um conceito a ser revisto, uma construcao a
ser reerguida, de forma que os estudantes surdos reduzam o filtro com
a adocdo, pelos professores, de abordagens, métodos e técnicas de
ensino adequados e com o reconhecimento da importancia de terem
acesso ao Portugués escrito, de forma a terem mais autonomia na
leitura de um mundo constituido por letras em toda parte.

Por fim, destaca-se que, no aprendizado de PSLS, os estudantes
tendem a embutir o 1éxico do Portugués a estrutura da Lingua de Sinais
Brasileira, produzindo uma estrutura de “interlingua”; uma estrutura
que mescla, em maior ou menor grau, o léxico da lingua que esta
aprendendo (o Portugués) a estrutura da primeira lingua adquirida (a
Lingua de Sinais Brasileira).

No ensino de PSLS, o professor deve levar o estudante a
incorporar, além do léxico, a estrutura do Portugués, aproximando o
texto, cada vez mais, da estrutura da lingua alvo. O trabalho com
sequéncias didaticas pode contribuir com esse processo.

3.5 Sequéncias didaticas

As sequéncias didaticas sao extremamente relevantes ao ensino
de segunda lingua para surdos. Toma-se como base a sequéncia didatica
inicialmente proposta por Dolz e Schneuwly (2004), organizada em
etapas: (i) apresentagdo da situagao, (ii) producao inicial, (iii) moédulo I,
(iv) moédulo 11, (v) médulo III, (vi) produgdo final, com as devidas
adaptagdes, conforme a figura 1.
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Figura 1 — Sequéncia Didatica

APRESENTAQAO — PRODUGAQ PRODUGAO
DA SITUAGAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 98).

=]

E importante adequar a sequéncia didatica ao ensino de PSLS.
Nesse cenario, além do que ja foi pesquisado teoricamente, cabe
estudar o que vem a ser o curriculo, com suas nuances, pois o curriculo
representa um passo adiante apo6s a consolidagiao dos principios que
regem o ensino, engajado em uma das facetas da modalidade de
Educacao Bilingue de Surdos, que é o ensino de Portugués para surdos.

3.6 Textos multimodais e géneros textuais

Outro escopo tedrico a ser destacado refere-se aos textos a
serem oferecidos aos estudantes. Para maior acessibilidade aos
estudantes, o ensino deve se dar a partir de textos auténticos, em
géneros textuais distintos e com textos multimodais visuais variados
(Kress; Leeuwen, 2006). Nesse sentido, o trabalho com textos
multimodais visuais e com géneros textuais diversificados, no nivel de
compreensio dos estudantes, com temas de maior interesse, ¢, ao
mesmo tempo, precipuo e proficuo.

Entre os géneros textuais (Marcuschi, 2008; entre outros),
destacam-se alguns dos que sao trabalhados nos anos finais do Ensino
Fundamental, a saber: bilhete, carta, contos, lenda, fibula, e-mail,
manchete, noticia, histérias em quadrinhos, biografia, autobiografia,
boleto (de agua, luz, telefone etc.), cartaz, lista de compra, propaganda,

237



poema, cardapio, manual de instrucao, regra de transito, tirinha, piada
etc.

No quadrol, ¢ possivel verificar a relagdao entre tipos textuais e
géneros textuais. Em cada género textual, predomina um ou outro tipo
textual, de forma que os tipos textuais representam os modos como os
textos sao escritos, enquanto os géneros textuais sao modelos de textos,
estruturas que se organizam de uma forma determinada para veicular

uma mensagem ou informacao.

Quadro 5 — Tipos textuais e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
Narrativo cronica, romance, conto, fabula etc.
Descritivo diario, cardapio, anuncios etc.

Dissertativo expositivo noticia, artigo, reportagem etc.
argumentativo tese, abaixo assinado, artigo de opinido etc.
Explicativo injuntivo receita, bula, manual etc.
prescritivo edital, lei, decreto, regulamento, resolucio
etc.

Fonte: Adaptado da internet?.

No contexto de ensino de PSLS, os textos escolhidos devem
ser auténticos, considerando-se a realidade e o interesse dos estudantes,
e multimodais, em diferentes géneros textuais. Textos multimodais
devem ser considerados tanto para a pratica de linguagem- leitura
visual, quanto para a pratica de linguagem- expressao escrita, por meio
de palavras, quadros, graficos, infograficos, linha do tempo, narrativas,
fluxogramas, organogramas, ilustracoes, fotos, desenhos etc.

3.7 Principios que regem o ensino de PSLS

*Disponivel em:
https://pt-static.z-dn.net/ files/d94/d7b96e8babb4f49160ddf676d8b38cce.jpg. Acesso em:
10 maio 2023.
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Entre os principios da “Proposta curricular para o ensino de
Portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da
Educacao Basica e do Ensino Superior” (Faria-Nascimento ez al., 2021),
esta o fato de a proposta curricular ser desenvolvida sob as perspectivas
bilingne,  visual,  funcional,  contextualizada,  intercultural,  dialdgica,

multissemidtica, contrastiva, sob os seguintes parametros:

a. 2o ser bilingne, envolve o ensino de Portugués escrito mediado pela
Lingua de Sinais Brasileira;

b. ao ser visual, respeita a visualidade informativa dos surdos;

C. ao ser funcional, o ensino da lingua ocorre pelo seu uso, por meio
de praticas de leitura e de escrita;

d. ao ser contextualizada, parte da realidade do estudante e de textos
vivenciados;

e. ao ser intercultural, abrange o conhecimento da sua cultura ¢ da
cultura do outro;

f. ao ser dialdgica, abrange a interacdo dos estudantes, em Lingua de
Sinais Brasileira e em Portugués escrito;

g. a0 ser multissemidtica, dissemina diversas representacoes de imagens
e estruturas lingufsticas visuais, lingua de sinais, letras e informagoes
visuais; por fim,

h. ao ser contrastiva, apresenta as semelhancas e as diferencas entre a
Lingua de Sinais Brasileira e o Portugués (Faria-Nascimento ez af,

2021, p. 64).

3.8 Lingua(s) de ensino

A Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) reconheceu a Lingua de Sinais
Brasileira (Libras ou LSB) como meio legal de comunicagao e expressao
dos surdos. Portanto, é preciso definir o papel da Lingua de Sinais
Brasileira no ensino de PSLS.

O ensino de PSLS deve ocorrer diretamente em Lingua de
Sinais Brasileira, sem mediacdo, pois essa lingua ¢ a lingua por meio da
qual o ensino se efetiva, ¢ a lingua de ensino de qualquer componente
curricular ministrado a estudantes surdos.
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Na Educacao Bilingue de Surdos, o ensino de Lingua de Sinais
Brasileira, o ensino de Portugués escrito com metodologia de ensino
de segunda lingua, o ensino das demais disciplinas e componentes
curriculares, ndo se da por via oralizada, ndo se aplica o bimodalismo,
mas apenas a Lingua de Sinais Brasileira.

A Lingua de Sinais Brasileira, como lingua de modalidade
corpéreo visual, deve ser ofertada como lingua de ensino, instrugio,
comunicagao e interagao, enquanto o Portugués escrito, como lingua
de modalidade oral-auditiva, deve ser ofertado como lingua de
instrucao.

Diferentemente de alguns autores, Faria-Nascimento e al.
(2021, p. 38) distinguem interacio de comunicagao e instrucao de
ensino e, por isso, definem /Jingna de instrugao como “a lingua apresentada
para os estudantes no material instrucional, em formato impresso ou
digital, em videolibras, escrita de sinais ou em Portugués escrito”; lingua
de ensino como “a lingua com a qual o professor ensina, escolariza,
transmite o conhecimento linguistico e de mundo aos estudantes”;
lingna de comunicagio como “‘a lingua com a qual, no ambiente escolar, o
estudante, o professor e os demais profissionais da comunidade escolar
transmitem uma mensagem e eventualmente recebem uma resposta;
relaciona-se a linguagem como instrumento, como codigo capaz de
transmitir uma mensagem ao receptor’’; por fim, /ngua de interagio como
“a lingua com a qual o estudante estabelece contato com os outros,
interage, dialoga, se expressa; ¢ a lingua constituidora da relagao entre
os sujeitos que convivem entre si”.

A Educac¢ao Bilingue de Surdos enfatiza o ensino visual das
linguas envolvidas e tem como caracteristicas fundamentais: (i) o
ensino EM lingua de sinais mediado pela lingua de sinais, como lingua
de instrugdo, ensino, comunicagao e interacao, e pelo Portugués escrito,
mediado PELA lingua de sinais, como lingua de #nstrugao presente nos
materiais didaticos, textos impressos e suportes visuais; (i) o ensino
DE duas linguas: lingua de sinais (Libras ou LSB) — representacao
articulada e escrita e Portugués — representacao escrita.
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No ensino de Lingua de Sinais Brasileira como primeira lingua,
manifesta-se a aquisi¢ao natural. O professor ensina com metodologia
de ensino de L1 e, em consequéncia, o aluno adquire a Lingua de Sinais
Brasileira.

No ensino de Portugués como segunda lingua, manifesta-se o
aprendizado da lingua de forma sistematizada. O professor ensina com
metodologia de ensino de L2 e, em consequéncia, o aluno(deve)
aprende(r) o Portugués escrito.

O ensino de PSLS se divide entre as praticas de linguagem que
envolvem dois eixos principais: a leitura (visual) e a escrita (pré-escrita,
expressao escrita e reescrita). Esses eixos propiciam o desenvolvimento
das habilidades especificas desenvolvidas no ensino de PSLS: ler e
escrever, com efeito decorrente das especificidades da modalidade, que
leva a uma terceira habilidade: traduzir.

E para garantir aos estudantes surdos a consciéncia do som das
palavras, a0 menos uma vez, como curiosidade, é viavel mostrar o
funcionamento do som, mas essa mostra ¢ tatil, ¢ para consciéncia, nao
¢ para reproducao do som. Reproduzir o som para os surdos nio é
papel da escola. A escola precisa ser visualmente acessivel para os
surdos e, para os surdocegos, sera sempre tatil, conforme a necessidade
de cada um.

3.9 Acepgoes de curriculo

Originalmente, o termo “curticulo” ¢é entendido como folbas,
corridas, cursos, desvios, jornada, trajetiria, sequéncia. Grosso modo, porém,
o termo tem, pelo menos, trés acepgoes. Na primeira acep¢ao, o
curriculo é entendido como “documento com os dados pessoais, a
formagdo escolar ou académica, a experiéncia profissional ou os
trabalhos prestados por quem pretende se candidatar...” (Dicio, 2023).

Na segunda acepgao, o curriculo ¢ entendido como “reunido
das disciplinas de um curso: curriculo de Letras” (Dicio, 2023). E, na

terceira acepgao, o curriculo se apresenta como referenciais que partem
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da Base Nacional Comum Curricular, com os conhecimentos essenciais
que todos os alunos devem aprender em determinado componente
curricular ou disciplina.

Diversas sao as interpretacdes dadas ao curriculo no ambito do
ensino. Uma revisio conceitual auxilia a delimitacio do escopo do
curriculo abordado neste estudo, de forma a se entender: o que é, por
que falar em curriculo, qual a importancia, para que serve o curriculo,
qual deve ser o curriculo e como deve ser aplicado.

Em estudos mais recentes, de forma bem sucinta, abstraem-se
trés teorias basicas do curriculo, assim compreendidas: (i) a concepeao
tradicional de curviculo  enfatiza conceitos relacionados a ensino,
aprendizagem, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento,
eficiéncia e objetivos; (i) a concepeao critica do curriculo com destaque para
conceitos como ideologia, identidade, poder, saber-poder, classe social,
capitalismo, relagbes sociais de produgdo, conscientizagao,
emancipagao, libertagao, curriculo oculto e resisténcia; (iii) a concepeao
pds-critica do curriculo, que da voz a identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacio e discurso, representagdo, género, raga,
etnia, sexualidade e multiculturalismo (Silva, 2003).

Na concepao tradicional do curriculo (antes de 1960), o curriculo se
restringe a uma lista de matérias ou de conteidos a serem ensinados
pelo professor e memortizados/tepetidos pelos estudantes, de forma
que o foco esta na transmissao do pensamento e, nesse caso, o curticulo
¢ mecanico, enfatiza o que o estudante sera capaz de fazer como
consequéncia do que aprendeu. Em outras palavras, a partir da
concepcao de educagio como moldagem, a escola forma para o
mercado de trabalho e legitima o modus operandi e os preconceitos
estabelecidos pela sociedade (Silva, 2003).

Nesse entorno, encontra-se Tayler (1949), para quem o
curriculo abrange objetivos e experiéncias de aprendizagem e avaliagdo
e, portanto, precisa responder: Que objetivos educacionais a escola
deve procurar alcancar? Como selecionar experiéncias de
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aprendizagem uteis a realizacdo dos objetivos? Como podem ser
organizadas as experiéncias de aprendizagem para um ensino eficaz?

A Unesco (1998) avanca em relagdo a essa concep¢ao mais
tradicional de curriculo, entendendo-o como experiéncias, atividades,
materiais, métodos de ensino, entre outros, empregados pelo professor
para alcangar objetivos educacionais.

A concepgao critica do curricnlo (a partir de 1960) compreende o
curriculo atrelado aos interesses e conceitos das classes dominantes e,
portanto, além de um conjunto ordenado de matérias, o curriculo é o
canal para conter uma estrutura libertadora e critica, em favor das
massas populares, com praticas curriculares vistas como espago de
defesa das lutas culturais e sociais (Silva, 2003).

Por fim, a concepeao pds-critica do curriculo (a partir de 1970) parte
dos principios da fenomenologia, do pés-estruturalismo e dos ideais
multiculturais. Essa concepgao ultrapassa o debate em torno das classes
sociais; foca nos sujeitos e suas respectivas diferencas, constituidas a
partir de suas especificidades étnicas, culturais, raciais, de género, de
forma a combater a opressao a grupos sociais minorizados e lutar pela
inclusio social. O curriculo assume que nao existe um conhecimento
unico e verdadeiro, que se transforma nos diferentes tempos e lugares.

Este estudo aborda o curriculo numa concepgao pods-critica.
Além disso, ancora-se na Base Nacional Comum Curricular, sem
perder de vista que se relaciona a trajetoria e sequéncia.

3.10 O QECR (quadro europeu comum de referéncia) e o QREPS
(quadro de referéncia para o ensino de Portugués para surdos)

Ap6s a delimitagao tedrica da proposta, uma das importantes
decisGes tomadas foi a criagdo do quadro que seria tomado como
referéncia em todos os cadernos. Assim, surgiu o Quadro de Referéncia
para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Surdos
— QREPS.
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Tomado como referéncia o Quadro Europeu Comum de
Referéncia — QECR, a “Proposta Curricular para o Ensino de PSLS na
Educacao Basica e no Ensino Superior” propés o Quadro de
Referéncia para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
para Surdos — QREPS, de forma a adequar ao sistema educacional
brasileiro os niveis de proficiéncia dos aprendizes, marcados pelo nive/
de entrada e pelo nivel de saida.

O Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués para
Surdos — QREPS apresenta, tanto nas praticas de linguagem — leitura
visual, quanto nas praticas de linguagem — expressao escrita: (i)
competéncias gerais, (ii) habilidades, (iii) objetos de conhecimento, (iv)
géneros textuais e (v) unidades tematicas.

Para o QREPS, a construgao da proposta organizou-se nos
seguintes niveis: aprendiz explorador: niveis Alpha (o) 1, Alpha (x) 2 e
Alpha () 3; aprendiz iniciante: niveis A1, A2, A3, A4 e A5; aprendiz; basico:
niveis B1, B2, B3 e B4; aprendiz independente: niveis C1, C2 e C3; aprendiz
proficiente: niveis D1, D2, D3, D4, D5, conforme quadros a seguir:

Figura 2 — Estrutura do caderno da proposta referencial curricular

EDUCAGAO (UNGUISTICA) INFANTIL NSINO FUNDAMENTAL: ANOS HACIALS
PLORADOR wcANTE

Fonte: Faria-Nascimento e a/. (2021).
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4. Contextualizagdo metodoldgica: delimitagbes e
escolhas

Sob as bases teoricas apresentadas, estruturou-se uma metodo-
logia de trabalho que conduziu a equipe ao desafio de elaborar a “Pro-
posta curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda lin-
gua para estudantes surdos da Educacao Basica e do Ensino Superior”,
cujo resultado ¢ fruto de escolhas a partir das possibilidades e
convergéncias tedrico-metodoldgicas identificadas pelos pesquisadores
envolvidos.

Constituidos os grupos de trabalho, antes de produzir o
material, os pesquisadores reuniram textos, estudaram, delimitaram e
delinearam o que seria feito, de forma que o resultado refletisse uma
proposta harmonica e condizente com o publico-alvo. Varias reflexdes
ocorreram, muitas reunides virtuais semanais e debates durante a
pandemia.

Era preciso construir uma proposta coesa, clara ¢ alinhada em
relacdo a varios questionamentos, propositos, referenciais, terminolo-
glas, entre outros aspectos que refletiam o sistema educacional brasi-
leiro e as necessidades dos estudantes, a partir da experiéncia dos pro-
fissionais e pesquisadores envolvidos e que levariam a concepgao da
proposta.

Sob a concep¢ao de curriculo adotada na conjuntura de
convergéncia entre a Educa¢do e a Linguistica, essas duas areas do
conhecimento se interconectam e levam a Educacio Bilingue a
estudantes surdos (sinalizantes). Resultado dessa ordem foi a urgente
necessidade de sistematiza¢ao do curriculo de Portugués como segunda
lingua para surdos, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
de forma a propiciar a implementac¢ao imediata desse curriculo no
planejamento das aulas de Portugués para surdos, considerando-se a
necessidade de atualizag¢ao das a¢Oes voltadas a politicas especificas de
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Educacao Bilingue de Surdos, as quais vém avanc¢ando, especialmente,

apos a sangao da legislacao vigente.
4.1 Constituigdo dos grupos de trabalho

A demanda de um curriculo de PSLS deu-se diante do fato de
que nio ha registros de existéncia desse curriculo até 2021, quinze anos
ap6s a sanc¢ao do Decreto 5.626/2005, que, legalmente, reconheceu o
Portugués como segunda lingua para os estudantes surdos.

Diante dessa necessidade premente, foi criado um grupo de
whatsapp com conhecidos professores e pesquisadores de PSLS, de
todo o Brasil. Vinte e seis dos membros desse grupo aceitaram o
desafio de elaborarem a “Proposta curricular para o ensino de
Portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da
Educacao Basica e do Ensino Superior”.

Os pesquisadores autores da proposta tém vinculos com uma
das dezesseis institui¢oes (federais, estaduais, municipais e do Distrito
Federal) nomeadas a seguir: UnB, SEDF, UFG, UFMS, UFAC, UFPA,
UFAM, UFBA, UFU, UFMG, UFLA, INES, UNICAMP, PUC-SP,
IFSC, UFSC.

Sob a coordenagao geral da professora e pesquisadora Sandra
Patricia de Faria do Nascimento, foram constituidos cinco grupos.
Cada grupo foi constituido com base nos interesses de cada
pesquisador, considerando-se a necessidade de ter professores
pesquisadores com expertise no ensino de PSLS, em todos os grupos.
Respectivamente, coordenaram os grupos: Andréa Beatriz Messias
Belem Moreira, o Grupo de Trabalho 1 (Educacio Infantil); Maria
Cristina da Cunha Pereira, o Grupo de Trabalho 2 (anos iniciais do
Ensino Fundamental); Ivani Rodrigues Silva, o Grupo de Trabalho 3
(anos finais do Ensino Fundamental); Elidéa Lucia Almeida
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Bernardino, o Grupo de Trabalho 4 (Ensino Médio); por fim, Osilene
Cruz, o Grupo de Trabalho 5 (Ensino Supetior)”’.

A “proposta curricular para o ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos da Educa¢do Basica e do
Ensino Superior” (Faria-Nascimento e al, 2021) foi publicada pelo
MEC e disponibilizada para download gratuito, respeitando-se a
autoria de cada pesquisador colaborador. A proposta foi organizada em
seis cadernos, a saber, o Caderno Introdutério, que apresenta os
principios e diretrizes norteadores da proposta de ensino de PSLS; o
Caderno I°, que traz a proposta da Educacgio Infantil; o Caderno I1°,
que contempla a proposta dos anos iniciais do Ensino Fundamental; o
Caderno IIT', que contempla a proposta curricular dos anos finais do

3Segue relagdo nominal dos vinte e seis professores e pesquisadores envolvidos na elaboragio
da proposta: (i) Grupo de Trabalho 1 — Educacao Infantil: MOREIRA, Andréa Beatriz
Messias Belem; MEIRELES, Rosana Maria do Prado Luz; MALAQUIAS, Ivone Ramos
Martins; COSTA-SILVA, Ingrid da e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (i) Grupo
de Trabalho 2 — Educacio Bisica — anos iniciais: PEREIRA, Maria Cristina da Cunha;
VILHALVA, Shitley; LIMA, Patricia Elisingela Cristiane; ARAU]O, Nina Rosa Silva de;
LIMA, Marisa Dias e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (iiiy Grupo de Trabalho
3 — Educacio Basica: anos finais: SILVA, Ivani Rodrigues; COSTA, Josiane Marques da
(UFMG); BASTOS, Elizandra de Lima Silva; BIANCHI, Cristina Aparecida e FARIA-
NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (iv) Grupo de Trabalho 4 — Ensino Médio:
BERNARDINO, Elidéa Luicia Almeida (UFMG); CANTARELLA, Roberta (UnB); CRUZ,
Eder Barbosa (UFPA); NEVES, Bruna Crescéncio (IFSC); SOUSA, Aline Nunes de (UFSC)
e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (v) Grupo de Trabalho 5 — Ensino Superior:
CRUZ, Osilene Maria de Sa e Silva da, LIMA, Layane Rodrigues de; OLIVEIRA, José Carlos
de; MORAIS, Fernanda Beatriz Caricari de; SOUSA, Alexandre Melo de; NASCIMENTO,
Cristiane Batista do; REIS, Tatiane Folchini dos e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia
de.

4 Caderno Introdutério — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-

bt/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf

5 Caderno I — Educacio Infantil — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-

br/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNOIEducaolnfandlISBN2906.pdf

¢ Caderno II — Anos Iniciais — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-

br/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNOIIEnsinoFundamental AITISBN2906.pdf

7 Caderno III — Anos Finais — Disponivel em:

https:/ /www.gov.br/mec/pt-

br/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906.pdf
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Ensino Fundamental; o Caderno IV®, que contempla o Ensino Médio;
por fim, o Caderno V’, que apresenta uma proposta curricular para o
Ensino Superior.

Concluidos os trabalhos, a “Proposta curricular para o ensino
de Portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da
Educacao Basica e do Ensino Superior” foi entregue a Diretoria de
Politicas de Educagio Bilingue de Surdos — Dipebs, que a encaminhou
a uma comissao avaliadora constituida por liderancgas surdas vinculadas
a institui¢des nacionais reconhecidas pelo apoio a Educagao de Surdos,
sendo que, dentre esses profissionais, estavam os professores Adriano
de Oliveira GIANOTTO, Neivaldo Augusto ZOVICO, Patricia Luiza
Ferreira Rezende CURIONE e Karin Lilian STROBEL. A proposta
também foi analisada pela entdo Secretaria de Alfabetizagio — SEALF,
pela Secretaria de Educagao Basica — Seb e pela Secretaria de Educagao
Superior — SESU.

A dedicatéria da obra, inserida no primeiro volume, enfatiza a
importancia da proposta para os estudantes e professores:

A todos os surdos que um dia repetiram: “Libras eu sei, mas o
Portugués ¢ dificil...” (Silva, 2005). Falas como essa nos ajud(ar)am a
pensar como deve ser um curriculo especifico para o ensino de
“Portugués como segunda lingua para surdos”. Assim, elaboramos
esta proposta curricular com muito carinho para alcangar os surdos
brasileiros em fase escolar. Que esta obra mova cada professor a um
novo pensar, a um novo planejar e a um novo agir, enfim, a boas
praticas de ensino (Faria-Nascimento ef a/., 2021, p. 32).

A expectativa ¢ de que a proposta curricular seja acolhida pelos

professores de PSLS como recurso de apoio ao planejamento e possa

8 Caderno IV — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-
bt/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOIVEnsinoMdioISBN2906.pdf

9 Caderno V — Disponivel em:

https:/ /www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOVEnsinoSupetiotrISBN2906.pdf
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contribuir para a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos
estudantes surdos.

4.2 A estruturagao da proposta curricular

A “Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos da Educagao Basica e do
Ensino Superior” ancora-se nas bases tedrico-metodoldgicas definidas,
que orientaram as respostas a questionamentos como os seguintes: Para
que ensinar PSLS? Para quem deve ser ofertado o ensino de PSLS? Por
que ¢ preciso ter um curriculo de PSLS? Qual a concepgao de curriculo
adotada no ensino de PSLS? O que deve ser ensinado com o curriculo
de PSLS? Que conteudos devem ser ensinados? Como deve ser o
ensino de PSLS?

Nas decisdes tomadas, no planejamento a ser realizado, foi
preciso levar em consideracdo o jeito como o professor deve ensinar,
o jeito como o aluno se apropria da lingua em processo de aprendizado,
em outras palavras, o jeito como o aluno se apropria da leitura e da
escrita do Portugués. Cada estudante possui um jeito proprio de
aprender uma segunda lingua / lingua adicional. Adquirida a lingua de
sinais, os surdos estdao aptos ao aprendizado do Portugués. A estrutura
da primeira lingua adquirida pelo estudante serve de base para o
aprendizado da estrutura da segunda lingua e das demais que podera
vir a aprender.

As respostas aos questionamentos apresentados encontram-se
imbricadas na proposta disposta nos cadernos de I a V e, de forma mais
explicita e especifica, nos apontamentos do caderno introdutério.

4.3 Beneficiarios do curriculo de PSLS

Entre os beneficiarios da “Proposta Curricular para o ensino de
Portugués escrito como segunda lingua na Educac¢ao Basica e no
Ensino Superior” encontram-se os estudantes que se enquadram no
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perfil da diversidade surda com suas interseccionalidades, a saber:
estudantes surdos, surdos com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades / superdotacio, surdocegos, surdos com
deficiéncias associadas, surdos negros, indigenas etc., matriculados na
Educacao Basica ou no Ensino Superior, em contextos que favorecam
a emergencia da modalidade de Educacao Bilingue de Surdos, inclusive,
na Educacao de Jovens e Adultos Bilingues.

Em sintese, a proposta curricular se aplica aos estudantes
surdos matriculados em escolas bilingues de surdos; classes bilingues
de surdos e no Atendimento Educacional Especializado Bilingue, assim
como em polos de Educacao Bilingue de estudantes surdos, em escolas

comuns.
4.4 Responsabilidades e compromissos do professor

Ao professor, cabe também a responsabilidade de ter uma
proposta curricular para conduzir o ensino de PSLS e o compromisso
de planejar suas aulas com a dedicagdo necessaria a melhoria da
qualidade de ensino aos estudantes surdos. A “Proposta curricular para
o ensino de Portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos da Educacido Basica e do Ensino Superior” é um caminho, uma
sugestao que pode ser adotada como esta; modificada; ajustada a cada
realidade; aperfeicoada... é uma referéncia que atende as praticas
essenciais ao ensino de PSLS, tanto na pridtica de lingnagem que visa a
leitura visual, quanto na pratica de linguagem que visa a escrita. E papel do
professor:

a. desenvolver um jeito de ensinar PSLS, respeitando as
caracteristicas e especificidades linguisticas dos estudantes, pois,
enquanto o estudante nao surdo chega a escola sabendo Portugués, o
estudante surdo, na maioria das vezes, chega a escola sem conhecer o

Portugués; muitas vezes, sem conhecer a Lingua de Sinais Brasileira;
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b. entender que a lingua do estudante é visual, que precisa ensinar o
Portugués EM lingua de sinais, o que ndo corresponde a ensinar o
Portugués por meio de bimodalismo;

c. ter consciéncia do processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes surdos e deve, portanto, preparar-se, desenvolvendo um
planejamento adequado as suas aulas;

d. empregar metodologias de ensino de L2, adequadas, que envolvam
curriculo especifico e material didatico especifico.

Para ilustrar os passos a serem seguidos num planejamento,
apresenta-se um fragmento da proposta curricular do 6° ano:

2) Em praticas de linguagem - leitura visual extrai-se, em
competéncias gerais, “‘compreender textos multissemioticos, a fim de
relacionar a sua vivéncia, como também se apropriar das caracteristicas
textuais e sua finalidade”; em habilidades, “indicar o uso dos verbos nos
tempos presente e passado no género biografia”; em objetos de
conbecimento, “uso do tempo verbal na biografia”; em géneros textuais,
“biografia”; em wunidades temditicas, “conhecendo as caracteristicas de
textos de diferentes géneros textuais” (Silva, 2021, p. 26).

b) Em praticas de linguagem - expressdo escrita: extrai-se em
competéncias gerais “desenvolver a capacidade de produzir sentido por
meio da producdo escrita de diversos géneros, considerando as
diversas situacGes de comunicacdo”; em habilidades, “escrever uma
biografia, registrando os verbos no tempo passado”; em objetos de
conbecimento, “uso de verbos no passado”; em  géneros textuais,
“biografia”; por fim, em unidades temiticas, a produgio de sentido na
escrita (Silva, 2021, p. 28).

Considerando-se o direito de aprender dos estudantes, a ado¢iao da
“Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda
lingua para estudantes surdos da Educacao Basica ¢ do Ensino
Superior” exige uma atitude urgente e conta com a perspicacia e
criatividade do professor.

Para garantir esse direito aos estudantes surdos, os professores
de PSLS estdo convidados a se prepararem para o ensino: buscando ser
cada dia mais fluentes em Lingua de Sinais Brasileira, planejando suas
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aulas em formato de sequéncias didaticas, com base na “Proposta
curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda lingua na
Educacao Basica e no Ensino Superior”; selecionando para o ensino
textos visuais, multimodais, auténticos, de diferentes géneros textuais,
a serem trabalhados em sala de aula numa perspectiva interacionista.

5. Consideragdes finais: perspectivas e desafios

As reflexdes que se apresentam neste estudo voltam-se ao
ensino de PSLS, sob perspectivas e desafios que se espalham e devem
espelhar todo o processo educacional dos estudantes surdos. A
incorporagao da modalidade de Educagiao Bilingue de Surdos na LDB
reacende a vigilancia pela garantia do ensino de todos os componentes
curriculares da Educaciao Basica e do Ensino Superior, em Lingua de
Sinais Brasileira, com énfase ao ensino do Portugués escrito para os
surdos, também ensinado pela lingua de sinais.

A Educagao Bilingue de Surdos reivindica um ambiente
linguistico propicio desde a educag¢ao linguistica infantil, passando pelas
adequagoes curriculares, com foco no conteudo e na forma, com vistas
ao desenvolvimento da consciéncia morfologica e da consciéncia
sonora de uma lingua oral, no caso, o Portugués (Costa-Silva, 2022).

Entre os desafios da proposta curricular, esta o de alcangar o
publico que se utilizara dela (professores) para impactar sobre o publico
que se beneficiarda do planejamento dos professores a partir dela (os
estudantes surdos e outros).

Para que os estudantes surdos aprendam adequadamente o
Portugués, é necessario que desenvolvam habilidades de leitura e
escrita, permeadas de atividades que envolvem a tradu¢io, posto ser
esse processo fundamental para o desenvolvimento dos estudantes. Os
professores dos estudantes surdos devem investir no planejamento
para que agoes mais efetivas e eficazes intervenham satisfatoriamente

para o éxito da proposta.
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Em sintese, o ensino de PSLS ¢é especifico e implica uma
pedagogia visual, que deve contemplar um curriculo visual (e
adequado), uma metodologia visual (e adequada), um ensino visual (e
adequado), uma lingua visual (e adequada), além de métodos, técnicas,
estratégias e atividades de ensino visuais (e adequadas), avaliagdo visual
(e adequada). Por fim, materiais didaticos instrucionais visuais e
ludicos, incluidos os glossarios, dicionarios, livros didaticos entre
outros.

Trilhado esse caminho, um trabalho paulatino que ji vem
conquistando os patamares necessarios para a efetivacao de politicas
publicas, em especial, das politicas educacionais e lingufsticas voltadas
aos estudantes surdos brasileiros, surdocegos, entre outros, nos moldes
pretendidos e demandados pela comunidade surda e, ndo mais, nos
moldes que a “sociedade majoritariamente ouvinte” considera como
sendo os melhores.

Mais estudos e novas analises podem agregar valores a
proposta. Entretanto, ndo ¢é possivel esperar mais. O ensino da lingua
de sinais e do Portugués, na Educagao Basica, precisa adequar-se as
necessidades dos estudantes. Mudangas precisam acontecer. O que tem
sido estudado precisa ser difundido e expandido; o que se tem
sistematizado até o momento precisa ser inserido nas pautas politicas
educacionais e linguisticas, mais especificamente, nos curriculos da
Educacio Basica.

Na conjuntura de conquistas ainda hd muito a se construir, pois,
apesar dos avancos, ha caminhos a percorrer e arduas tarefas a serem
executadas. No que tange as abordagens, métodos e técnicas de ensino
do Portugués como segunda lingua, ¢ possivel visualizar uma colcha de
retalhos bastante “mesclada”, “colorida” e diversificada de acdoes
constituidas pelas experiéncias dos professores, que, por anos, buscam
alternativas que levem a um processo de ensino e de aprendizagem mais
efetivo.

Esse processo tem sido construido a partir de experiéncias e
evidéncias registradas em pesquisas realizadas pelos proprios
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professores € por outros que aderem a proposta € ao tema; por
formacOes iniciais e continuadas oferecidas a graduandos e, em
especial, a professores de Portugués para estudantes surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades / superdotacio ou com deficiéncias associadas.

A “Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos da Educagao Basica e do
Ensino Superior” é promissora, nao é fechada, porque se o fosse, nao
seria proposta. B, portanto, uma primeira iniciativa formal e, como os
proprios autores se referem a ela, esta aberta, ainda em construgio,
considerando-se que as modificagdes que se fizerem necessarias
refletem a dinamica do tempo, do conhecimento, das linguas, das
realidades, assim como da experiéncia dos professores que a abragarem
no seu dia a dia. Que os estudantes surdos sejam beneficiados com essa
e outras propostas!
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