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Introducao

O Brasil, sem maior perplexidade, assistiu entre 2018 e 2022 a
continuidade da queda de matriculas na modalidade de EJA (ensino
fundamental e médio), direito assegurado a todos na Constituicao
Federal. Em 2018, eram 3.545.988 alunos e, em 2022, 2.774.428,
conforme o Censo da Educa¢ao Basica de 2022 (MEC/Inep, 2023).
Para os desavisados, essa redugao poderia ser expressao da pandemia
de covid-19, apenas. De fato, nio foram nada faceis os anos
pandémicos para todos, mas as consequéncias para a populagao foram
abissalmente desiguais (Antunes, 2022). Ocorre que a redugao
expressiva de matriculas publicas vem acontecendo ha mais tempo. Na
verdade, o Estado brasileiro nunca garantiu oferta de educagao
fundamental e média para a totalidade dos que a ela tinham direito.
Hoje, sao 78 milhdes de pessoas com mais de 15 anos de idade sem
escolarizacao basica completa.

O Censo Escolar de 2022 mostrou que cerca da metade dos
alunos da EJA ¢ do sexo masculino e tém menos de 30 anos, uma das
faixas etarias mais atingidas pelo desemprego e pelo trabalho precario.
Os que se identificam como pretos/pardos tepresentam 77,5% na EJA
de nivel fundamental e 69,3% na EJA de nivel médio, dados que nao
podem ser naturalizados diante da histéria da formacao social brasileira,
de tradigao elitista e autoritaria, excluindo a maioria da populagao das
grandes decisoes.

A realidade concreta nos desafia de forma aguda: metade dos
que nio foram votar nas elei¢oes de 2018 era analfabeta. Foram aqueles
de menor renda os que deixaram de comparecer as urnas também em
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2022. Poucas cidades garantiram transporte gratuito no dia das elei¢Ges.
Além disso, o fundamentalismo religioso, o machismo, a homofobia, o
racismo estrutural, o encarceramento em massa da populagao jovem e
negra, e a violéncia policial atingem justamente os de menor
escolaridade. O pafs, imerso numa profunda crise politica, econémica,
social e ética, vem penalizando os mais vulneraveis. Olhar para essa
realidade exige especificidade e, principalmente, radicalidade (Oliveira,
2009).

Ignorando as conquistas da classe trabalhadora, fruto de lutas
que remontam ao inicio do século passado, incorporadas as pautas dos
movimentos sociais, sindicatos e escolas, o Ministério da Educacio do
Governo Bolsonaro preferiu atuar na guerra cultural, sendo o cerne de
seu projeto educacional uma combinag¢ao de doutrinas militares com
pauta de costumes, boas praticas de comportamento, cidadania,
civismo, disciplina dos alunos, anticomunismo (Leher; Santos, 2023),
desqualificacao da escola publica, ampliacao de barreiras para o acesso
e descompromisso com a EJA e seus sujeitos.

Nos limites deste Capitulo, abordaremos aspectos da escola de
EJA e, de forma central, da necessaria reflexdo sobre suas
possibilidades de contribuir para a emancipagdo humana. Nio de
qualquer escola, mas daquela voltada para os interesses da maioria, em
busca de uma sociedade mais igualitaria, solidaria, em que ciéncia,
técnica e educagdo possam estar a servigo de todos. Uma educagao de
jovens e adultos, enfim, voltada para a formagao de sujeitos autbnomos
(Frigotto, 2002).

Defendemos que existem formas de organizagiao proprias em
cada escola, resultado da dinamica das relagdes dos grupos que dela
fazem parte. Assim, uma escola nao ¢ igual a outra, mesmo quando tem
a mesma finalidade e estd submetida aos mesmos controles, pois eles
sao adaptados pelos seus sujeitos. Na escola, ostensivamente ou nio,
ha conflitos decorrentes dos multiplos interesses presentes, bem como
ha resisténcias aquilo que vem de fora e ndo representa o interesse dos
diferentes grupos, tanto de alunos quanto de professores e funcionarios.

As questdes de um professor e de sua turma nao sao apenas didaticas,
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pois, em seu “grupo de ensino”, isto é, em sua turma, estd também
expressa a complexidade das relagdes dos varios outros agrupamentos
existentes na escola e na sociedade, dos quais todos participam
(Candido, 1974).

Todas as questoes até aqui indicadas nos motivam a defender a
realizacao de um balanco critico sobre a organizacio pedagdgica da
escola concreta de EJA dentro das condi¢des do nosso tempo, sem
renunciar a historicidade na qual ela se constituiu. No curso de extensao
A Edncagao de Jovens e Adultos Trabalbadores como Direito, oferecido em
2022 pelo Grupo de Pesquisa EJA Trabalhadores - EJATrab,
propusemos aos participantes a realizagao desse balango critico sobre
a EJA como atividade pedagdgica. Os resultados foram muito ficos,
nao s6 no que diz respeito ao desvelamento da realidade concreta vivida
por professores e estudantes, das diferentes redes e municipios da
Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro, mas sobre o préprio sentido
da educagio e da escola, o que nos motivou a pensar nas possibilidades
de emancipag¢ao nas suas dimensoes politica e humana.

A organizagdao da escola publica de EJA: um balango critico
necessario
“O que temos de fazer, entdo, enguanto edncadores e educadoras ¢ aclarar,

assumindo a nossa opedo, que € politica, e ser coerentes com ela, na prética”
(Freire, 1983, p. 29).

A coeréncia indicada por Freire (1983) implica pensar
profundamente a escola de EJA. Refletit ¢ o ato de retornar,
reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar, numa busca
constante de significados (Saviani, 2000). Todo ato educativo realizado
na escola ¢é atividade intencionalmente dirigida por fins. Observando
cada escola, vamos perceber formas diferentes de agrupamento das
pessoas que frequentam seus espagos. Muitas vezes, a existéncia de
“lugares marcados” no que se refere ao professor e aos alunos explicita,
em cada uma delas, a existéncia de uma maior ou menor hierarquia
escolar (Candido,1974).
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A origem social e a cor, a idade e a orientagao sexual, o trabalho,
e até mesmo a igreja frequentada sao algumas das indicagdes para se
conhecer como os grupos se formam, independentemente de cada
municipio ou rede de ensino. Estamos aqui falando de construgdes
soclais que aproximam ou afastam as pessoas. Por isso, as relacoes
construidas e desenvolvidas nas turmas de cada docente nao sao apenas
resultado do que acontece dentro da sala de aula; ndo sio somente
decorrentes da atividade de ensinar e aprender de professores e alunos.
As questdes de um professor e de suas turmas nao sao apenas didaticas
porque em seus “grupos de ensino” esta também expressa a
complexidade das relagdes dos varios outros agrupamentos existentes
na escola e na sociedade, e dos quais todos participam.

Por fim, nessa primeira aproximag¢ao ao n0sso tema, queremos
lembrar que a escola é também espago de construgao da sociabilidade,
em todas as idades. Quem tem extensa carga horaria de trabalho tem
pouco tempo para se relacionar. Considerando a histéria de destituicao
de direitos e as dificeis condi¢oes de trabalho dos alunos, é bem
provavel que a escola que frequentam seja o local em que estejam sendo
tratados com mais dignidade em suas vidas.

A escola, do ponto de vista critico, tem seus limites numa
sociedade de classes. Historicamente, na forma como se configurou o
modo de produgdo capitalista, as relacdes sociais de producao da
existéncia tém a marca de uma cisio fundamental, isto é, a divisdo entre
os proprietarios dos instrumentos e dos meios de produgao e aqueles
que, ndo sendo proprietarios, dispdem apenas da sua for¢a de trabalho,
transformada em mercadoria. Delimitam-se, assim, as classes
fundamentais do sistema capital.

A escola de EJA, mesmo sob o capitalismo, pode exercer
fun¢ao importante na medida em que assuma, de forma explicita, um
papel politico comprometido com a transformacao da realidade social
do nosso tempo. Desde que se queira transformar, defende Saviani
(1998), o caminho ¢ partir da situagdo atual, desenvolvendo seus
elementos contraditérios, agindo no interior dessa contradigiao. Vale

lembrar que, embora o conceito de contradi¢io seja habitualmente
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utilizado como sindnimo de divergéncia, nesse caso trata-se da esséncia
fundamental da dialética, na perspectiva defendida por Marx.

Nessa direcdo, a transformacao das coisas s6 é possivel porque,
no seu proprio interior, existem forgas opostas tendendo ao mesmo
tempo a unidade e a oposigao. E, assim, “nao posso esperar a sociedade
se transformar para a educacio se transformar, porque para a propria
sociedade se transformar a educagdo precisa ser transformada” (Saviani,
1998, p. 42).

Partindo dessas premissas, e diante da especificidade e da
complexidade da escola de EJA, um balanco critico em torno de nossas
propostas e ag¢des parece sempre oportuno. No curso de extensio A
Eduncagao de Jovens e Adultos Trabalbadores como Direito, propusemos aos
participantes um roteiro para a realizagdo desse balanco tendo em
mente aspectos estruturais e conjunturais da nossa realidade. A
proposta era compreender a realidade ultrapassando as aparéncias,
captando o que esta oculto.

Quadro 1 - Roteiro para realizacio de um “balanco critico”
preliminar da EJA

1. Em favor do que e de quem estamos atuando?

2. Nossas escolhas pedagogicas e administrativas tém sido
pautadas pelas reais necessidades da EJA e de seus alunos e
professores?

3. Estamos criando condi¢oes para garantir a EJA como um
direito?

4. Como organizamos atualmente o trabalho pedagdgico,
incluindo os tempos de aula, os calendarios, as normas e os
espagos da escola? A quem essa organizagao tem realmente
favorecido?

5. Que concepeoes de mundo/educa¢io a unidade escolar ou a
rede, se for o caso, defende? Essas concepgdes orientam o
trabalho pedagdgico? Ha contradigoes?

6. Que modelo pedagogico temos ajudado a fortalecer na EJA?

Nossas praticas cotidianas na escola sao coerentes com tais
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concepgoes? Conseguimos assegurar a unidade entre o
pensar e o fazer (a teoria e a pratica)?

7. O que os alunos precisarao viver na escola, compreender
criticamente, conhecer e aprender no processo formativo da
EJA?

8. O que tem significado, para nds, a participagao? Os
diferentes grupos da escola tém participado efetivamente das
decisdes? Estamos, de fato, abertos a ouvir e acolher a rica
experiéncia trazida por nossos alunos?

9. Que indicadores tém pautado a avaliacao dos alunos da EJA
e da nossa prépria atuacao?

10. Que tipo de gestdo, compativel com nossas concepgoes de
educacio, defendemos?

Fonte: UFE EJATrab. Curso de extensio A Eduagio de Jovens e Adultos
Trabalhadores como Direito, 2022.

De forma sintética, podemos dizer que os participantes do
curso tém clareza do significado da EJA como direito e de sua histérica
fragmentagao. Entretanto, sentem-se frequentemente reféns de
orientacbes ¢ demandas burocraticas distantes das necessidades de
alunos e professores. Em alguns municipios da Regiao Metropolitana
do Rio, segundo os cursistas, a EJA é “despesa”. Faltam recursos, e
manter o aluno na escola é o grande desafio. Muitos espacos de
reivindicagdo dentro das escolas e de partilha de poder foram
subtraidos dos alunos e do corpo docente, minimizando o potencial da
escola publica participativa e democratica. A certificagao via Encceja,
como vimos no Capitulo 3, ¢ defendida pela grande maioria das redes
em oposicao a oferta de uma escola que forma cidadaos criticos,
pessoas capazes de entender seus direitos, dando condi¢des aos
estudantes de emancipa¢ao, um conceito frequentemente mencionado
pelos cursistas. O fechamento de turmas, turnos e escolas por falta de
matriculas é, como no resto do Brasil, a marca mais expressiva da EJA
na atualidade da Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro.
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Reiteramos que a escola publica de EJA nao resulta de um
projeto unico, mas da complexa fusao de projetos distintos, sendo que
a nao subordinagao absoluta das instituicGes a esses projetos ¢ o que
confere possibilidades de disputa de seus sentidos (Algebaile, 2009).
Além disso, se a politica de EJA esta integrada ao projeto de dominagao
do capitalismo neoliberal, contraditoriamente, ja que a escola publica ¢
terreno da luta de classes em disputa, a EJA também pode ser mediagao
potencialmente ameagadora, como vimos. Por fim, se hd necessidade
de inculcar, por um processo continuo e renovado, o ideario da eficacia
e da produtividade da escola, é sinal que existe resisténcia ativa e luta
contra-hegemonica da classe trabalhadora e de seus intelectuais
(Frigotto, 2011).

O que desejamos frisar é que, se é verdade que ao professor
estao sendo impostas condi¢oes objetivadas e alienadas, que ha maior
controle sobre seu trabalho, e que as finalidades mais humanas do
trabalho docente da EJA publica podem estar em risco, também ¢
verdade que a producio e o consumo desse trabalho nao sao
independentes e ocorrem no mesmo momento entre professores e
alunos, o que confere potencialidades ao trabalho de ensinar na EJA.
Os professores participantes do curso resistem, criam estratégias e
formulam possibilidades pedagogicas, em que pesem as amarras
burocraticas presentes, o controle sobre seu trabalho e a histérica
negacao de direitos conquistados. Sentem-se comprometidos com a
emancipa¢ao. Mas que emancipagao?

! Partimos da compreensio de que, na escola publica de EJA, apesar de todas as atuais
restrigdes, o professor nio exerce o que Marx denominou “trabalho produtivo” ao capital. E
oportuno retornar ao Capitulo VI de O Capital, no qual Marx (1975) apresenta a distingdo entre
“trabalho produtivo” e “trabalho improdutivo”, partes articuladas do movimento de producio
capitalista. A distingdo proposta por Marx nio diz respeito a utilidade do trabalho realizado
pelo trabalhador, e sim ao vinculo do trabalho com a producio de mais-valia, finalidade do
processo capitalista de produgio. A importancia dessa distingdo expressa a possibilidade de se
conhecer a evolucio da forma social do trabalho e do trabalho docente na sociedade capitalista
contemporanea. “Trabalho produtivo” socialmente determinado é, para Marx, o trabalho
consumido diretamente no processo de produgio, com vistas a valorizagdo do capital. E
produtivo, para esse autor, o trabalhador que executa um trabalho produtivo, e ¢ produtivo o
trabalho que gera diretamente mais-valia, isto é, que valoriza o capital. Todo trabalhador
produtivo ¢ assalatiado, mas nem todo assalariado ¢ trabalhador produtivo.
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Como Frigotto e Ciavatta (2022), assinalamos que o mais
indicado, tanto do ponto de vista da produ¢io do conhecimento
quanto da agdo politico-pratica, é a vigilancia critica que procura
desvelar o sentido e o significado das palavras e dos conceitos. Nessa
direcao, analisando o conceito de emancipa¢ao humana, Rummert
(2008) lembra que essa emancipag¢ao, no campo do materialismo
histérico-dialético, “pressupde a superagao dos multiplos obstaculos
impostos a vida individual e coletiva pela alienagdo do trabalho no
modo de producio capitalista” (Rummert, 2008, p. 188).

Como constru¢io comum a todos, a emancipa¢do humana se
caracteriza pela imposicdo do controle do homem coletivo
sobre as condicGes sociais de producido da existéncia. Tal forma
de emancipac¢io pressupde, portanto, o envolvimento ativo dos
sujeitos individuais e coletivos, uma vez que nio é construida
exteriormente.

Emancipagio politica e emancipagao humana: potencialidades
da escola de EJA

O debate sobre a escola e as possibilidades de um projeto
emancipador’ ndo € novo e segue por caminhos diversos. Nos limites
deste Capitulo, nao poderemos aprofundar todas as suas vertentes. No
campo do materialismo histérico-dialético, a origem dessa discussao
parte da distingdo entre emancipagdo politica e emancipagao humana.
Saviani (2018) lembra que Marx (2010), no texto A4 guestio judaica escrito
em 1843,” mostra que, embora a emancipacio politica e a conquista de
direitos de forma abstrata sejam importantes, nao sao em si suficientes,

2 O conceito de projeto emancipador nio estd sendo usado neste Capitulo como sin6nimo de
projeto libertador democriatico, tal como defendido na rica obra de Paulo Freire. Igualmente,
ndo se aproxima das instigantes formulagdes de Adorno (2008) sobre o individuo emancipado
nas sociedades democraticas.

3 Segundo Bensaid (2010, p.10), a partir de 1843, uma série de textos marca essa passagem do
jovem Marx do liberalismo renano e do humanismo antropoldgico para a luta de classes ¢ a
revolucdo permanente: Critica da filosofia do direito de Hegel, Sobre a questio judaica, Critica da filosofia
do direito de Hegel — Introdugao, as cartas a Ruge e, depois, Manuscritos econdmico-filosdficos, bem como
A sagrada familia, escrito com Engels, com quem se reencontrou em Paris no verdo de 1844.
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pois nao asseguram a verdadeira emancipa¢ao humana real e pratica. A
pergunta de Marx é: de que tipo de emancipacao se trata? (Marx, 2010).

Marx (2010, p. 41) observa que a emancipagao politica de fato
representa um grande progresso, mas nao chega a ser a forma definitiva
da emancipacio humana, em geral, constituindo-se como a forma
definitiva da emancipagao dentro da ordem mundial vigente. “Que
tique claro: estamos falando aqui de emancipagao real, de emancipagao
pratica”. E prossegue:

Toda emancipagio é reducdo do mundo humano e suas relacGes
a0 préprio homem. A emancipagdo politica ¢ a reducdo do
homem, por um lado, a membro da sociedade burguesa, a
individuo egoista independente, e, por outro, a cidaddo, a pessoa
moral. Mas a emancipagdo humana sé estara plenamente
realizada quando o homem individual real tiver recuperado para
si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de
homem individual na sua vida empirica, no seu trabalho
individual, nas suas relagbes individuais, quando o homem tiver
reconhecido e organizado suas “forces propres” [forcas proprias]
como forgas sociais e, em consequéncia, nao mais separar de si
mesmo a forca social na forma da forca politica (Marx, 2010, p.

54).

Antonio  Gramsci  (2004) traz contribui¢bes para a
compreensio do sentido de “ente genérico” quando discute o ser
humano como ser de relacoes sociais historicamente construidas. O
que ¢ o homem? Como ele se relaciona com os outros homens e com
a natureza? A resposta estd no préprio homem, isto é, em cada homem
singular como individualidade e, essencialmente, como ser de relagoes
historicamente construidas, pois é vivendo em sociedade que o
individuo faz parte do género humano. O individuo nio ¢ somente
sintese das relacdes existentes, mas a historia dessas relagdes; o resumo
de todo o passado, esclarece Gramsci.

O homem ¢é uma série de relagbes ativas, o processo de seus
atos. A humanidade refletida em cada individuo comporta niao s6 o
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individuo, mas suas relagdes ativas e conscientes com os outros homens
e a natureza por meio do trabalho e da técnica. Cada homem
transforma e modifica todo o conjunto de relagdes do qual é o centro
estruturante sob multiplas formas, ja que, por técnica, devemos
entender nao s6 o conjunto de relagdes cientificas, mas também os
instrumentos mentais, o conhecimento filoséfico.

Se o proprio homem € o conjunto de tais relagdes, prossegue o
fil6sofo italiano, construir uma personalidade significa também adquirir
consciéncia dela. A consciéncia mais ou menos profunda das relagoes
e do seu movimento de formagao, do modo pelo qual essas relagdes
podem ser modificadas, ja as modifica, defende Gramsci, e, por isso,
esse conhecimento é poder. Nota-se, assim, o potencial que a escola de
EJA pode ter.

A medida em que as relacdes sio conhecidas em sua
necessidade, mudam de aspecto e de importancia. Por sua vez,
modificar a prépria personalidade implica também em modificar o
conjunto dessas relagdes. Transformar o mundo exterior e as relagoes
gerais requet, inicialmente, desenvolver a si mesmo.

Essa compreensao critica de si resulta de uma luta de
hegemonias politicas, de dire¢Oes contrastantes, primeiro no campo da
ética, depois no da politica, atingindo uma elaboragao superior da
propria  concepgao do real (Gramsci, 2004). Exige, também,
compreender que a sintese dos elementos constitutivos da
individualidade nao se realiza sem a atividade externa, capaz de
transformar as relacdes com a natureza e com os outros homens em
varios niveis, nos diversos circulos em que se vive, até a relagao maxima,
que abarca todo o género humano.*

Nessa perspectiva, adverte Ivo Tonet (2023, p. 3), “os
individuos nio nascem humanos, mas se tornam humanos. Eles nio

40O tema ¢ desafiador. De outra perspectiva, Lev Semyonovitch Vygotsky [1896-1934], no
inicio do século XX, ja indicava a urgéncia de uma psicologia que procurasse compreender o
set humano em sua dimensdo histérica. Para tanto, seria preciso romper com uma visio
fragmentada, particularizada e subjetivista, que entende problemas humanos coletivos como
restritos ao ambito individual (Tuleski, 2004).
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precedem ontologicamente a sociedade, mas se constroem como
individuos humanos na mesma medida em que constroem a realidade
social objetiva”. Pensando nas potencialidades da escola de EJA, ha
outros elementos centrais a serem retomados a partir das contribui¢des
desse autor, particularmente em relagdo as “atividades educativas
emancipadoras”.

Como mencionado, o debate sobre educacio e emancipacao
nao ¢ novo, e explicita apropriacoes e proposicoes diversas, mesmo no
campo do materialismo histérico-dialético. Tonet (2014, 2023), ainda
que considerando as possibilidades contraditérias da educagao, o faz de
forma mais comedida por defender que a emancipa¢ao humana, numa
sociedade de classes, ¢, em si mesma, improvavel. Essa compreensao,
entretanto, nao elimina a importancia da escola voltada aos interesses
da classe trabalhadora.

Retomando varios estudos de Marx, Tonet (2023) defende,
primeiramente, que ¢ inegavel que a classe trabalhadora precisa ter
acesso a0 maximo de conhecimento ja produzido socialmente para que
compreenda o processo historico feito pelos seres humanos, nao pelos
deuses ou pela natureza. Para tanto, considera imprescindiveis tanto os
“fundamentos metodolégicos que sustentem uma concepcao de
mundo e de conhecimento radicalmente nova” quanto o “tratamento
critico de todos os conteudos a serem aprendidos” (Tonet, 2023, p. 9).
Mas, adverte:

Considerando os indmeros obstaculos — politicos, ideologicos,
burocraticos e organizativos — que a educa¢ido hegemonica cria
para o desenvolvimento dessas “atividades educativas emanci-
padoras”, pode-se imaginar o esfor¢o que deve ser feito para
adquirir essa formacdo. Em tempos de conservadorismo, irraci-
onalismo, pés-modernismo, reformismo, produtivismo e até de
ativismo, nao sera nada facil realizar aquelas atividades. Somente
uma convic¢do muito sélida e racionalmente fundamentada,
uma profunda indignacdo contra todas as injusticas sociais e
uma paixdo pela construcdo de um mundo novo podera fazer
frente a todos aqueles obstaculos. [..] Todo educador, de
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qualquer area, pode realizar esse tipo de atividade. Seja ele um
professor de fisica, quimica, biologia ou filosofia e ciéncias hu-
manas. Antes de ser fisico, quimico, bidlogo ou filésofo e cien-
tista social, todo professor é membro do género humano e, por
isso mesmo, em principio, a atividade que desenvolve deveria
estar conectada com os destinos de toda a humanidade (Tonet,

2023, p. 9-13).

Consideragdes finais: a luta é permanente
“O intelectual ndo cria o mundo no qual vive. Ele ja faz muito
quando consegue ajudar a compreendé-lo e explica-lo, como
ponto de partida para sua alteracio real” (Fernandes, 1980, p.
241).

Neste Capitulo buscamos de forma ampla refletir sobre a
escola de EJA, seu sentido, sua organizaciao e suas potencialidades na
construcdo de um projeto socialmente emancipador. Nosso ponto de
partida foi a rica contribui¢ao dos participantes do curso de extensiao
A Edncagao de Jovens e Adultos Trabalbadores como Direito, oferecido em
2022 pelo Grupo de Pesquisa EJA Trabalhadores - EJATrab.

A analise do nosso objeto, dentro de uma materialidade histo-
rica, contraditéria e marcada pelo conflito, considerou centralmente a
reflexdo sobre os conceitos de emancipacio politica e de emancipagao
humana, tal como se apresentam no campo do materialismo histérico-
dialético. Nao foi uma escolha casual; pelo contrario, o conceito de
emancipa¢ao de forma mais ou menos intensa estava amplamente pre-
sente nas reflexdes dos professores da Regiao Metropolitana do Rio de
Janeiro participantes do curso oferecido.

A escola publica de EJA, frequentemente desqualificada, sem
espacos fisicos, mobiliario e materiais pedagdgicos adequados aos
jovens e adultos, que fragmenta, sonega e distribui de forma desigual o
conhecimento, permanece sendo a escola compativel com o
crescimento do desemprego e do trabalho simples precarizado da
maioria dos brasileiros. Da mesma forma, é a escola compativel com o
trabalho docente desumanizado, mas necessario ao capital na formagao
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da classe trabalhadora conformada para um futuro sombrio. A maneira
pela qual o Estado brasileiro, historicamente a servico dos interesses
privados, enfrenta a questao, renovando e atualizando mecanismos de
seletividade, nio deixa duvidas sobre isso.

A esse respeito, Frigotto (2023), em recente entrevista
concedida a Escola Politécnica em Saidde Joaquim Venancio-
EPSJV/Fiocruz, avalia que, no atual momento, o Ministério da
Educacao ¢ o espaco no qual a luta de classes se expressa de forma

mais dura.

E ela se expressou ja em 2004, quando se criou o Escola sem
Partido, e em 2006, quando se criou o Todos pela Educacio, que
se juntam em alguma coisa mas s3o coisas diferentes também:
um disputando a agenda moral, humanamente regressiva, e o
outro disputando a Educac¢io que setve ao mercado (2023, s/p).

A escola de EJA nao ficouimune a isso. Retrocessos financeiros
e pedagdgicos, controles adicionais e reduc¢io dos espagos de
participagao de alunos e professores permanecem presentes ou foram
ampliados.

Para além da universalizacdo da oferta de EJA, trata-se da
democratizagao das relagdes que envolvem a organizacio ¢ o
funcionamento efetivo da instituicao escola, pois a atual conjuntura
representa um momento grave, no qual a escola publica é desafiada
duplamente: por um lado, cabe-lhe resistir; por outro, cumpre lutar para
transformar a situacdo atual assegurando aos alunos da EJA uma
formagao solida que lhes possibilite “o pleno exercicio da cidadania
tendo em vista ndo apenas a restauragao da democracia formal, mas
avanc¢ando para sua transforma¢ao em democracia real” (Saviani, 2017,
p. 660). O desafio, portanto, ¢ permanente, sendo necessario resistir.

Todo dia alguns individuos despertam para a luta. E, todo dia,

alguns individuos abandonam a luta, “adormecendo”. Entre-

tanto, existem momentos na histéria de um pais ou do mundo
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em que milhdes, dezenas ou até centenas de milhGes de pessoas
“despertam” ao mesmo tempo (Pomar, 2022, s/p).

Estamos falando de resisténcia ativa, indispensavel como
estratégia de luta por uma escola publica de EJA livre das ingeréncias,
voltada, para além da necessaria emancipagao politica, para um projeto
a servi¢o da emancipagao humana. Essa ¢ a luta da classe trabalhadora,
incluindo a de todos nos professores da EJA. “Quando vocé tem uma
sociedade desigual, com uma classe dominante tosca que tem o DNA
colonizador e escravocrata, essa luta é permanente” (Frigotto, 2023,

s/p.).
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