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Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental: reflexdes tedrico-metodoldgicas para
uma pratica pedagégica historico-critica”

Cualebe Lucas Feitosa Campe/ol

O futnro ¢ dos jovens. A histdria ¢ dos jovens. Mas dos jovens que pensam a tarefa
gue a vida impoe a cada um, que se preocupam em armar adequadamente para
resolvé-la da maneira que melhor convém ds suas convicgbes intimas, que se preocupam
em criar para i aquele ambiente no qual sua energia, inteligéncia e atividade
encontrem o maximo desenvolvimento, a mais perfeita e frutifera afirmagdo.

GRAMSCI, 2020, p. 19

Consideragdes iniciais

Inicio o meu texto em meio a uma das maiores crises do sistema
capitalista, tanto na questao socioeconoémica quanto na questao sanitaria.
E sabido que o sistema capitalista se mantém por meio da exploracio do
homem pelo homem, do desrespeito com a natureza, tendo como
maxima a produ¢do e o consumo - frisa-se um consumo para uma
determinada classe da sociedade - sendo esse um sistema que ameaga
toda forma de vida organica na Terra, o que pode ser notado pela
acelerada destruicao do meio ambiente que nos ultimos anos tem se
agravado.

Niao obstante, o surgimento da pandemia da COVID-19, trouxe
2 tona a necessidade de conhecimentos basicos sobre vitus, vacinas e tra-
tamentos, a disseminacao de noticias falsas, as medidas de distanciamen-
to social e a discussao sobre a importancia do Sistema Unico de Saide

(COELHO; LIPORINI; PRESSATO, 2021).
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Fato é que no periodo da pandemia o Brasil teve um aumento de
42 novos bilionarios, enquanto do outro lado a extrema pobreza nio
parou e nao para de aumentar. Isso nos mostra a clara concentragio de
riqueza, e, com efeito, o aumento da desigualdade social. Destaca-se que
esses bilionarios obtiveram os seus lucros oferecendo servicos de
tecnologia e saude’, ou seja, os servicos de tecnologia serviram para
ofertar o trabalho remoto e os servigos da saide em sua maior parte para
dar suporte as pessoas que se contaminaram pelo virus.

No mesmo periodo, o presidente do Brasil, Jair Messias
Bolsonaro, assumiu uma postura negacionista ao propagar noticias falsas
sobre a ineficacia das vacinas que foram desenvolvidas, inclusive
fomentando o discurso de que o virus teria uma baixa letalidade sobre a
populagao, incentivando que as pessoas nao fizessem o isolamento
social, comparando a “idiotas” quem cumpria as normas sanitirias’.
Paralelamente, uma parte das pessoas que referendam o negacionismo
cientifico do presidente também acreditam que a Terra é plana, inclusive,
com comunidades no Facebook com mais de 3 mil seguidores, a pagina
mostra estudos “cientificos” que “comprovam” a teotia terraplanista®, ou
seja, uma teoria que ha séculos foi superada.

E oportuno frisar que, diante do agravamento da pandemia e do
negacionismo cientifico do governo atual, urge a necessidade de revisar e
refletir acerca das teorias e abordagens metodologicas que estio sendo
utilizadas no Ensino de Ciéncias e Biologia, pois essas disciplinas
escolares tratam diretamente com os conhecimentos essenciais para a
compreensao e enfrentamento do atual cenario e para outros que
poderio acontecer (COELHO; LIPORINI; PRESSATO, 2021; JABUR;
FRANCA; JABUR, 2022).

Diante do exposto, partimos das seguintes reflexoes: Qual o pa-
pel do Ensino de Ciéncias na educagao escolar? Que posi¢ao o professor
de ciéncias deve assumir no enfrentamento ao negacionismor O Ensino
de Ciéncias, por sua vez, tal como esta inserido na educagiao brasileira,
esta possibilitando que os estudantes se apropriem de fato do conheci-

* Disponivel em:.https://www.cartacapital.com.bt/economia/aumento-de-bilionarios-e-volta-da-
pobreza-extrema-no-brasil-simbolizam-impacto-desigual-da-crise/. Acesso em: 16 set. 2021.

’ Disponivel em:https://wwwl.folha.uol.com.br/podetr/2021/03/relembre-o-que-bolsonaro-ja-
disse-sobre-a-pandemia-de-gtripezinha-e-pais-de-maricas-a-frescura-e-mimimi.shtml. Acesso em:
16 set. 2021.

* Disponivel em: .https:/ /www.facebook.com/TetrraPlanaNossa. Acesso em: 16 set. 2021.
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mento cientifico? Com efeito, os préximos topicos trardo reflexdes sobre
as questoes postas.

Em contraponto as teorias pedagdgicas hegemonicas no Ensino
de Ciéncias, como as teorias tradicionais, tecnicistas e construtivistas que
representam as principais influéncias no Ensino de Ciéncias, com
destaque para o Ensino por Redescoberta, do Movimento das
Concepgodes Alternativas e da Mudanga Conceitual (MASSI e al., 2019;
COELHO; LIPORINI; PRESSATO, 2021; MORI; MASSI, 2021), nos
ancoramos nos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC).

Assim, o objetivo do presente trabalho ¢ eclucidar os
fundamentos de um Ensino de Ciéncias fundamentado na PHC, pois
partimos da premissa de que o conhecimento cientifico nio pode ser
transmitido aos alunos de forma linear, por meio da légica- formal, mas
deve trazer aspectos historicos, filoséficos e culturais que possam
permitir que o aluno tenha uma visio da totalidade histérica e nao da
singularidade do conteudo, como é preconizado por outras teorias
pedagdgicas. Tendo como norte a PHC, o ensino das ciéncias deve
explicar um objeto ou fendémeno, a partir da analise de seus nexos, seus
determinantes e como foram ocorrendo as transformagoes ao longo da
historia (MARTINS; LAVOURA, 2018).

E importante salientar que “[..] a ciéncia integra o trabalho
humano- ontolégico- historicamente e, como tal, depende da mediacao
do Ensino de Ciéncias para que seus constructos e implicagoes sejam
apropriados pelos sujeitos.” (MENDES; BIANCON; FAZON, 2019, p.
822). Nesse sentido, urge a demanda de métodos de ensino que
promovam o desvelamento do real concreto, métodos em que o
individuo possa compreender a producio do conhecimento cientifico
como um processo historico realizado pelo ser social e que sintetiza as
necessidades de um dado momento histérico, entendendo os limites do
desenvolvimento tecnolégico e humano de cada época.

Tendo a PHC como fundamento, Duarte (2016) pontua que
essa teoria pedagdgica pode ser caracterizada como um movimento
coletivo que foi encabegado pelo professor Dermeval Saviani, sendo
uma teoria pedagogica contra-hegemonica que tem procurado produzir
nos educadores brasileiros uma tomada de posi¢ao consciente em relagao
a realidade posta. Ademais, a PHC toma o materialismo historico-
dialético como fundamento filoséfico de uma pedagogia de base
marxista e tem a sua base psicologica na teoria histérico-cultural.
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Assim, o materialismo histérico-dialético, método que orientard o
presente trabalho, postula que o “[..] conhecimento cientifico se
constitui na pratica social humana a medida que a prépria vida social vai
se desenvolvendo e se complexificando.” (MARTINS; LAVOURA,
2018). Nessa esteira, sob esse arcabougo ¢é que recorremos ao
materialismo historico-dialético como o método que melhor auxilia na
compreensao da realidade concreta, que postulamos ser um dos
objetivos do Ensino de Ciéncias.

Qual o papel do Ensino de Ciéncias na educagio
escolar?

Para uma melhor compreensio de como o Ensino de Ciéncias se
desenvolveu na educagdo brasileira é necessario, portanto, realizar uma
digressio histérica. Recorremos a Krasilchik (1987), que em sua
importante obra O professor e o curriculo de ciéncias, descreve, de forma densa
e clara, os diversos periodos em que o Ensino de Ciéncias sofreu
modifica¢des impulsionadas principalmente por questdes econdmicas,
sociais e culturais. Destaca-se que o marco para datar as mudangas no
Ensino de Ciéncias ocorreu por conta da corrida espacial entre os
Estados Unidos da América e a antiga Unido Soviética, ainda no
contexto histérico da Guerra Fria, em especial como lancamento da
Sputnick, no ano de 1957.

Consoante, no final da década de 1950 e durante as décadas de
1960 e 1970, a produgao cientifica e tecnoldgica estava condicionada aos
dominios do Estado, que buscava crescimento econémico € 0 progresso
do pais, sendo que em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de N°
4024 descentralizou as decisdes curriculares que estavam sob a
responsabilidade do Ministério da Educagao (MEC) (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010). Nesse periodo, buscou-se
melhorias no Ensino de Ciéncias, o que levou um grupo de docentes da
Universidade de Sao Paulo, do Instituto Brasileito de Educacio, Ciéncia
e Cultura IBECC), a elaborarem materiais didaticos e experimentais para
professores e cidadaos (KRASILCHIK, 1987).

Um fato importante ¢ que na década de 1990 a educacao
brasileira foi fortemente influenciada pelas ideias da teoria construtivista
elaboradas por Jean Piaget, em que era valorada a aprendizagem por
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descoberta. Nessa perspectiva, o professor niao deveria ser um
transmissor de informacdes, mas um orientador do ensino e da
aprendizagem, o que rompia com a teoria pedagogica do ensino
tradicional que vigorava na educacdo brasileira (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Fernandes e Neto (2016), em um artigo intitulado Modelos
edncacionais em 30 pesquisas sobre prdticas pedagigicas nos anos iniciais da
escolarizagdo, caracterizam as principais teorias pedagdgicas que regem o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, a saber: o modelo tecnicista;
modelo da redescoberta; modelo construtivista; modelo ciéncia —
tecnologia — sociedade e; modelo sociocultural. Os autores supracitados,
em sua pesquisa, realizaram um levantamento das teses e dissertagoes
relacionadas ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no periodo de 1972 até 2005, e identificaram que dos 30
trabalhos encontrados, 63% tinham como fundamento as bases do
construtivismo, o que foi possivel constatar que a perspectiva
construtivista é predominante no Ensino de Ciéncias. No mesmo
trabalho ¢ chamada a atencao para o construtivismo que:

No ambito do EC no Brasil, este modelo comega a se difundir na década
de 1980. Desde entio vem ampliando cada vez mais sua presenca nas
diretrizes curriculares oficiais, nos materiais didaticos, nas praticas
pedagogicas dos professores e, principalmente, no ideario pedagdgico
dos professores e gestores escolares. (FERNANDES; NETO, 2016, p.
645).

Concordamos com Mori e Massi (2021) que as teorias
pedagdgicas hegemonicas atuais no Ensino de Ciéncias partem de visoes
falsas, idealistas, cegas e parciais sobre a realidade, fetichizam e
romantizam as desigualdades sociais, e, de forma geral, priorizam as “[...]
questoes metodoldgicas (como ensinar) em detrimento do conteudo e
sua justificativa para seu ensino (o que e por que ensinar), fazendo alusao
as preferéncias dos alunos sobre o que desejam aprender.” (COELHO;
LIPORINI; PRESSATO, 2021, p. 158).

Sobre o construtivismo, partimos do entendimento de que existe
um revigoramento das concepgoes educacionais calcadas no lema
“aprender a aprender” e que, atualmente, tem sido retomada fortemente
nas ultimas reformas educacionais no Brasil. E nesse ambito onde
Duarte (2011) assevera que:
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Uma das formas mais importantes, ainda que nio a unica, de
revigoramento do “aprender a aprendetr” nas udltimas décadas foi a
macica difusdo da epistemologia e da psicologia genéticas de Jean Piaget
como referencial para a educacio, por meio do movimento construtivista
que, no Brasil, tornou-se um grande modismo a partir da década de
1980, defendendo principios pedagégicos muito préximos aos do
movimento escolanovista. Mas o construtivismo ndo deve ser visto
como um fenémeno isolado ou desvinculado do contexto mundial das
duas ultimas décadas. Tal movimento ganha forga justamente no interior
do agucamento do processo de mundializagio do capital e de difusio, na
América Latina, do modelo econémico, politico e ideolégico neoliberal e
também de seus correspondentes no plano tedrico, o pés-modernismo e
o pos-estruturalismo. (DUARTE, 2011, p. 33-34).

Nesse embasamento, Messeder Neto e Moradillo (2020)
enunciam que as teorias pedagogicas fundamentadas no “aprender a
d lam q teorias pedagdgicas fund tad “aprend
aprender” corroboram para a relativizagdo da ciéncia, sendo que essas
teorias pedagbgicas e suas correlatas:

Surgem concomitantemente com as teses pos-modernas, lastreadas pela
sua base material dada a reproducio do capital, agora em crise
permanente, na sua nova dinamica de acumulacdo e concentracido
provenientes da reestruturagio produtiva. (MESSEDER NETO;
MORADILLO, 2020, p. 1.324).

Nessa égide, Mori e Massi (2021) frisam que nem as teorias
hegemonicas nos campos da filosofia e da ciéncia e nem as pedagogias
do “aprender a aprender” admitem a possibilidade de o individuo
conhecer a verdade objetiva, pois essas teorias pedagogicas estao situadas
em um contexto de extremo relativismo, em visoes céticas, subjetivistas,
irracionais e individualizantes, préprias do ambiente pés-moderno.

Em suma, as teorias pedagdgicas hegemonicas, guardando suas
especificidades, ndo pautam o real problema da crise na educagio que ¢é
de ordem politico-ideoldgica, ou seja, a ideologia neoliberal que em suas
bases epistemoldgicas ndo pauta o fim do antagonismo de classes, mas
reforca o individualismo nas relacdes sociais e ao distanciar o sentimento
de solidariedade de classe acaba por aprofundar a alienacio, o individuo
quando nao socializa a sua vivéncia com outros ou nao consegue ver a
realidade tal como ela ¢, acaba por nio ter consciéncia do seu lugar na
sociedade, da sua funcio social, pois 0 mesmo nao tem instrumentos
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tedricos que permitam problematizar e encontrar solucbes para o0s
diversos problemas sociais.

Por um Ensino de Ciéncias historico-critico

Em uma teoria pedagogica esta implicito ou explicito um projeto
societario, de formac¢ao de homem, de ensino e aprendizagem, além de
carregar uma ideologia que estd vinculada a um complexo de
complexos’. Saviani (2012) demarca que uma concepgio pedagdgica
possui trés caracteristicas fundantes: 1) uma filosofia da educa¢io, em
que esta subjacente uma visao geral de homem, sociedade e mundo; 2)
teoria da educagao, na qual esta sintetizado os diversos aspectos com
finalidade de compreender a funcio da educagdo na sociedade e; 3) a
pratica pedagbgica, momento em que ocofre a 0rganizagao ¢ a realizagao
do ato educativo.

O filésofo hungaro Gyorgy Lukacs (2013) assegura que para
compreender a formacdo do ser social, devem ser analisadas as suas
categorias, a exemplo do trabalho, da linguagem, a cooperagao e a
divisao do trabalho, pois a partir dessas categorias surgem novas relagoes
do ser social, especificamente de sua consciéncia com a realidade e, por
isso, consigo mesma. Nenhuma dessas categorias pode ser considerada
isoladamente, mas devem ser compreendidas de forma dialética.

E aqui colocamos o trabalho como fundamento do ser social,
uma vez que essa categoria ¢ fundamental para a compreensao do
desenvolvimento historico do ser humano e de sua relagio com a
natureza, pois:

Uma vez mais, faz parte dos preconceitos subjetivistas idealistas pensar
como se o homem pudesse tornar-se homem e até uma personalidade
puramente por si sO, puramente a partir de si mesmo. Assim como o
tornar-se homem acontece objetivamente no trabalho e no
desenvolvimento das capacidades produzido subjetivamente por ele
somente quando o homem nido reage mais de modo animalesco ao
mundo que o cerca, isto ¢, quando deixa de simplesmente se adaptar ao
respectivo mundo exterior dado e, por seu turno, passa a participar de
modo ativo e pratico de sua remodelagdo em um meio ambiente humano
cada vez mais social, criado por ele mesmo, assim também enquanto

> O complexo de complexos é um termo cunhado por Gyorgy Lukics, que entende essa relagio
como a formacio da sociedade em seus diferentes nexos e pores teleoldgicos (LUKACS, 2013).
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pessoa ele s6 pode tornar homem se a sua relagio com o seu semelhante
humano assumir formas cada vez mais humanas, como relacoes entre
homens e homens, e¢ dessa forma se realizarem na pratica (LUKACS,

2013, p. 596).

Nesse sentido ¢ que, mediante ao trabalho, os seres humanos
constituem sua existéncia. Nessa perspectiva, produzir a existéncia
significa produzir a si mesmo, uma autoproducao da sua prépria
atividade e esse processo ¢é histérico, reforcando uma producao da
humanidade. O desenvolvimento do ser social, entido, possibilita de
maneira mais complexa, o processo de humanizagdo dos sujeitos
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Consoante,

O ser sbcia I- e a sociabilidade resulta elementarmente do trabalho, que
constituita o modelo de praxis - é um processo, movimento que se
dinamiza por contradi¢Ses, cuja superagdo o conduz a patamares de
crescente complexidade, nos quais novas contradicbes impulsionam a
outras superacdes. (NETTO, 2011, p. 31).

Conforme exposto em tela, fica entendido que por meio da
producio surgem novas necessidades e, nesse movimento, faz-se
necessario o conhecimento cientifico e a apropria¢io e objetivagio de
conhecimentos prévios. Assim, entende-se que:

A propria relagdo do homem consigo mesmo s6 ¢ possivel pela relagio
com outros homens; além da relagdo entre homens ser fundamental para
se poder falar de homem, essa relacio ¢ historica, transforma-se,
transformando o préprio homem e alterando, inclusive, as suas
necessidades: essas necessidades sio tdo mais humanas quanto mais o
homem (mesmo mantendo sua individualidade) for capaz de se
reconhecer no coletivo; nesse sentido, a sociedade e o homem, que
embora distintos se constituem em uma unidade, produzem-se
reciprocamente, tanto social como historicamente; ¢ mesmo quando a
atividade humana imediata é a realizacio da atividade sio produtos
sociais, seja porque a propria existéncia do homem ¢é social, seja porque
o objetivo da atividade humana é sempre social. (ANDERY; SERIO,
2014, p. 405).

Nesse sentido entende-se que os homens se diferenciam dos
outros animais por meio do trabalho, pois 0 homem, agente do trabalho,
antecipa mentalmente a finalidade de sua agdo e, ao objetivar a sua
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ideagio ele produz cultura, um mundo humano. Sob esse prisma, o qual
caracteriza a educa¢ao como um fenémeno proprio dos seres humanos,
dialeticamente, reafirma que educagao também faz parte do processo de
trabalho (SAVIANI, 2003).

Engels (2020) demonstra que o homem se diferencia dos demais
animais por meio do desenvolvimento de um salto ontologico. Por sua
vez, esse distanciamento ocorreu porque o homem aprendeu por meio
do trabalho a realizar transformagoes na natureza, porém:

Quanto mais os homens se distanciam do animal, tanto mais sua
interferéncia na natureza assume o carater de uma agdo premeditada,
planejada, direcionada para metas determinadas e previamente
conhecidas. O animal elimina a vegetagdo de uma regido sem saber que
esta fazendo isso. O ser humano a elimina para no solo limpo semear
produtos agricolas ou plantar arvores e videiras, os quais sabe que lhe
renderdo muitas vezes mais do que semeou. Ele transfere plantas de
cultivo e animais domésticos de um pais para o outro e assim modifica a
vegetagdo e a vida animal de parcelas inteiras do mundo. Mas nio ¢ sé
isso. Por meio do cruzamento artificial, tanto plantas quanto animais sao
modificados de tal maneira pela mao humana que se tornam
irreconheciveis. (ENGELS, 2020, p. 346).

Marx e Engels (2020), analisando o papel da ideologia na
sociedade capitalista, pontuam que:

As ideias da classe dominante sio, em todas as épocas, as ideias
dominantes, ou seja, a classe que é o poder material dominante da
sociedade ¢, a0 mesmo tempo, o seu poder espiritual dominante. A classe
que tem a sua disposi¢do os meios para a producio material dispSe
assim, a0 mesmo tempo, dos meios para a producio espititual, pelo que
lhe estdo assim, ao mesmo tempo, submetidas em média as ideias
daqueles a quem faltam os meios para a producio espiritual. (MARX;
ENGELS, 2020, p. 61, grifo do autor).

A analise da teoria marxista sobre as transformacbes da
consciéncia se distancia das demais teorias que se propoe a estudar esse
campo do conhecimento. A teoria marxista postula que as condi¢es do
desenvolvimento e da divisio do social do trabalho, da separacio dos
produtores dos seus meios de producio e da separacao da atividade
tedrica e pratica, levaram a desintegragao da consciéncia, sendo que essa
desintegracao se expressa entre o sentido que a atividade adquire para a
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pessoa e o seu produto, consequentemente, essa desintegracao ¢
eliminada mediante o fim da propriedade privada (LEONTIEV, 2021).

Diante dessas consideragoes, Martins e Pasqualini (2020) pontu-
am que a consciéncia se desenvolve no individuo a medida que ele se dis-
tingue daquilo que o rodeia, “[...] tornando-o objeto de sua analise por
meio das operac¢oes logicas do raciocinio, a saber: da analise, sintese,
comparagao, generalizacao e abstragdo. S3o estas operagdes que sustenta-
rao a construcao do conhecimento.” (MARTINS; PASQUALINI, 2020,
p. 27).

E nesse entendimento que a Pedagogia Histérico-Critica pauta
como ordem do dia a necessidade de transformacio da sociedade
capitalista e para que isso acontega, também é preciso uma nova
formagao de homem, a formacao de uma consciéncia critica, em que 0s
individuos se vejam como transformadores da realidade concreta, que
dominem os conhecimentos produzidos historicamente.

A consciéncia é o ser consciente e, o ser dos homens é o seu
processo real da vida. Marx e Engels (2020) advertem que:

A moral, a religido, a metafisica e todo outra ideologia, e as formas da
consciéncia que lhes correspondem, nao conservam assim por mais
tempo a aparéncia de autonomia. Nio tém historia, nio tém
desenvolvimento, sio os homens que desenvolvem sua produgio
material e o seu intercimbio material que, a0 mudarem essa sua
realidade, mudam também o seu pensamento e os produtos do seu
pensamento. Ndo ¢é a consciéncia que determina a vida, é a vida que
determina a consciéncia. (MARX; ENGELS, 2020, p. 54).

Sob essa égide, é que entra o papel fulcral da educagio como
mediagio a promog¢io da humaniza¢io. Com efeito, “[..] a educacio
pertencendo ao ambito do trabalho nao-material, tem a ver com ideias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades.” (SAVIANI,
2003, p. 13). Consoante a essa literatura, a “[..] educa¢do tem como
primeira func¢ao firmar as respectivas propriedades ontoldgicas, o que a
coloca com a finalidade de promover condigoes para a apropriagao das
objetivagoes genéricas.” (MARTINS, 2012, p. 55).

Mori e Massi (2021) elucidam que:

O homem se apropria da experiéncia historica das geracGes anteriores ao
se relacionar praticamente com os produtos da objetivagio dessa
experiéncia, ou seja, quando eles participam da atividade pratica humana.
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Sio produtos que sempre possuem uma forma material, objetiva, embora
essa materialidade possa ser mais (caso dos instrumentos e objetivos
diversos) ou menos (caso da musica e da linguagem) evidente. Todas as
potencialidades do psiquismo dos animais inferiores ja aparecem
determinadas por sua hereditariedade. No caso do homem, tais
potencialidades ndo obedecem a tal determinismo bioldgico. Estdo, na
realidade, condicionados pelo modo como se estabelecem as relagoes
entre 0 homem e o ambiente que o cerca. (MORI; MASSI, 2012, p. 13).

Em relagdo a critica ontolégica, as demais teorias pedagogicas
desconsideram a formagao do ser social enquanto agente transformador
e produtor das relagdes sociais. De outro modo a Pedagogia Historico-
Critica entende que:

O trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagio
diz respeito, de um lado a identificacio dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, 2
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.
(SAVIANTI, 2003, p. 13).

Entendemos que na citagdo acima, esta elucidado os
fundamentos da pedagogia historico-critica, em seu aspecto ontolégico e
epistemoldgico que balizam as questdes metodolégicas para toda e
qualquer disciplina, guardando as especificidades existentes. Nesse
sentido, o trabalho educativo é entendido como um ato de produg¢ao da
humanidade em cada individuo, sendo entendida como uma formulacao
geral, universal, e nesse sentido, abstrata (PASQUALINI, 2020).

A autora supracitada assevera que:

O trabalho educativo de carater escolar pode ser considerado uma
especificacdo deste ato, que lhe traz certas condi¢des e configuracdes,
donde o ensino escolar que se realiza em cada unidade escolar sera
expressdo singular desse fendmeno histérico- social, carregando tracos
universais ali particularizados. (PASQUALINI, 2020, p. 13).

Sob essa égide, os professores que assumem a perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica nao devem esperar métodos, praticas e
didaticas pré-estabelecidas, mas devem conhecer as especificidades do
momento histérico em que estao inseridos, da escola em que lecionam e
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trabalham com o aluno concreto. Para que o educador consiga realizar
tais analises é necessario conhecer a realidade histérico-concreta, uma
vez que isso implica numa transicio do senso comum a consciéncia
filoséfica (SAVIANI, 2013).

Saviani (2013) frisa que os professores ao se apropriarem do
conhecimento do real concreto, também dispordo dos meios mais
adequados para agir sobre a realidade. Com efeito:

Promover o homem significa torna-lo cada vez mais capaz de conhecer
os elementos de sua situa¢do a fim de poder intervir nela transformando-
a no sentido da amplia¢io da liberdade, comunicagio e colaboragio entre
os homens. E, para conhecimento da situacido, nés contamos hoje com
um instrumento valioso: a ciéncia. O educador nio pode dispensatr-se
desse instrumento, sob risco de se tornar impotente diante da situagdo
com que se defronta. [...] Na verdade, as diversas ciéncias, tais como a
fisica, a quimica, a geografia, a geologia, a agronomia, a biologia, a
politica etc., sio maneiras de abordar facetas determinadas que a ciéncia
recorta na situagdo em que se insere o homem. (SAVIANI, 2013, p. 61).

Diante do exposto, podemos aferir que o Ensino de Ciéncias
assume dois papéis principais, a saber: possibilita por meio da mediagao
que o individuo se aproprie do conhecimento da realidade posta e;
desantropomotfiza® os fendmenos que sio proprios da natureza, ou seja,
demonstra cientificamente que nao existe teleologia na natureza. Dessa
forma, o individuo se liberta de concepgdes de mundo que nio
condizem com a realidade, em suma, por meio do Ensino de Ciéncias ¢é
explicado como o homem pode transformar a natureza e produzir
conhecimento (LAVOURA, 2020).

No mesmo sentido, Duarte (2020) assinala que os educadores
compromissados com a Pedagogia Histérico-Critica nao devem
renunciar a0 compromisso politico e pedagdgico que fundamenta essa
teoria, devem evitar cair em ilusdes iluministas sobre a natureza
emancipadora das ciéncias, contudo, devem em sua pratica pedagogica
mostrar a objetividade do conhecimento produzido e isso requer:

[..] a eliminacido de transposicbes antropomorficas do que ¢é
exclusivamente social para a esfera dos processos naturais. Uma dessas
ilegitimas transposi¢oes antropomorficas ¢ a tentativa de se explicar os

¢ “A desantropomotfizacio é um processo no qual se procura explicar a natureza sem se recorrer

a fendmenos existentes apenas na cultura e na sociedade.” (DUARTE, 2016, p. 75).
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processos causais existentes na natureza como se fossem resultado de
finalidades estabelecidas por alguma forma de consciéncia, ou seja, como
se fossem processos teleolégicos. F o que faz, por exemplo, a chamada
“teoria do design inteligente”. (DUARTE, 2020, p. 21).

E nesse bojo, que referendamos com Massi ez a/. (2019), na
defesa de que o Ensino de Ciéncias deve ser pautado na pedagogia
histérico-critica, pois:

[...] visto que os pressupostos construtivistas nio tém proporcionado aos
alunos a aprendizagem que proclamavam promover. Além disso,
diferente da Pedagogia Histérico-Critica, secundarizam a transmissio
dos conhecimentos classicos em funcio do desenvolvimento de
habilidades e competéncias, sem os quais ¢ negada aos alunos a
apropriagao das formas mais desenvolvidas da cultura humana. (MASSI
et al., 2019, p. 304).

Consoante, Liporini e al (2020) assevera que a concepgao
histérica-critica parte do principio de que a educagao escolar ¢
responsavel por permitir que os sujeitos desenvolvam um pensamento
empirico em direcdo ao pensamento tedrico (abstrato), por meio do
ensino dos conteudos escolares. Nessa perspectiva, defendemos um
Ensino de Ciéncias que seja desantropomorfizante para que os alunos
possam compreender o mundo real e pensar em meios para a superagao
dos diversos tipos de aliena¢io’ inerentes a sociedade capitalista.

Nesse sentido concordamos com Duarte (2016, p. 39)
assinalando que:

Os individuos nio poderdo desenvolver plenamente sua personalidade e
conduzir livtemente suas proprias vidas numa sociedade que ¢é
comandada por forcas que subjugam e oprimem a maior parte das
pessoas como se fossem forcas sobre- humanas. Nao ¢ por acaso que
deuses, diabos e espiritos de todo tipo tém uma for¢a tdo grande na
imaginacdo de muitas pessoas. Tais representacdes ilusérias nada mais
sao do que a expressao fantasiosa do fato real, que é a subordinagdo dos
individuos a forcas sociais que se lhes apresentam com incompreensiveis,
incontrolaveis e insuperaveis.

Sob esse entendimento, é fundamental que o conhecimento mais
elaborado produzido pela humanidade esteja ao alcance de todos e nao

Na sociedade capitalista, a alienacio cria bloqueios para que a atividade humana seja livre
(MARX, 2010).

165



sob o dominio de uma parte da sociedade: a burguesia. Com efeito, o
modo de producao e reproducio do ser social tem uma relagao direta
com a forma pela qual conhecemos o mundo e das necessidades postas
que foram aparecendo no decorrer da histéria e, consequentemente, da
propria produgao de conhecimento (MESSEDER NETO; MORADIL-
LO, 2020).

No processo de fazer histéria, o homem faz ciéncia, essa produ-
¢do requer conhecimentos, mas, quais conhecimentos? O conhecimento
classico. Assim, o “|...] classico é aquilo que se firmou como fundamen-
tal, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a sele-
¢ao dos conteudos do trabalho pedagdgico.” (SAVIANI, 2013, p. 13-14).

A selecio criteriosa dos contetdos que serao abordados na aula é
fundamental para que o aluno, sujeito da aprendizagem, passe do
desconhecido para o conhecido. No caso do Ensino de Ciéncias, os
conteidos que apresentem os diversos elementos da totalidade do
mundo natural (LAVOURA, 2020). Nesse sentido, o conteudo escolar
ao ser levado para sala de aula deve realizar conexdes com a historia,
elucidando os processos de desenvolvimento e transformacao provocado
pela incorporagio e superacio do conhecimento cientifico, que nao é
estatico como postula a légica formal, mas é dinamico, dialético e nao
pode ser compreendido dissociado das questdes sociais, assim, o
professor deve deixar claro em sala de aula os nexos que levaram a
descoberta de um fenémeno ou de um objeto.

E importante assinalar que a sele¢io dos conteidos nio é
realizada de forma desinteressada, assim, a selecio carrega uma
intencionalidade politica e ideoldgica, a exemplo: ao ensinar sobre as
questdes ambientais, o professor nao pode deixar de abordar que a
devastacao ambiental, destacando o fato de o aquecimento global possuir
uma intrinseca relagao ao modelo de produgao e consumo da sociedade
capitalista. Assim, o professor assume uma posi¢ao politica, mostrando
as contradi¢des do sistema capitalista, e do mesmo modo que omite esse
aspecto economico ele também assume uma posicio politica de
naturalizacao e perpetuacao do atual sistema econdmico.

Diante dessas consideracdes, Martins (2016) ressalta que uma
educacido escolar desenvolvente deve oferecer aos alunos nao os saberes
cotidianos que estdo expressos nos conceitos espontineos, nesse sentido:
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A natureza dos conteudos que devem ser priorizados por uma educacio
escolar desenvolvente, quais sejam: os conceitos cientificos! A formacio
de tais conceitos exige e se articula a uma série de fungdes psiquicas, a
exemplo da percepcio complexa, da atencdo voluntiria, da memoria
légica e, sobretudo das operagdes légicas do raciocinio, isto €, da analise,
sintese, comparacio, generalizacio e abstragao. (MARTINS, 2016, p. 9).

Como demonstra Santos (2012):

Se os problemas postos pela pratica social possuem solu¢do no corpo de
conhecimentos cientificos disponiveis, basta instrumentalizar o aprendiz;
essa ¢ a dimensdo do trabalho pedagdgico! Se o problema é um novo
enigma, ¢ a instrumentalizagdo anterior que permitird ao cientista a
produgio de novos conhecimentos e a tesolu¢do de problemas; essa ¢ a
dimensio do trabalho do pesquisador e do cientista como especialistas!
Sio momentos diferentes, mas em ambos o conhecimento disponivel é a
condigdo para avangarl O cientista s6 produz novos conhecimentos
porque foi “instrumentalizado” pelos saberes classicos e no uso do
método cientifico, também um saber classico. (SANTOS, 2012, p. 45).

Nota-se que o Ensino de Ciéncias pautado no método historico-
critico, se diferencia radicalmente dos métodos de ensino hegemonicos
que supervalorizam o “saber cotidiano” do aluno em detrimento do
saber cientifico. O saber cotidiano ja é sabido pelo aluno, pois ele
convive e em certo grau domina, assim, afirmamos que o papel da escola
¢ transmitir o saber elaborado, o saber cientifico que possui método, que
nao trata o desconhecido com algo misterioso e inacessivel (SAVIANI,
2003).

Ressaltamos que o conhecimento cientifico é uma importante
arma contra o negacionismo cientifico. Em tese, a dissemina¢do de
noticias falsas e o alto nivel de aceitacdo por parte da popula¢ao poderia
ter sido evitado caso o ensino transmitido nas escolas, em especial o
Ensino de Ciéncias, nao tivesse como ponto de partida o cotidiano do
aluno, o senso comum, assim como a postura de professores que
reiteram concepgdes de mundo pré-cientificas, irracionais, que pregam
que seres misticos comandam o mundo real.

Nesse contexto, retomamos a problematica da desconfianca
levantada, por uma parcela da sociedade, contra as vacinas para o
combate ao Covid-19. Como estamos demonstrando a importancia do
conhecimento cientifico na pratica humana, como forma de apropriagao
¢ objetivag¢ao, levantamos a divida sobre a efetividade da transmissao de
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conhecimentos veiculados pelas teorias pedagogicas hegemonicas, por
serem hegemonicas deveriam ter instrumentalizado boa parte da
populagio sobre o processo de produgdo de vacinas e como no decorrer
dos anos esse processo foi se aperfeicoando em decorréncia dos avangos
tecnologicos; as caracterfsticas dos virus e como esses organismos
podem sofrer mutagdes, a exemplo das diversas variantes da Covid-19;
outro ponto, é demonstrar o interesse privado sobre o interesse publico
sobre a saude da popula¢io, o que pode ser visto em relagdo a quebra de
patentes das vacinas e o aumento dos precos de medicamentos e
aparelhos para o combate a pandemia.

Nesse entendimento é que propomos um ensino que permita que
o aluno questione criticamente as contradi¢oes da sociedade, nio
aceitando de forma pacifica as injusticas sociais e que pese a ciéncia
como um bem coletivo e nao como uma mercadoria que esta ao alcance
e a servigo de poucos.

Com efeito, se queremos um Ensino de Ciéncias que contribua
para a superacao desse modelo de sociedade que esta posto:

[..] precisamos ndo de um Ensino de Ciéncias que nao queira incidir
sobre a “crenga” do aluno, mas de um ensino comprometido com a
verdade e que tenha como horizonte a atuacdo do conhecimento
verdadeiro na mudan¢a da concep¢ido de mundo do estudante. Uma
educagdo que ensine o conteudo em seu movimento légico e historico,
mostrando suas contradicGes e seus vinculos com a pritica social,
superando o conhecimento aparente ¢ a reificacio da realidade. Um
ensino concreto que mostre ao estudante o real tal qual ele é no seu
movimento histérico e na sua relacio com a pratica transformadora
humana. (MESSEDER NETO; MORADILLO, 2020, p. 1.344).

Nesse sentido, defendemos que para se ter uma leitura critica do
mundo é necessaria uma nova formacao de consciéncia humana que seja
materialista, histérica e dialética. Assim, “[...] em relagdo a opgao politica
assumida por nds, ¢ bom lembrar que na pedagogia histérico-critica a
questdo educacional é sempre referida ao problema do desenvolvimento
social e das classes.” (SAVIANI, 2013, p. 83). A luta contra o capital
passa por uma educagao que aponte a sua superagao.

Santos (2015) salienta que o Ensino de Ciéncias tal como esta
posto carece de uma vinculacao entre ensino e sociedade, dessa forma ¢é
que se faz necessario uma pedagogia que instrumentaliza os professores
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para a tomada de uma consciéncia filoséfica, justificada por uma
pedagogia critica comprometida com o avango da classe trabalhadora.

O Ensino de Ciéncias é um elemento crucial que contribui para a
transformagdo social, contudo, deve ser pautado em uma compreensao
mais ampla de educacio, escola e sociedade, que sejam fundamentadas
na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica (CAMPOS ef al., 2017).
Nessa compreensao, a educagdo é um processo de formagao humana, ou
seja, de uma segunda natureza, a escola é a instituicdo que contribui
nessa formacao.

Consoante, Mendes, Biancon e Frazon (2019, p. 828) reforcam
que:

Com vistas a cumprir a particularidade do Ensino de Ciéncias na
humanizacio dos sujeitos, o papel do professor é fundamental. Ele,
portanto, deve comptreender as raizes histéricas e contraditérias da
ciéncia como pratica social, que se insere na realidade concreta como
objetivacdo humana e ¢ determinada por essa mesma sociedade. Por isso,
a superagdo das teorias e praticas pedagogicas baseadas no aprender a
aprender torna-se necessatia, visto que essas praticas minimizam a
importincia dos conteudos classicos e reduzem o papel do professor na
atividade de ensino.

Dada essas consideragoes acerca do papel docente, é pertinente
observar que o método pedagdgico historico-critico nao possui uma for-
ma esquematica de praticas, de procedimentos didaticos que podem ser
manipulados como uma forma geral de ensino, os educadores que de-
vem ter um conhecimento pleno dos fundamentos teéricos do método
dialético e da propria teoria pedagégica (GALVAO; LAVOURA; MAR-
TINS., 2019).

Dessa forma, o professor deve ter como horizonte o trabalho
com o individuo concreto, mas quem ¢é o individuo concreto e como
sistematizar uma pratica, método, didatica que corrobore com o
desenvolvimento psiquico e ao mesmo tempo atenda as necessidades
desse individuo? Saviani (2013) frisa, entdo, que o objetivo do processo
pedagdgico deve ser o crescimento do aluno e suas necessidades e
interesses devem ser levados em conta. Contudo, uma diferenciagao se
faz necessaria entre o aluno empirico e o aluno concreto, sendo que:
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O aluno empirico, o individuo imediatamente observavel, tem determi-
nadas sensacGes, desejos e aspiracdes que correspondem 2 sua condi¢do
empirica imediata. Estes desejos e aspira¢des ndo correspondem necessa-
riamente aos seus interesses reais, definidos pelas condi¢des sociais que o
situam enquanto individuo concreto. (SAVIANI, 2013, p. 82).

Diante do exposto em tela, surge a indagagdo: quais sao os
elementos que regem a organiza¢ao do meio de ensino histérico-critico?
A principio, a trfade conteudo- forma-destinatario (MARTINS, 2013). Se
a escola deve ser o local de transmissio do saber sistematizado em suas
formas mais desenvolvidas, consequentemente, esse saber:

Necessita ser tratado pedagogicamente, selecionado, organizado,
sequenciado e dosado pelo professor e assimilado pelos alunos em meio
as tarefas escolares realizadas (correlacio dialética entre forma e
conteudo), mas também ¢é determinado pelas finalidades educativas
(objetivos), pelas possibilidades materiais objetivas da pratica educativa
(condi¢oes) e pelo proprio nivel de desenvolvimento dos alunos
(destinatario). (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 104).

Assim, as formas para a realizagdo do trabalho educativo ficam
condicionadas a conversio do conhecimento em saber escolar, das
condi¢cbes objetivas para a efetivagao da atividade pedagogica e da
criteriosa selecio dos conteidos (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019).

O destinatario diz respeito ao aluno, o individuo concreto e por
ser concreto possui uma singularidade, nessa compreensio, os alunos sao
diferentes entre si, contudo, possuem relagdes condizentes as praticas
sociais que os une em uma universalidade que esta ligada por meio da
particularidade. O exercicio fundamental ¢ identificar dialeticamente o
singular-particular-universal que esta em movimento. De acordo com
Pasqualini (2020, p. 10-11):

A particularidade expressa a universalidade e condiciona o modo de ser
da singularidade. A singularidade se constitui sob determinadas
condi¢oes, de modo especifico, nio completo, nido universal, as
condi¢coes nas quais o fenémeno ocorre serdo decisivas para sua forma
de existir, para sua forma de manifestacdo, isto é, a forma pelo qual
aquela universalidade ird se particularizar, se especificar na ocorréncia
singular do fenémeno. [...] a compreensio da singularidade ¢ tio mais
objetiva quanto mais se captem suas mediagdes particulares com a
universalidade.
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Com base no exposto, ¢ que se faz necessario que o professor
possua uma boa formacdo tedrico-cultural, tendo em mente que o
trabalho educativo como uma atividade cognoscitiva e teleolégica
(LAVOURA, 2020).

Contudo, pontuamos que existem limites para a implementacao da
Pedagogia Histérico-Critica, em especial no Ensino de Ciéncias, a
principal dificuldade que os professores irdo se deparar é com o préprio
modo de produgao que opera na sociedade, como foi demonstrado, outro
ponto ¢ a forma como estd organizada as politicas educacionais que
definem a formagao de professores e o curriculo.

A guisa de conclusio

Como colocado no titulo deste capitulo, nosso objetivo foi
realizar algumas reflexdes sobre o método histérico-critico no Ensino de
Ciéncias, tendo ciéncia dos limites postos da presente pesquisa
acreditamos ter pontuado elementos para que outros estudos sejam
realizados.

Dessa forma, é demonstrada a necessidade da superagdao das
teorias pedagdgicas hegemoénicas no Ensino de Ciéncias, pois essas
teorias nao deram o resultado que tanto prometeram de um ensino
critico e cientifico, fato demonstrado pela pandemia, onde uma grande
parte da populagao demonstrou desconhecimento sobre temas basicos
sobre ciéncia.

Pontuamos que é necessaria uma nova forma de organizacao de
ensino, em particular no Ensino de Ciéncias, ou seja, uma organizagao de
ensino histérico-critica. Ademais, a formagao de professores deve ter
uma base teorica sélida e critica, pois como sujeito essencialmente ativo
deve ser capaz de mobilizar o maximo de conhecimentos, critica-los,
revisa-los e deve ser dotado de criatividade e imaginacio (NETTO,
2011).

Assim, o professor assume o seu lugar de intelectual, podendo
transmitit um Ensino de Ciéncias nio alienante, demonstrando as
contradi¢oes da sociedade dividida em classes, o professor deve ter a
expertise de refletir sobre passado, presente e projetar meios de
transformagao para o futuro, habilidade que sé pode ser alcancada com
uma formagdo tedrica solida. Ademais, o professor que se propoe a
trabalhar com o método histérico-critico deve dominar a teoria da
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Pedagogia Histérico-Critica para ndo professar um método linear, a-
histérico e nao dialético que nao condiz com a referida teoria.

Em tempos de ataque a ciéncia e¢ a educacdo brasileira, ¢
fundamental a compreensio da importancia do Ensino de Ciéncias para
o enfrentamento ideolégico, que tenta relativizar nao apenas o saber
cientifico, mas o filosofico e o artistico. Enfatizamos que a classe
trabalhadora deve dominar o saber mais rico produzido pelo género
humano, assim como, se apropriar dos meios de produgao.
Parafraseando Marx, se a classe trabalhadora tudo produz, tudo a ela
pertence, entdo o conhecimento deve ser apropriado pela classe
trabalhadora, como instrumento para a luta pela emancipa¢ao humana.
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